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RESUMO

As transformacfes pelas quais o Estadsilbiro vem passando, apos a segunda
metade do século XX, fruto de um processo histodeomudancas econémicas e sociais,
resultaram em uma série de acdes politicas nodsente resgatar as dividas sociais
acumuladas e tornar o pais mais autbnomo, otimizands oportunidades de crescimento.

A preocupacdo com a universalizacdo dlecagdo como fator determinante para o
desenvolvimento acentua-se, sendo a educacdo analéstum instrumento eficaz de
acessibilidade, principalmente num pais de dimens@atinentais como 0 NOSSO e com
realidades regionais téao diversas.

Com a proposta de universalizacdo da agdie; nasce a necessidade estrutural de
formacao e qualificacdo de professores para atendemanda de escola para todos. Parte dai
a necessidade de oferecimento de uma formacaaaybteé qualidade, que venha ao encontro
da realidade econémica e social do pais. O Comsdeintro de Educacdo Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJesuwrgmo politica educacional do
Governo do Estado do Rio de Janeiro no sentideeselar esta demanda.

Com base nos dados apresentados pbhihoade pesquisa, destaca-se a UENF como
universidade consorciada e seu papel como promdepmlitica educacional de formacgéo de
professores a distancia, imprimindo a mesma quididaducacional que ja vinha
desenvolvendo em seu curso de mesmo teor na madeligresencial no Centro de
Biociéncia e Biotecnologia (CBB/UENF). Analisa-se perfil do aluno atendido nas
modalidades a distancia e presencial, os procedamale acompanhamento e avaliacéo, a
percepcdo de professores, tutores e alunos noaqeeroe a qualidade e questdes de ordem
pedagogica.

Tem-se o pélo CEDERJ/ Itaperuna com® fpor ser, dentre os poélos coordenados
pela UENF, o que foi implementado logo no iniciofdemacdo do consorcio, possuindo,
portanto, 0s requisitos necessarios para a inegstigdas questdes levantadas,

Foram utilizados questionarios, enttagse analise documental, além de pesquisa
literaria, sendo os dados apresentados em forrtebdias.

A andlise dos questionarios e entrevistalizadas, tendo como participantes alunos,
professores, tutores, coordenadores e direcdo wie®<Cinvestigados, permite identificar
similaridades nas percepc¢des e nos problemas &l@bem como constatar uma realidade
socioecon6mica semelhante entre os alunos, quegrmmais, quer da modalidade a distancia.

Palavras-chave: Politica educacional, Educacdo a distancia, Formad@ professores,
Qualidade em educacéao a distancia, Tecnologiasfdarlacdo e Comunicacéao -TICs.
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ABSTRACT

Since the late 70’s, social and economic changdiserworld’s scenario have given birth
in Brazil to new State policies which main goale & redeem social demands and to
promote development.

After the meeting in Jomtien, Education for All beme strongly emphasized and presently
distance education is pointed out as one effidieolt of political strategy in order to face
the challenge of the constitution of democraticudiires and economic progress
interrelated with socio-economic issues. The DistaHigher Education Center of Rio de
Janeiro State (CEDERJ) addresses the reality otiaty with continental dimensions and
so diverse regional characteristics, in which therge of teachers has been a great
challenge for long.

In this context this study sets the scene for tihe played by the State University of Norte
Fluminense Darcy Ribeiro-UENF concerning the prafpian of teachers of Biology ruled
by the CEDERJ, which model of teacher education wgdemented by a consortium of
seven public universities situated in the StatRiofde Janeiro.

This study takes into consideration that theme gsisis of educational quality and different
causes can be attributed to it, but the qualitinial the teacher education is specifically
focused. It undertakes a case study of the ingtiaparation- ITE of teachers of Biology
developed by the distance education programmeedbthin of Itaperuna, in the northwest
of the State of Rio de Janeiro, and the ITE thatogin regular evening course classrooms
and laboratories in the campus of the UENF, indheof Campos dos Goytacazes, in the
north, aiming to examine the factors affectingaki@inment of the goal of quality.

Sixty students of each modality, adding up one hethdind twenty subjects among five
hundred and ninety-two registered at the courses imio focus, were subjects of
investigation, as well as forty-one members of steff, such as coordinators, teachers,
tutors and instructors. The data refer to 2002-289& concern technology and training,
process and inputs, supervision, regular assistandeevaluation, teacher practice and
students’ and teachers’ perceptions taking intesictamation each modality. The results to
be considered may suggest that there is a laeyakessfarch on the efficiency of both
modalities in relation to the formulated goalstwé programme.

Keywords: Educational Policy, Distance Educatiorgadher Education, Quality in
Distance Education, Communication and Informatieshinologies- TIC's
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1 INTRODUCAO

As transformacfes pelas quais o Estado brasilem passando sdo fruto de um
processo historico de crescimento econémico e npadasociais que se sucederam em todo o
mundo na segunda metade do século XX, ap6és oscdofitos mundiais que assolaram a
humanidade. Essas transformacgfes se iniciaram aiesspdesenvolvidos e, posteriormente,
se estenderam aos demais paises, asseguradasilasigades advindas de tracos culturais e

de niveis de desenvolvimento econdmico.

Embora de forma incipiente, o Brasil, a partir éaatla de 90, tem tentado enfrentar
os desafios que se fizeram explicitos, sobremamEdrrentes de um processo historico
global e do desenvolvimento tecnologico do sisteéegroducdo mundial, acompanhado de
um avanco no sistema de transporte e comunicagggspgaticamente, anula o tempo e a
distancia (HOBSBAWN, 1995).

Emerge dai uma preocupagdo maior com a adaptacdchodeem a tais
transformacdes, e também a busca pela ampliac&satdarizacdo como um caminho para

melhoria da qualidade de vida.

Educacdo é um ingrediente basico em qualquer gmlitiocial que busca o
desenvolvimento equilibrado de um povo. Inimerasudises geraram politicas direcionadas
a educacdo, visando ao resgate de uma divida speab pais acumulou durante muito
tempo. Segundo Demo (1998; 2005), o objetivo ppmiaile tais politicas € o de tornar o pais

mais autbnomo, otimizando suas oportunidades dsndeklvimento.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo R@850 V, determina quex dever
do Estado com a educacdo sera efetivado mediantantia de acesso aos niveis mais

elevados do ensino, da pesquisa e da criacao imdistegundo a capacidade de cada um.

O texto constitucional expressa, dessa forma, ereéiscia do principio da equidade
social, determinando a igualdade de direitos, iaddpnte do local em que se encontre ou a
condicdo econdmica de cada um; para tanto, pontieaer do Estado brasileiro de promover
politicas de acesso a niveis cada vez mais elewmeducacao, possibilitando a incluséo de

todos no ambiente escolar, néo restringindo amerisndamental.

O Brasil tem utilizado como instrumento de amplagde seu atendimento

educacional a Educacao a Distancia (EAD). Poréan pelde ser vista como sistema fechado
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que se detém na transmissao e transferéncia deaomntos previamente selecionados. No
entanto, utilizada na aprendizagem aberta, imgliogessos transformadores que decorrem
da experiéncia de cada um dos sujeitos da acaoatdycfundamentando-se em uma

filosofia educacional centrada no estudante, fazetele o sujeito de sua aprendizagem e
instrumentalizando-o para que possa construir o cghecimento, tendo a tecnologia

educacional um papel importantissimo neste proq@ddEIDA, 2003).

E mister ter de forma clara o conceito de EducacBistancia, por se tratar de uma
modalidade de estudos que, embora ja utilizadauito tempo em nosso pais, foi instituida,
recentemente, como modalidade de ensino, pela éebDidetrizes e Bases da Educacgao
Nacional n°. 9394/96, recebendo uma mencao espgai@lse seguiu em outras legislagdes
especificas culminando no Decreto Lei n°. 5622 @eld dezembro de 2005, que, por fim,
regulamentou a EAD no Brasil (BRASIL, 2005).

O referido decreto define EAD como:

Artigo 1°: modalidade educacional na qual a methadidatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre cortizag#o de meios e tecnologias
de informacdo e comunicacdo, com estudantes e spwfess desenvolvendo

atividades educativas em lugares ou tempos diversos

No que dispde a legislacdo em vigor, Educacdo #&migm fica definida como
processo educacional que, utilizando recursos ida#atsistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes tecnolégiciodaimacédo e comunicacédo, isoladamente
ou combinados, e, com mediacdo docente, busca eateérd diferentes necessidades de
incluséo e participacdo para o desenvolvimento honeasocial, desobrigando a presenca
fisica dos atores envolvidos na maior parte do wunj das atividades pedagogicas.
(BRASIL, 2005).

A iniciativa da pesquisa partiu da percepcao dertaidancas no cenario educacional
e especificamente na formacao de professoresopta de uma exigéncia legal de ampliacéo
da formacdo do profissional da educacdo, das agéegoverno no sentido de oferecer
oportunidades de ampliacdo desta formacao e asinmshtos que passaram a ser utilizados

nesse proposito.

A investigadora tem, ha alguns anos, a funcdo decem modalidade presencial,

interessando-se, no entanto, pela nado presenmalintmito de melhor compreensédo e
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desmistificacdo de um projeto educacional quezatiinstrumentos e técnicas diferentes do
convencional.

A escolha do Centro de Educacao Superior a DistadwiEstado do Rio de Janeiro
(CEDERJ) deu-se por ser uma iniciativa de promag@oeducacdo em nivel superior a
distancia do Governo do Estado, portanto, um detrain® de uma realidade vivida na
regido e a escolha do curso de Licenciatura emc@€rmBioldgicas por ser a Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UEN/audas universidades consorciadas,
oferecendo no Centro de Biociéncia e Biotecnol¢GiB) o curso na modalidade presencial
e coordenando, no CEDERJ, em conjunto com outragngidades consorciadas, o curso
similar a distancia.

A opcao pelo Polo Itaperuna ocorreu por ser estelosnque sdo coordenados pela

UENF e ter sido um dos primeiros a serem implargadpresentando todos os requisitos
necessarios a exploracdo dos dados imprescin@digEsquisa.

Deste modo, assume relevancia o diagnostico dailmoigfo do CEDERJ, com
destaque na atuacdo da UENF, universidade condargia disseminagcdo do conhecimento e
sua contribuicdo para a formacdo de profissionaiseducacdo, tanto na modalidade a
distancia como na presencial, capazes de exereaerpapel como sujeitos historicos,
participantes da construcdo do conhecimento e p&oaa como usuarios passivos. Para
tanto, € preciso perceber a leitura que os alumoEHDERJ tém feito do atendimento
recebido por eles no decorrer dos periodos ja dossa também dos alunos atendidos pela
UENF, no CBB, pelo ensino presencial.

Nesse intento, a UENF, com os cursos de Liceneciaeim Biologia, oferecido
através do consércio CEDERJ e em nivel presen@apndpria instituicdo, proporciona
formagdao inicial e continuada para profissionaisedacacao no sentido de desenvolver o
ensino fundamental e médio no pais, sendo umagaotie suma importancia, consideradas a

igualdade de oportunidades educacionais e a edlidad

Embora a questdo da formacao de professores segade interesse em diferentes
ambitos, n&o se tem dado énfase ao processo oessgéo, ficando os cursos de preparagéo
para a docéncia, em grande parte, resumidos ao lonalde paradigma tradicional de
educacao. Portanto, tem permanecido uma estruturgwdar que perpetua uma pedagogia
desvinculada do saber produzido nas universidatbesniciacdo cientifica, do estimulo a

pesquisa, acomodando-se a mera reproducdo do ameindés jA anteriormente adquirido.
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Novas praticas, mais ligadas a experimentacdo dbewimento, poderiam conduzir a um
saber mais significativo (BARRETO, 2001).

Na proposta do Curso de Licenciatura em Ciénciakgicas a distancia, a UENF e
demais universidades participantes buscam dar &desgpecial a compreensédo da forma de
construcdo de conhecimento e a analise, a craicsglecdo, a criagcdo e a elaboragdo de
material didatico para o ensino, além da consdegdio da importancia da formacao
continuada do profissional (CEDERJ, 2005).

A relevancia deste estudo, a nosso juizo, estaraisar a atuacdo da UENF na
Educacdo a Distancia (EAD) via CEDERJ, buscandgndisticar se essa iniciativa tem
contribuido para a democratizacdo do ensino supero Estado do Rio de Janeiro,
identificando possiveis pontos nevralgicos, contagisa adaptacdo dos cursos as reais
necessidades de sua clientela, atendendo ao gpéepnoos Referenciais de Qualidade de
EAD para cursos de Graduacdo a Distancia, estafbetepela Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED-MEC), tendo como principio mestredacacdo da pessoa para a vida e o

mundo do trabalho e ndo apenas o0 manuseio de oggaol

Os dados dos cursos de Licenciatura em Biolog@anfocolhidos através de exame
de documentos em suas respectivas secretariagniporno Centro de Biociéncia e
Biotecnologia (CBB/UENF), que abriga a secretanaGEDERJ Polo Itaperuna, para obter
dados sobre o curso a distancia, e na Secretaaidéftica da UENF para obter dados sobre a
modalidade presencial. Também através de questiendplicados aos alunos e professores
na modalidade presencial, aos alunos e tutoreemuiess na modalidade a distancia, de
entrevistas realizadas com coordenadores e owss®@s ligadas a administracdo dos cursos,
e, no caso do CEDERJ pdlo Itaperuna, aqueles diverasn diretamente ligados a fase de

implantacéo desse pélo, como a secretaria munidg&ducacao e o prefeito.

Usamos os dados desse diagndstico para uma apgaoncomparativa entre o
curso presencial e a distancia, buscando indicadque tragam esclarecimentos no que se
refere & questdo das duas modalidades apresentiifiemencas significativas no processo
ensino-aprendizagem e conteudos curriculares afle®caos alunos. Dados que serdo

apresentados em forma de tabelas e narrativaaiextos questionarios e entrevistas.

Os indicadores aqui obtidos podem contribuir parardinua superacéo das barreiras
administrativas, técnicas, pedagogicas e redebnigéiratégica. Como consequéncia, 0

permanente crescimento do Consorcio CEDERJ, aatfede novas fronteiras de aplicacao
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da EAD, bem como apresentar uma visao externaate@aticas operacionais, contribuindo
com pareceres que poderdo ser usados pelos setepssisaveis pela implementacdo dos

cursos a distancia e também os presenciais.
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2 - A EDUCACAO A DISTANCIA - UMA PROPOSTA ALTERNATIVA DE
OPORTUNIDADES EDUCACIONAIS.

Na Conferéncia Mundial de Educacédo para Todoszes em Jomtien — Tailandia,
em 1990, o Brasil, um dos signatarios dos documsefitmados, assumiu compromissos
perante a comunidade internacional de elaborar plementar projetos educacionais
objetivando satisfazer as necessidades basicasreled&zagem, sendo este o primeiro artigo
do Plano Decenal de Educacao para Todos, com végéec 1993 a 2003, partindo dele
transformacdes importantes na educacao brasileicem metas definidas em diferentes
frentes de condugé&o dos problemas educacionaigen@s e, entre tais metas, destaca-se o

programa de capacitacao de professores ,dirigergspecialistas( BRASIL,1993 ).

Outra importante acdo, implementada nesse perfoda, estruturacdo do Sistema
Nacional de Educacéo a Distancia, através da fd@mde um consorcio de universidades, em
articulacdo com o CRUB (Conselho de Reitores dagdusidades Brasileiras), objetivando o
desenvolvimento de programas de formacéo e educagdimuada para discentes e docentes
de todos os niveis de ensino, incluindo pesquisiesenvolvimento no setor de novas
tecnologias ligadas a educacgdo. Através de tamssafidmou-se a preocupagdo em atingir 0s
objetivos propostos em direcdo ao desenvolvimenigcacional, tendo em conta que a
educacao do novo milénio se configura em uma edocag longo da vida. Isto se deve ao
acelerado processo de producédo de conhecimen@ r@d@ida veiculacdo através de meios de
comunicacao cada vez mais eficientes, numa eslebalgA globalizacdo incide ndo apenas
no mercado, mas também na maneira de ver o muedaprénder, nos estilos de vida e de
consumo dos individuos, tornando-se um “sistemad@unO local e o global em intima
interacdo, embora tecnicamente virtual, vém promdeeuma transformacdo do papel da
educacao na sociedade, mudando suas estratégpaat@ater as novas demandas, obrigando
a uma flexibilidade maior (BELLONI, 2006).

Neste cenario, a EAD tende a se tornar efetivam@nésente nos sistemas
educativos, ndo apenas direcionada a grupos espscihas assumindo funcdes de crescente
importancia, especialmente na educacdo da populadéia, incluindo ensino superior e
formacdo continuada, face a progressiva obsolescé&lc conhecimento e da tecnologia
diante dos avancos céleres da ciéncia em todos anspos do conhecimento e,
particularmente, no desenvolvimento de novas tegm. O novo tipo de individuo e de

trabalhador precisa apresentar capacidades contogestéo, resolucdo de problemas,
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adaptabilidade e flexibilidade diante de novas fésretomada de responsabilidades e
aprendizagem por si proprio e, constantementelitiadde para trabalhar em grupo de modo
cooperativo e pouco hierarquizado (BELLONI, 2006).

A experiéncia e o saber desenvolvidos no campoddaagdo a distancia podem
trazer contribuicoes significativas para a expareséeelhoria dos sistemas de ensino superior
no sentido da convergéncia, defendida pela maom especialistas entre as diferentes
modalidades de educacdo: o cenario mais provaveeoXXI| sera o de sistemas de ensino
superiores mistos, ou integrados. Os dois novagsagurincipais no teatro da educacdo do
futuro seréo: o professor coletivo e o estudantérawmo (BELLONI, 2006; ALMEIDA,
2003). No entanto, este ideal parece encontraingea distante da nossa realidade.

EAD é uma forma de estudo complementar a era industtecnolégica que, num
processo continuo de ajustamento da educacao andasnda sociedade, buscou de inicio
adaptar-se ao modelo fordista de produgdo, que dsatifica pelos principios da
racionalizagdo, divisdo do trabalho e producdo dessan reestruturando-se através de
crescente mecanizacdo e automacédo. Com a crisgrdienfio, surgiram novos modelos de
producado industrial visando a incrementar sua &f@a com base no uso intensivo das
possibilidades novas oferecidas pela tecnologia e®sas formas de organizacao do trabalho
dai decorrentes: neofordisime pés-fordismao’

No campo da educacdo, esta légica de “massa” densisde producdo vai
evidenciar-se na expansao da oferta de educacas estratégias implementadas, evoluindo
com a tecnologia educacional, instrumentalizadapréica docente (BELLONI, 2006).
Entendemos que o uso intensivo da tecnologia pemsapor que, a longo prazo, a educacéo
como um todo, incluindo EAD e ensino convencioral,se transformando num complexo
organismo de educacédo aberta, uma vez que a gastianos 90, as transformacgdes sociais e
econbmicas, em ritmo acelerado, aprofundaram asagéan entre o ensino oferecido pelos

sistemas educacionais e as demandas sociais decéwrmicial e continuada.

! Neofordismo, identificado como “modelo japonégipsta em estratégias de alta inovacéo dos proeutias
alta variabilidade do processo de producdo, massezea do modelo fordista a estratégia de baixa
resposnsabilizacéo do trabalho (Belloni,2006).

2 O pos-fordismo aparece como uma forma do capitalisio futuro “mais justo e democratico”, e propde
também inovagfes nos dois primeiros fatores: aleacdo do produto e alta variabilidade do procef&so

producéo, mas vai além do neofordismo e investesgonsabilizacdo do trabalho (idem,2006).
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Segundo Belloni (2006), podemos identificar trésadrcruciais nas quais aparece o
reflexo das mudancgas da economia sobre a poliiceaeional de formacédo. A primeira € a
énfase na necessidade de uma forca de trabalhxivélg altamente qualificada e com
competéncias mudltiplas; a segunda € o desenvolwmele parametros nacionais de
qualificacéo, dando aos empregadores mais poddefiracao das qualificacOes e a terceira
seria a orientacdo para o desenvolvimento de pragale aprendizagem aberta para facilitar
o treinamento no local de trabalho e de modo iddadizado.

Ha vérias formas de EAD que, embora sejam semelhanfio sdo complementares
entre si, como o caso da educag@sline que € realizada via internet com comunicacéo
sincrona ou assincroha& oe-learning sendo este uma modalidade de educac&o com suporte
na internet, originada no setor corporativo nageasva de treinamento profissional, porém,
a falta de interacao dos professores com os allesses cursos, provocava uma insatisfacao
muito grande e, posteriormente, desisténcia deosiwdeles, o que levou as empresas a
incluirem momentos presenciais para melhor atermlss anseios de sua clientela
(ALMEIDA, 2003).

2.1 Breve Histoérico da Educacéo a Distancia

A Educacdo a Distancia ndo é um instrumento recexue historia remonta a
periodos passados. Sua origem ndo € muito preestaa-se que ela tenha surgido no
ocidente, com a invencdo da Imprensa na Alemamiiepido século XV, por Johannes
Guttenberg (ALVES, 2005).

Houve resisténcia por parte das escolas na ades&o@impresso mecanicamente
por temerem que a figura do mestre caisse em désgrassim como hoje se receia que as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) aenta substituir o trabalho do
professor , que sabemos ser imprescindivel no gsoansino aprendizagem (IBID).

Entre 1840-50 h& informagfes do que pode ser famutdo como inicio da EAD na
Inglaterra e na Alemanha com a utilizacdo de capas meio das quais agricultores e
pecuaristas trocavam informacdes sobre como plantayual a melhor forma de cuidar do

rebanho. Nos Estados Unidos, essa modalidade dmodangiou-se em 1874, e, no Brasil,

*Sincrona- Ao mesmo tempo, em tempo real & emig@ammunicacdo . Assincrona- Em tempo diverso ao da
emissao da comunicacdo ( FERREIRA, 1993)
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provavelmente, em 1904, com a implantacdo das f&scmternacionais” representando
organizacfes norte-americanas, com experiéncia rsmee a distancia, interessadas em
expandir seu universo de atendimento em outrogega&am cursos pagos, oferecidos por
correspondéncia em anuncios de jornais, na cidad@ade Janeiro. Entretanto, na primeira
edicdo do Jornal do Brasil em 1891 j4 havia o aimide um curso de datilégrafo por
correspondéncia, o que nos leva a crer que ja eavimeendimentos no campo de educacgéo a
distancia em nivel de instrucdo no pais (MARQUHE®52). O Canada foi um dos primeiros
paises do mundo a implantar a EAD. No século Xk{izando os correios como forma de
atingir areas de dificil acesso, democratizandadacazdo. Hoje utiliza de forma quase
massiva a internet, como instrumento educaciomas, gpnta com quase 90% de residéncias
conectadas a rede de computadores (MARQUES, 2005a).

Sabe-se que a Franca, desde a segunda décadautip X¥¢ desenvolvia cursos
superiores a distancia e a Africa do Sul ja na giranmetade do século passado, mas é na
segunda metade desse século que ocorre um movimm@Esieente de universidades abertas
por todo o mundo, como@pen Universityna Inglaterra, &niversidade Aberta de Lisbpa
em Portugal; &niversidad Nacional a DistancidNED), na Espanha; Belé- Université du
Québec¢no Canada, bEniversidade Aberta de Hong Kanga China, além de muitas outras (
SANTOS,2006).

A Open Universityem sua fase embrionaria, se apresentou na déea@@, como
“Universidade do Ar’. O termo se refere aos insteains utilizados para alcancar os
alunos,ou seja, radio e televisdo, cujo objetivotredizava-se em oferecer curso de nivel
superior a todos que se interessassem, sem e@gBnescolarizacao anterior. Iniciativa que
sofreu muitas criticas pelo conservadorismo acad#®e impde certos paradigmas para o
ingresso na universidade. O grande desafio eraadaso a educacao e manter a qualidade de
ensino. Uma medida tomada foi mudar a imagem dédfae quanto a obtencdo de um
diploma de nivel superior, transformando a “Uniigade do Ar’ em “Universidade Aberta”,

0 que veio a ocorrer na década de 70, ap6s megciacdes entre académicos, politicos e
autoridades que combatiam a descrenca e a indiieream que a instituicdo era vista
(SANTOS, 2006).

Comparando as trés primeiras instituicOes citadamaa infere-se que cada uma se
adaptou a seu tempo e a seu mei@p¥en Universitypor ser criada por iniciativa do Partido
Trabalhista, deu prioridade a atividades em modshegresariais. A UNED, sendo financiada
por governos locais e regionais além de empresadras organizacdes, passou a ter uma

clientela mais jovem, remanescente das universsdadldJniversidade Aberta de Portugal,
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criada com um objetivo inicial de atender as nedades emergenciais de formacdo de
professores, apresenta uma estrutura reduzida tealcgada, com pélos generalistas, néo
desenvolvendo todas as disciplinas separadamemie @&JNED (GOMES, 1993).

O que identifica as trés destacadas é a luta pelquésta da autonomia e dtatus
na sociedade, em que enfrentam dificuldades repiessdes das instituicbes presenciais. A
EAD tem suas dificuldades como: a falta de didlayfalta do contato direto, a soliddo do
estudo individual, a caréncia de pré-requisitosarapo do conhecimento, o desenvolvimento
de habitos de estudos e autodisciplina. Estas @pgese apresentam, de alguma forma, em
todas as instituicdes de educacgdo a distanciaolor lado, o custo inicial da EAD é alto,
necessitando ajuda do poder publico ou a partidpalp estudante no financiamento, nao
sendo esta ultima a melhor opc¢éo por alimentackus&o social (IBID).

A EAD chega ao Brasil num momento delicado da Ecficano pais, pois no inicio
do século XX, a populacdo urbana crescia e na@ledgola publica para atender a demanda.
Um indicio desse fato é o relatério de 1906, ddd@muim José Seabra, Ministro da Justica e
Negocios Interiores (que abrangia Educacéo), asidemte da Republica desvelando a pouca
importancia dada a educacao presencial no paisegientemente, a educacdo a distancia
ndo conseguiu apoio para sua difusdo pelas difidelsl de comunicagdo em nosso pais, até
mesmo nos Estados de maior importancia econdmiceES, 2005).

Em 1923, com a fundacdo dRadio Sociedade do Rio de Janeitmlerada por
Henrique Morize e Roquete Pinto, iniciou-se a eda@ogelo radio. Em 1934, a criacdo da
Radio-Escola Municipalno Rio de Janeiro, por Edgard Roquete Pintazatge de emissdes
radiofonicas consorciadas com folhetos e esquemasuth, mantendo a interagdo com 0s
alunos, através de correspondéncia. A emissomofmia ao Ministério da Educacdo e Saude
em 1936 e, no ano seguinte, foi criado o ServicRadiodifusdo Educativa do Ministério da
Educacgéo. (ALVES, 2005; MARQUES, 2005).

Em 1934, o Instituto Monitor iniciou suas atividad8ete anos mais tarde o Instituto
Universal Brasileiro comecou a funcionar, ambas iregituicbes oferecendo iniciacao
profissional por correspondéncia, sem exigénciesgelaridade anterior.

Atualmente, o Instituto Monitor tem como objetiaiuar nas areas de formacédo em
diferentes setores técnico-profissionais, qualifica habilitagdo, especializacdo e
treinamento, objetivando o desenvolvimento e apgEédenento continuo do individuo, como
forma de garantia de emprego e do direito ao eciercipleno da cidadania

(www.institutomonitor.com.br,2006).
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Para viabilizacdo deste processo, o Instituto Monifferece: material adaptado a
modalidade a distancia; infra-estrutura administaatpara atendimento; corpo docente
especializado; biblioteca, videoteca com amplo @enw acervo, autorizacdo legal para
expedicao de certificados e diplomas, sendo aaioiz funcionar com seus cursos de ensino
supletivo, hoje Educacdo de Jovens e Adultos (EdAlistancia e habilitagcdes profissionais
conforme Parecer 650/99 do CEE. O conteudo prodiamn@ a matriz curricular dos cursos
obedecem a fundamentacao legal da Lei de Diretei&Zasses da Educacao n°. 9.394/96.

Atualmente os cursos oferecidos s&o: Ensino Fund@ine Meédio, Técnico em
TransacGes Imobiliarias, Técnico em Contabilidatiégnico em Eletrénica, Técnico em
Informatica e Técnico em Secretariado.

Fundado em 1941, o Instituto Universal Brasileitmn&dos pioneiros na Educacédo a
Distancia em nosso pais, com seus cursos profasiantes livres de supléncia e suprimento
oferecendo, atualmente, também o Ensino de Jovehdukos nos niveis fundamental e
médio.

O Instituto Universal Brasileiro, a seu turno, @atualmente com um sistema de
computacao eletrénica que permite o registro erglentdo andamento do curso, expedicdo de
aulas e outros servicos, oferecendo um sengtine para o aluno.

O Projeto Minerva nasceu no Servico de Radiodifusdocativa do Ministério da
Educacdo e Cultura. Foi iniciado em 1° de setenterdl970. O nome Minerva € uma
homenagem a deusa grega da sabedoria. Do ponistdédegal foi ao ar tendo como escopo
um decreto presidencial e uma portaria interminigtele n°. 408/70, que determinava a
transmissdo de programacdo educativa em caratgatibio, por todas as emissoras de radio
do pais. Posteriormente, a obrigatoriedade passa efetivamente normatizada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo n°. 5.692/71(UFS5)2

O objetivo maior do projeto atendia a Lei n°. 5/892Capitulo 1V, artigos 24 a 28)
que dava énfase a educacdo de adultos. O PareEen®TIB99/72 determinava a extensao
desse ensino, definindo claramente as funcfes dsdsio ensino supletivo: supléncia,
suprimento, qualificacdo e aprendizagem. A meté&angar pretendia utilizar o radio para
atingir o homem, onde ele estivesse, ajudando-esanyolver suas potencialidades, tanto
como ser humano, quanto como cidadédo participativintegrante de uma sociedade
(UFSC,2005).

Podemos ressaltar como principais caracteristicardjeto Minerva a contribuicéo
para renovacdo e o0 desenvolvimento do sistema e@dueh e para a difusdo cultural,

conjugando o radio e outros meios para a complem@&atdo trabalho desenvolvido pelo
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sistema regular de ensino; incremento da possbiidle promoc¢é&o da educacgao continuada;
promocao da divulgacdo de programacéo culturalcdeda com o interesse da audiéncia;
elaboracao de textos didaticos de apoio aos pragamstrutivos e a avaliacao dos resultados
da utilizac&o dos horarios pela emissora de radio.

O radio foi escolhido quando da idealizacdo dogtoopm funcdo dos seguintes
aspectos: custo mais baixo no que se referia iggaie manutencéo de aparelhos receptores
e a familiaridade da clientela com o radio. O $isteNacional de Radiodifusdo Educativa
(SINRED), ampliado e aprimorado na década de 99, delo utilizado para incrementar
projetos de alfabetizacdo, formacéo inicial e cargtda do cidadéo brasileiro, contando com
uma recepgao que se desenvolvem em radiopostds,lqoa@ podem funcionar em escolas,
quartéis, clubes, igrejas e outros espacos, omestno ser acionada através de um telefone
publico ou computador, democratizando o acessomioecimento (BRASIL, 1993).

A concretizagdo dessa experiéncia constatou, rementa presenca de elementos
negativos como a flutuagcdo de matricula e evas@eanté o curso e a avaliagdo do
rendimento dos alunos néo foi concretizada, tersdn@smos sido encaminhados e orientados
a prestar exames que aconteciam duas vezes aolaaorgsponsabilidade do Departamento
de Ensino Supletivo — DSU/MEC.

Em 1972, o Conselho Federal de Educacdo encaminhauwlelegacgéo técnica para
uma visita &Open Universityna Inglaterra, para fazer um reconhecimento d&tedos entao
adotados por aquela instituicdo e para verificadaptabilidade ou ndo deles a realidade
brasileira. Chefiada pelo conselheiro Newton Suey@ missdo elaborou um relatorio final,
apontando as virtualidades da educacdo a dist&nda método desenvolvido pelpen,
enfatizando o uso de recursos pedagdgicos e tepoosdintegrados para a aprendizagem, a
reducao de custos, em relacdo ao ensino convehei@uasivel democratizacdo do acesso ao
ensino superior, com uma possivel liberacdo daéerig de vestibular para educacéao a
distancia. Mas essa analise ndo resultou em naejstgs e/ou em mudancas na legislacao
(VIANEY, 2007).

Essas consideracdes, na linha de uma Universidadea) permaneceram na cena
educacional brasileira nos anos 70 e 80, tendo qmmoipais porta-vozes Arnaldo Niskier,
ex-secretario de educacgédo no Estado do Rio derdabeircy Ribeiro e José Carlos Azevedo,
ex-reitor da UnB. Nos anos 90, o eixo dessa prgposdesloca-se para S&o Paulo, tendo
como palco a Associacdo Brasileira de Educacactimiia (ABED), sob a coordenacéo do

professor Fredric Michael Litto, sem contudo, cgusem a implantacdo dessa modalidade
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de ensino,pois dependia de muito investimento fiesn e vontade politica para tanto
(VIANEY, 2007).

A partir de setembro de 1995, com a criacado daefe@ de Educacédo a Distancia
(SEED/MEC), entrou no ar a TV Escola, um canal @stgb, via satélite, para promover a
capacitacdo e atualizacdo permanente dos professdi@das as escolas de ensino
fundamental, com mais de 100 alunos receberam trted¢molégico basico para captar e
gravar as transmissfes - antenas parabdlicas,|lapmme televisdo, videocassetes e fitas
VHS, no inicio das atividades. Atualmente, as esc@ estdo recebendo o kit com DVD, o
gue aprimora 0s conhecimentos dos professores,também poderdo enriguecer suas
atividades com os alunos em sala de aula. Atrawd3/dEscola, uma parcela consideravel de
professores podera entrar em sintonia com as gggubksibilidades pedagodgicas oferecidas
pela Educacéo a Distancia.

Participa também deste projeto a Fundacdo Roquéteo, Pque atende as
necessidades de transmissdo e producao dos pragremcalados no canal da TV Escola,
como o programa “Um Salto para o Futuro”, tornapdssivel que professores presentes em
telepostos espalhados por inimeros estados brasjleiebatam os mais diversos assuntos
com especialistas de diferentes areas (BRASIL, 1993

A historia da educacdo a distancia no Brasil, apdeapontuada por iniUmeras e
diversificadas iniciativas na area, mostra umaa#swidade radical, na grande maioria dos
processos que se instituiram, desde o comeco ddosEX , até a metade dos anos 90.
Revela, assim, sucessivas perdas de oportunidademansolidacdo de um ou mais nucleos
de referéncia em EAD, seja para desempenhar o gapgiiversidade a distancia, oferecendo
diretamente acesso regular a escolarizacao, pamesdalidade, seja para formar quadros de
competéncia que possam instrumentalizar a criagiorglementacdo de modelos de EAD,
em todo o Pais. A falta de continuidade em poltipablicas para a educacdo tem sido
apontada como uma das principais causas da ndwolidagsio da EAD, no Brasil, nas
décadas de 60 a 90, periodo em que ela consagrargbalmente como educac¢do formal de
qualidade, principalmente no ensino superior.

O processo de inovagao na EAD, com o uso regulteai®logias da comunicacao e
da informacéo, tem a constituicdo de seus primeigetes no ano de 1995. Nesse ano, a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) aidaboratério de Ensino a Distancia
(LED), em Florianopolis; a Universidade AnhenmMorumbi, em S&o Paulo, criou
o Departamento de Ensino Interativo a Distancia Escola Paulista de Medicina (hoje

Universidade Federal de Sado Paulo (UNIFESP) criguapeto Unifesp Virtual. Essas trés
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universidades foram pioneiras no Brasil na criag@éambientes proprios para o uso da
Internet, como midia educacional qualificada. A GFgprofundou-se, também, no conceito e
uso de midias integradas, oferecendo EAD por vil@ecéncia, teleconferéncia, CD-
ROM, video-aulas, sistemas de telefonia e materiptesso (VIANEY,TORRES e SILVA
2003).

Em 1997, a Universidade Federal de Pernambucalificu o projetdvirtus, criado
por professores da instituicdo, em 1996, como uafenide pesquisa do ciberespaco. Apos
sua institucionalizacéo, \dirtus inicia a oferta de atividades de disciplinasspnciais pela
Internet e a construcdo de ambientes virtuais dendagem, com tecnologia desenvolvida
na prépria universidade. No ano seguint®jrtus ofereceu disciplinas completamepoteline
e comecou a formar parcerias externas, para realizaoson ling por demanda. Em 1998, a
Faculdade de Comunicacdo da Universidade Fede@hli lancou cursos de extensdo na
area de Comunicacao e Jornalismo, via Internet1889, a Universidade de Brasilia (UnB)
passou a utilizar recursos de terceira geracaa, gfarecer disciplinas de cursos presenciais
pela Internet e apresentou também um programapsieiazacdo em EAD via Internet. A
Universidade Federal de Minas Gerais utiliza ari@e para oferecer cursos de auto-
aprendizagem em Informatica, desde 1996 (IBID).

Um exemplo de Universidade Aberta, jA em funciongmeno Brasil ha algum
tempo, formada como um grande protocolo de intes)gii@es mesmo de seu reconhecimento
legal, € a Rede Universitaria Virtual do Brasil (\REDE), criada em agosto de 2000, por um
consorcio de 70 instituicbes publicas de ensincesop Hoje conta com 80 instituicdes,
tendo como maior objetivo a formacdo de docentesdsinos fundamental e médio que nao
possuem diploma de nivel superior, em atendimentona exigéncia para a Década da
Educacado de que todo o profissional da educaca@xencicio, devera ter concluido ensino
superior ou formacao em servi¢co (FRANCO,2006).

E mister citar as experiéncias do Curso de Pedagodistancia, pioneiro no Brasil,
oferecido pela Universidade Federal do Mato Gre@ssaonsoércio com o governo do Estado
do Mato Grosso e a Universidade Estadual do Mats<€ére o Projeto Veredas, desenvolvido
em Minas Gerais em acdo consorciada entre govermarias instituicbes de educacao
superior desse estado, visando conferir formac@ergu para os professores atuantes nas
séries iniciais das escolas publicas. Outra expaéé alvo desta pesquisa, e que, portanto,
merece maior destaque € o CEDERJ, uma iniciativgosterno do Estado do Rio de Janeiro,
congregando as universidades publicas locais @eder estaduais), visando inicialmente a

area de licenciatura e, atualmente, também a oérteas profissionais (FRANCO, 2006).
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Neste panorama de um breve histérico da educad@&iécia no Brasil é relevante
abordarmos, particularmente, a Associacao Brasitker Educacdo a Distancia (ABED), que
constréi, desde 2000, ano de sua criacdo, um esgacaliscussdo e acdo para O
desenvolvimento no campo do conhecimento em geiusea educacao a distancia.

A ABED é uma sociedade cientifica, sem fins luexaj que tem como finalidades:
o0 estudo, a pesquisa, o desenvolvimento, a promogadivulgacdo da educacéo a distancia,
com sede em Séao Paulo, Brasil,como enuncia o aptigoeiro de seu Estatuto de 2004,
atualmente em vigor (ABED,2006).

Embora instituicbes de Educagdo a Distancia (EAE)Ans bastante diferentes no
tocante a finalidades, tipos de atividade, recuestemanho, € valido tentar estabelecer um
conjunto de principios aplicaveis igualmente a $odarantindo, assim, a possibilidade de um
desenvolvimento ordenado e de qualidade da EADrasilBNeste sentido, a ABED dispde
de um Cobdigo de Etica, cobrando das instituigdesnsarciadas um comportamento
compativel com a proposta da Associacdo. Caso sstdssviem do compromisso assumido,
a ABED se incumbe de retirar a instituicdo de s#uComo orgao fiscalizador ela possui
também um Conselho de Etica e Qualidade e um Gunsglentifico,desenvolvendo um
sistema de premiagao para as instituicoes credas;iaalorizando os melhores trabalhos e
experiéncias em EAD durante cada ano letivo.

2.2 A Universidade Aberta do Brasil (UAB)

O Férum das Estatais pela Educacéo, instituido Brde2setembro de 2004, teve a
coordenacao geral do Ministro Chefe da Casa Givilpordenacéo executiva do Ministro de
Estado da Educacdo e a participacao efetiva déggitta das Empresas Estatais brasileiras, se
constituindo num espaco de discusséo referentdemagios, gargalos, oportunidades e, ainda,
a articulacdo de acdes conjuntas na area da edudguas 0 consenso em torno de um plano
de trabalho, os debates foram dirigidos para anigéfh de um conjunto de acdes que
pudessem levar a solugdo dos problemas e ao ajamoesito das oportunidades.

Nesse sentido, o Férum das Estatais participouidgdo de varios projetos de cunho
educacional comoBrasil Alfabetizadp no sentido de promover a alfabetizacédo e inclusao
social; Escola Aberta para o aprimoramento da qualidade na educacédoab&scola na
Fabrica, para ampliacéo do ensino técnico e profissional,
o Projeto Universidade Aberta do Brasiara expansdo da educagdo superior publica.
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Teve como signatarios: BASA Banco da Amazo6nia 8B, Banco do Brasil S/A,
BNB Banco do Nordeste do Brasil S/A, BNDES BancoDa#senvolvimento Econdémico e
Social, CAIXA Caixa Econdmica Federal, CGTEE Conipande Geracdo Térmica de
Energia Elétrica, CHESF Companhia Hidro Elétrica $@&o Francisco, COBRA Cobra
Tecnologia S/A, CORREIOS Empresa Brasileira de &osre Telégrafos, ELETROBRAS
Centrais Elétricas Brasileiras S/A, ELETRONORTE tta&s Elétricas do Norte do Brasil
S/A, ELETROSUL Centrais Elétricas S/A, EMBRAPA Ermepa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria, FINEP Financiadora de Estudos e € URNAS Furnas Centrais Elétricas
S/A, INFRAERO Empresa Brasileira de Infra-Estrutdoportuaria, INMETRO Instituto
Nacional de Metrologia, Normalizacédo e Qualidad#ustrial, ITAIPU BINACIONAL Usina
Hidrelétrica de Itaipu, NUCLEP Nuclebras EquipamssntPesados S/A, PETROBRAS
Petréleo Brasileiro S/A e SERPRO Servico FederaPdeessamento de Dados (MOTA,
2006).

Desta forma, iniciou-se uma série de a¢bes do govfederal no sentido de ampliar o
atendimento a demanda de ensino superior no pafsmpio da Educacdo a Distancia
estendendo-se por todo o territério brasileiro. Beda esta que evolui devido a maior
abrangéncia da educacdo basica e exigéncia do doedeatrabalho quanto a formacédo de
seus profissionais.

O Decreto n°. 5.800, de 8 de junho de 2006, puldigzo Diario Oficial da Uni&o
(D.0.U), dispbe sobre o Sistema Universidade AbdotBrasil, ficando, assim, instituida em
todo o territério nacional, sendo um sistema dealmmlacdo entre a Unido e os entes
federativos, em articulacdo com poélos de apoio emaal em educacdo a distancia,
funcionando como unidades operacionais para o dels@mento descentralizado de
atividades pedagogicas e administrativas rela@esscursos e programas de EAD ofertados,
que ja vinham sendo aplicados em alguns estadsieings.

O Forum da Estatais, que em 2004 tinha como objetpenas a unido de setores
empresariais, instituicdes de ensino superior pable privadas, para discutir metodologias,
pedagogia, material didatico, entre outros temag tem se tornado uma realidade, atraves
da Universidade Aberta do Brasil com mais de 29@gpéspalhados por diversas regides do
pais (UAB; 2007).

As parcerias, além de otimizar os gastos, que ka®, amostram-se importantes na
producdo do material e dispersdo do atendimengu@ com mais poélos regionais, mais

pessoas serdo atendidas.
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2.3 O Arcaboucgo Legal para a Implementacéo de Educagistancia.

Ao assumir o compromisso frente a comunidade iatgomal por ocasido da
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos em 1®®iasil, através da Portaria n°489,
de 18 de marco de 1993 criou a Comissao Especral @aborar o Plano Decenal de
Educacdo para Todos, convidando a sociedade osgniatravées de varias entidades
participantes de uma série de debates, a estairwods um plano que tracasse o perfil de
uma educacdo comprometida com a universalizacaeal@ade deste atendimento.

Em 1996, foi instituida a Lei de Diretrizes e Badas=ducacdo Nacional-(LDBEN),
Lei n°. 9394/96, tornando realidade o que no PRecenal de 1993 era apenas um esboco,
trazendo novas diretrizes para a educacdo no Rassalta-se em seu artigo 47 8§ 3°, e em
especial o artigo 80, a mencao feita a Educacadsi@rniia, regulamentando a criagdo de
programas de ensino a distancia em todos os niveidalidades de ensino e de educacao
continuada, introduzindo novos formatos que viessatBnder as particularidades
educacionais presentes em um pais de dimensddsertais, onde comungam diferentes
realidades e onde as desigualdades regionais aissgei fazem presentes, sendo 0 ensino

universitario um privilégio de poucos.

A Lei 9394/96, em seu 8§ 1° do artigo 87, estabel@ezo para que a Unido
encaminhe ao Congresso Nacional o Plano Naciongddeacéo (PNE), contendo diretrizes
e metas para cada modalidade de ensino com vigpetmaprazo de 10 anos. Originou-se
dessa exigéncia a Lei n°. 10.172/2001, o Planoddatide Educacgéo, que € uma referéncia
importante para se avaliar a politica educacioatdrindo as verdadeiras prioridades do
Estado, embora a hierarquia e a énfase em taisdaies estejam sujeitas a decisdo no plano
do governo, isto é, as diretrizes politicas sa@bestcidas no cenario do projeto do

governante, no exercicio de seu mandato.

Na estrutura do Plano Nacional de Educacéao encorgea entre as modalidades de
ensino, a Educacdo a Distancia e Tecnologias Edunzas, estabelecendo seus objetivos,
diretrizes e metas, dentre as quais se destacaessidade de iniciar a oferta de cursos a
distdncia em nivel superior, especialmente na @edormacdo de professores para a
educacao basica e para as demais areas, formanblénterecursos humanos para educacéo a

distancia.
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O PNE destaca que, em prazo razoavelmente cupicecdso aproveitar melhor a
competéncia existente no ensino superior publiesacial para institucionalizar a oferta de
cursos de graduacao a distancia e iniciar um prajetuniversidade aberta que dinamize o
processo de formacdo de profissionais qualificadies,forma a atender a demanda da
sociedade que cada vez mais amplia a exigénciaafisgonais que tenham competéncia
para sobreviver e prosperar no “ciberespacgo”, caibam organizar e contribuir para a
construcdo da “inteligéncia coletiva”, ou seja,omjanto de saberes disponiveis no ambiente
social, sendo capazes também de auxiliar a “na@edatatores importantissimos em uma
sociedade que se virtualiza em todos os setoreA$BR 2001; LEVY, 1996; DEMO 2005).

As bases legais da Educacédo a Dist§Beéi®) no Brasil foram estabelecidas
pela LDB 9394/96, em atendimento aos preceitostitoa®nais de expansdo da educacéo
superior no pais, consolidada pelo Decreto n°2894&4nbém pelo Decreto 2561/98 e pela
Portaria Ministerial n°301/98. Esta legislacdo efma foi discutida pela Comissao
Assessora para Educacdo Superior a Distancia,acpath Portaria MEC n°. 335, de 6 de
fevereiro de 2002, por trazer uma seérie de empmeilboncernentes a aprovacao e
reconhecimento de cursos a distancia em nivel mmperesmo em se tratando de instituicdes
gue ja possuiam o mesmo curso na modalidade prasgbomo desdobramento da proposta
inicial, a Comiss&o construiu um consenso em tataonecessidade de se reformular a
legislacédo relativa a educacao a distancia, engréstnovos significados aos dispositivos da

LDB e, consequentemente, foram revogados os deaietma relacionados (BRASIL, 2002).

Na proposta de regulamentacdo elaborada pela Cionisssessora constam 0sS
topicos das alteracdes sofridas pela legislac@indda a regulamentar a educacéo a distancia
no pais:

I) Definicdo de educacdo a distancia; Il) Credemeiato de Instituicdes; IlI)
Competéncias dos sistemas de ensino na supervis&odutacao a distancia; V)
Autorizacdo e reconhecimento de curso; V) Matrieukgproveitamento de estudos;
VI) Certificados e diplomas; VII) Convénios e acosdnacionais e internacionais;
VIII) Avaliacdo de alunos e avaliacéo institucibhABED,2006).

Esse documento trata, em especifico, cada topstap@ecendo as normas que
devem ser postas em pratica a partir da regulag@mtda nova legislagdo que estara
embasada na LDBEN 9.394/96, originando a minutairdedecreto que se encontrava em
discusséo pela sociedade civil até finais de 2006l0 a esbocar o Decreto n°5622/05 de 19

de dezembro de 2005, que entrou em vigor na datuaeublicacdo no Diario Oficial da
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Unido, em 20 de dezembro do mesmo ano. Temos,npmrtama nova legislacdo que
regulamenta a EAD no Brasil (BRASIL,2002;ABED,2006)

O Estado do Rio de Janeiro adotou, desde 2002 pusratacao politica voltada para
a educacdo a distancia, através do Decreto n°182002, que dispde sobre o Estatuto da
Fundacdo Centro de Ciéncias e Educacdo Superigstanbia (CECIERJ). No seu artigo 2°
constam os objetivos da Fundacéo, que se conceatraaferecer:

[...] educacéo superior gratuita e de qualidade, madalidade a distancia, para o
conjunto da sociedade fluminense; divulgagdo dieati formacdo continuada de
professores do ensino fundamental, médio e supgrmmovendo a expansao e
interiorizacdo do ensino gratuito e de qualidadefstado

A Fundacgdo CECIERJ é uma fundacgé&o de direito paligjiee conta em sua estrutura
administrativa com uma Presidéncia e duas Viceig#asias: a Cientifica, que se ocupa da
Divulgacédo Cientifica, e a de Educacéo Superiorsédbcia a qual esta diretamente ligado o
Consorcio CEDERJ. Cabendo a ela nos termos doatontassinado entre universidades

consorciadas e fundagao:

[...] a administracdo do ingresso e da vida acacians alunos; o acompanhamento
do processo de ensino/aprendizagem dos alunosminiattacdo do trafego de
material didatico entre os alunos e os docentesuda®rsidades consorciadas; a
administracdo da remuneracdo aos docentes envslr@projeto nas universidades
sob a forma de bolsa; a montagem e acompanhamastediiipes das disciplinas
nas universidades consorciadas; a administracfoatesso de avaliacdo presencial
dos alunos e a avaliacdo dos procedimentos pedagogidotados no ensino a
distancia; organizacdo de avaliacdo institucionarmanente do CEDERJ
(CEDERJ- 2005).

Demo (1998) enuncia que esta acdo se destina aoricuento da funcédo social da
universidade que € a democratizacdo do ensinoisupem a perda da qualidade formal,
fazendo deste l6cus um centro de producdo do conéet Util & sociedade e de formacéo
de profissionais capazes de manejar conhecimeniaotonomia.

O Ministério da Educacdo tem priorizado a licenc@t nos processos de
reconhecimento ou renovacao de cursos. O objetateréler a demandas para a formacéo de
professores, principalmente da area da educacdocapamde ha caréncia de 250 mil
professores no ensino meédio e segundo ciclo dm@rfishdamental, com formacédo de nivel
superior em licenciatura. Orlando Pilati, coordemeagkral de Acreditacdo de Cursos e
Instituicbes de Educacao Superior, do DepartamaatSupervisdo de Educacao Superior da
Secretaria de Educacao Superior (SESU/MEC), afgjoe é mister dar prioridade a esses

cursos devido a necessidade dos sistemas de educagéicipal e estadual. O MEC procura,
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também, dar prioridade para cursos com turmas ftesyaagilizando sua acreditagdo (ANUP,
2005).

De janeiro até o inicio de marco de 2005, a Coaderna-Geral de Regulacédo do
Ensino Superior da SESu reconheceu 212 cursosrdas ée saude, ciéncias humanas e
exatas, sendo 21lcursos em instituicbes federaimmaisria dos processos se deu na area de
licenciatura com habilitagBes para orientacdo edaocal, magistério, administragdo escolar e
matérias pedagodgicas do ensino meédio, aléem de pg@agnatematica e biologia,estas duas
Ultimas areas deficitarias em nimero de profesgtBd).

Com base em estudo do Instituto Nacional de Ested®esquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP/MEC) sobre a educacdo béasica periodo 1990 a 2001, sao
necessarios 235 mil professores no ensino médi® endl para as turmas de 52 a 82 série, um
total de 711 mil professores. Neste periodo, o marde professores formados nos cursos de
licenciatura foi de 457 mil, o que perfaz um défie cerca de 250 mil docentes ( IBID).

De acordo com o estudo, o Pais precisaria ter bprofessores de fisica e 0 mesmo
namero de quimica. Entre 1990 e 2001, s6 7.21@gsofes graduaram-se em fisica e 13.559
em quimica. A estimativa do INEP é de que, até 20 ais formara mais 14.200 professores
de fisica e 25.300 de quimica. No entanto, a faétgorofessores nédo atinge s6 o Brasil.
Segundo o Fundo das Nac¢des Unidas para a Edu@€aéncia e a Cultura (UNESCO), ha
59 milhdes de professores no planeta, 15 milhdesres que o minimo exigido para atingir
a meta fixada no Forum Mundial da Educacéao de Daca000 (IBID).

O Ministério da Educacado, em 2005, ofereceu 17VB8fas em cursos de graduacao
a distancia nas areas de pedagogia, matematidagibiofisica e quimica. Destas, 6.400
vagas alocadas para cursos de pedagogia, 3.565npéematica, 3.410 para biologia, 2.530
para fisica e 1.680 para quimica. As vagas forasiriliidas por instituicbes publicas
federais, estaduais e municipais, organizadas &nconsorcios, nas cinco regiées do pais
(IBID).

O ideal seria se 0 pais pudesse oferecer o maimenaolpossivel de cursos a
distancia em todas as areas, porém, COmO 0S reCclEHdD escassos, € preciso eleger
prioridades. O entdo secretario de Educacao arigistélo MEC, Marcos Dantas, explica que
a escolha de cursos de licenciatura para inaugurBrograma Universidade Aberta e a
Distancia, deve-se a caréncia de professores denmatita e ciéncias em nossas escolas dos
ciclos fundamental e médio. Segundo o Secretadiiculos indicam um déficit de 150 mil

professores nessas disciplinas, em todo o Brasilhoes de criancas e jovens estdo
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concluindo os cursos do ensino fundamental e daartéddo recebido poucas, ou mesmo
nenhuma aula de matematica e ciéncias (ANUP, 2005).

Esses dados apontam para a escassez de docendesa padlucacdo basica,
principalmente na rede publica de ensino, e, mapeaficamente, para determinadas
disciplinas ligadas as Ciéncias Exatas. Uma situagé#&e pode ser explicada ndo sO pela
caréncia de formacao, mas também, pelo desestraypopulacdo ao ingresso no magistério.

Os cursos de graduacdo a distancia, antes oferscighente por Instituicbes de
Ensino Superior (IES) publicas, tiveram crescimengaificativo nos ultimos cinco anos. Em
2000, as IES publicas ofereciam dez cursos de gcaucom 1.682 matriculas divididas
entre as Regides Nordeste, Sudeste, Sul e Censte-Cem 2003, segundo o Censo da
Educacao Superior, j& havia no Brasil 39.804 maagcem 36 cursos. Somente em 2002, as
IES particulares se interessaram pela area, havendderta de 9 cursos para 6.392
matriculados. Em 2003, o numero de cursos ofereqidssou para 16 e as matriculas para
10.107, totalizando 49.911 matriculas em todo e.{daéstaca-se uma significativa oferta e
procura pela modalidade desde entédo (IBID).

No entanto, a EAD néo foi institucionalizada apepag formar professores em
nivel superior, atendendo a uma demanda socialmvéb além, quando compreendemos o
objetivo da EAD e percebemos que o perfil do psifesormado por esta modalidade € ideal
para atender a “sociedade da informacdo”, cujosadéids terdo que manusear bem as
ferramentas informacionais, ja manejadas com @Ee@sla nova geracéao.

Esta modalidade da aos alunos autonomia, famiidédcom a tecnologia, pois a
utiliza em seu dia-a-dia de estudante e, posteeoten devera facilitar a sua utilizacdo na
pratica do magistério. O professor formado a d@gatera, também, a seu favor a formacao
em tecnologia educativa, ja que esta € uma dagsmagpais ferramentas pedagodgicas desde
a licenciatura. Os alunos do ensino basico ja dsteridos na “sociedade do futuro”, pois
convivem diariamente com a tecnologia presentecgtastas atividades humanas. E preciso
uma formacgéo de professores que acompanhem o aitelerado de mudancas pelas quais
passa a sociedade.

Quando unimos as realidades de diferentes Ingiggigle Ensino Superior (IES)
publicas ou privadas no sentido de refletir solvé&tigas inovadoras de ensino, possibilitando
melhores resultados de aprendizagem, estamos tavale a evolugdo do nosso sistema
educacional como um todo. A EAD € uma modalidadgedsistema, que, evoluindo,podera

inserir novos caminhos em todo o conjunto educatido pais.
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3 A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO A DISTANCIA NO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO.

O Consorcio das Universidades Publicas do Estad®idode Janeiro nasceu em
1999, através do documento gerado por uma comfes@@mda por dois membros de cada
universidade, consorciada juntamente com a SECE&tr€faria de Estado de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacéo), tendo sido assinado pel@oeGovernador do Estado do Rio de
Janeiro, Anthony Willian Matheus de Oliveira, AnttyoGarotinho, e pelos Reitores das
Universidades Consorciadas, no dia 26 de janei@006. Desta forma, se firmavam as bases
para o Consorcio CEDERJ.

O Consorcio Centro de Educacao Superior a Dist§@i®ERJ), constituindo parte
da Fundacdo CECIERJ, é credenciado pela Secrelariastado de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao-(SECTI-RJ). Este consorcio desenvolvegpas com a Universidade de Educacao
a Distancia da Espanha (UNED), com a Secretari&m&#no Superior (SESU/MEC) e
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC). r#kguwonsta em documentacéo
especifica, seu objetivo € expandir o Ensino SaperDistancia gratuito e de qualidade pelo
Estado, através de parcerias com as universidatidzas sediadas no Estado do Rio de
Janeiro - Universidade Estadual do Norte Fluminddaey Ribeiro (UENF), Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), Universidadeef@ddo Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Federal Fluminense (UFF), Universid&aeleral Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), Universidade do Rio de Janeiro (UNIRI@perefeituras municipais.

Destaca-se que ndo é vedado as universidades ciadssr o desenvolvimento de
outros projetos em educacgdo a distancia, duranigéacia do consércio. O convénio foi
renovado em 2005 e tem um prazo de vigéncia de$ anonforme clausula décima do citado
convénio ( CEDERJ, 2005).

O consorcio realiza suas atividades curricularesméneira semi-presencial e a
distancia, tendo como compromisso expresso ofeszieracdo de qualidade social. Segundo
Demo (1994; 2005a), isto significa imprimir a qdalile politica, ou a competéncia do
individuo enquanto sujeito historico, transformadar sua realidade social, e 0 que Lévy
(1996) descreve como formagcdo de um profissiongbazade conviver com a
“desintermediagcao”, capacidade de interagir utildma as tecnologias da informacao e
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comunicacao, facilitando o acesso ao conhecimedtmdo condi¢des de se criar, a cada dia,

conhecimentos novos em um ambiente de rede cadaaisezsocializado.

Fazem parte da estrutura do consorcio CEDERJ o elansSuperior, 0rgao
normativo composto pelos reitores das universidam@ssorciadas, e um representante
indicado por 6rgdos governamentais ligados a edocaca ciéncia e tecnologia como: a
SECTI, a SEE, governo do Estado, Sociedade Bnasjaira o Progresso da Ciéncia, também
sendo membro do conselho o presidente da Fundd€@tERJ. Cabe a este conselho definir
as diretrizes para o planejamento e desenvolvimeéasoatividades académicas, técnicas e

administrativas do consoércio.

O Conselho de Estratégia Académica (CEA) tambémpbena estrutura deste
consorcio, sendo 6rgao de acompanhamento dasaatesdle ensino, com funcdes consultiva
e deliberativa, sendo composto pelos pré-reitoeegrdduacdo e um membro de educacao a
distancia de cada universidade consorciada, dpresentantes dos alunos, um representante
dos técnicos administrativos, um representantecdosdenadores de curso de graduagéo, o
vice-presidente de educacéo a distancia do CED&ERpresidente da CECIERJ, que preside
o CEA.

A Fundacdo CECIERJ apresenta em sua estrutura athaiiva a seguinte
composicdo: um presidente e dois vice-presidergessubdividindo em vice-presidéncia
cientifica que trata da divulgacdo cientifica e ieeypresidéncia de educagdo superior a
distancia, além de diretorias adjuntas que tratdedassuntos especificos, como por exemplo,
o diretor-adjunto que cuida da tutoria, também wuoaissdo de tutoria e uma equipe

responsavel pela administracéo.

A Comissao de Tutoria € composta pelos Coordenadiwdutoria de cada curso e
de cada uma das Universidades participantes e etobiddjunto de Tutoria. A Diretoria
Adjunta tem competéncia para coordenar as atiesladd Comissao de tutoria, e aperfeicoar
o modelo de tutoria do CEDERJ. Por isso, cuidaetiecdo, capacitacdo, acompanhamento e
avaliacdo do processo tutorial e da atuagcdo dosewjtalém do controle administrativo do
corpo de tutores da Fundacao. O papel do tutorwatalemportancia, sendo ele o mediador
entre o professor coordenador da disciplina, o mahteéidatico (Qque podera ser impresso ou
disponibilizado na plataforma do CEDERJ pela irdgrralém de CDs e DVDs com o
conteldo das disciplinas disponiveis nos pélosgstadante ( CEDERJ,2006).
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Aqui, é interessante que seja registrado o papaitdo, uma vez que ele detém uma

funcéo primordial na proposta da EAD. Ha dois tidesutores que atuam junto ao aluno, o
tutor a distancia e o tutor presencial. O tutorisdadcia € o especialista que atua junto ao
aluno (via internet ou via telefone nas univerdety, ao coordenador de disciplina e ao tutor
presencial, havendo um para cada disciplina doocwendo algumas de suas atribuicdes:
conhecer o projeto didatico pedagdgico do cursoneaterial didatico da disciplina sob sua

responsabilidade; orientar os alunos, incentivargl@ alcancarem autonomia de estudo,
sanando suas duvidas, encorajando-os a buscar fumtas de informacdes, e se engajarem
na pesquisa, além de auxiliar o professor coorderadel disciplina na elaboracéo, preparacao
e correcdo de testes e atividades avaliativasqrese ou a distancia ( CEDERJ,2006).

O tutor presencial tem como objetivo ajudar o ajymmimcipalmente na fase inicial, a
se adaptar a modalidade a distancia, pois, geréneste aluno € oriundo do ensino
presencial. Ele é a presenca humana que torna rsefit@sio o processo de aprendizagem,
incentivando a criagdo de grupos de estudos, @asvés plataforma, o contato com o tutor a
distancia e a construcdo de um habito de estuddumo. A tutoria presencial € oferecida em
todas as disciplinas da primeira metade do curs@mpiender que esta é a fase de adaptacéo
em que o aluno precisa da presenca humana ema@sspo de aprendizagem. Nos ultimos
periodos, o0 aluno ja construiu autonomia de estidd@o tem tanta necessidade do tutor
presencial, apenas recorre ao tutor a distanciatd presencial atua no pélo regional em
sessOes que poderdo ter a duracdo de duas horasasempor disciplina, em horarios preé-
determinados (IBID).

Nas sessdes de tutoria presencial o tutor devsistia® estudante, individualmente,
ou em grupo, esclarecer-lhe as davidas concernantesntetdo, participar da aplicagdo das
avaliacdes presenciais, participar da confeccaadbaritos da correcao das avaliagdes junto
ao coordenador de disciplina; deve também corigiravaliacbes a distancia, emitindo
relatorio da freqiiéncia semanal dos alunos, quie exiregue ao tutor coordenador ou ao
diretor do polo ( IBID).

Existe também a figura do tutor coordenador. Hienéutor presencial indicado para
esta funcéo pela coordenacao de tutoria do cursacendo com a direcdo do pélo, devendo
ter uma carga horaria semanal de 15 horas disiaBugm no minimo, por 4 dias durante a
semana, incluindo as horas de tutoria presenaral @ disciplina para a qual fora designado
anteriormente, cumprindo todas as atribuices e pwesencial somadas as fungdes de tutor

coordenador. O tutor coordenador deve, também/Jia@uxi diretor e 0os coordenadores do
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curso na orientagcdo académica dos alunos, oriestarovos tutores nas suas atribuicoes,
supervisionar os laboratoérios e, na auséncia @o adpecifico, ajudar os alunos na busca de

solucdes para seus problemas e duvidas.

Atualmente, sdo oferecidos pelo CEDERJ, na mod#dida distancia, cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas com diplomagéela UENF, UFRJ ou UERJ
dependendo do pdlo que cada uma coordena; Fisma, diplomacdo pela UFRJ;
Matematica, com diplomacédo pela UFF e UNIRIO; Quancom diplomacéo pela UENF; o
curso de Pedagogia para as séries iniciais, colonaigédo pela UERJ ou UNIRIO; o curso
de Tecnologia em Ciéncias da Computacéo, com dgggédmpela UFF; e o de Administracao
com diplomacéo pela UFRRJ.

3.1 A presenca da UENF no projeto CECIERJ

O Projeto CEDERJ tem como proposta reunir o quéehéelhor nas universidades
consorciadas e, deste somatorio, fazer um cursuoeileor qualidade, uma vez que grandes
especialistas de cada area estariam se unindag@aw@or o curriculo do curso. Desta forma,
a UENF divide a coordenacao do curso de Licen@atuor Ciéncias Biolégicas com a UFRJ e
a UERJ.

A participacdo da UENF e demais universidades corsias inicia-se com uma
reunido realizada em 3 de setembro de 1999, oriderasn presentes os reitores, 0s pro-
reitores de graduacdo e outros membros da comwnidaddémica convidados por sua

respectiva instituicao.

Esta reunido fora convocada pelo entdo superintéadie Educacao a Distancia,
Dr.Adilson Goncgalves. Também contou com as presewniga superintendente de Ensino
Superior, Ricardo Vieralves, e do professor CaBiesschwsky, representante da SECTI, e da

representante da Secretaria de Desenvolvimentmsler@o do Estado do Rio de Janeiro.

A finalidade desta reunido era a de criar estragégie trabalho para que as
universidades consorciadas se organizassem nalGealgiregulamentar e propor caminhos

para o oferecimento de cursos de graduacao a destan

4 O relato desta reunido consta de anotacles daspoofe Dr..Sonia Martins de Almeida Nogueira quei@pou do
encontro como representante da UENF, 1999.
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As questbes apresentadas pelas universidades ciaalssr na citada reunido, na
pessoa de seus representantes, pretendiam langases para o projeto inicial de EAD,
dentre as quais cita-se a proposta da UFFRJ dsempagdo de cursos sequenciais para iniciar
a experiéncia em EAD, da UFRJ de se estabeleceounsorcio por adesao e estipulacdo das
formas de adeséo. A proposta da UNIRIO ressaltoecassidade de se elaborar um projeto
pedagogico para os cursos a serem oferecidos gassEm em conta o projeto de cada
universidade e seu Plano de Desenvolvimento legiital e ainda a preocupacdo com a

alocacéao de recursos que assegurassem a estabiieste projeto.

Na sequéncia das apresentacdes, a UERJ propOosngzatefde uma identidade
juridica compativel com o ordenamento para cursgserores, jA preocupados com a
aceitacdo publica da diplomacdo advinda do cormsordi UENF trouxe a pauta a
preocupacdo com a continuidade do projeto, provianm questionamento quanto a sua
forma de politica, destacando que deveria ser wiitica de estado e ndo apenas de governo,
para que lhe assegurasse a continuidade, com @@rde um ente juridico que pudesse

responder pelas aces desenvolvidas junto as gitgdes consorciadas.

Ao término da reunido foi nomeada uma comisséo @afzoracdo do protocolo de
intencdes composta de membros de cada universmatorciadas: pela UFF o professor
Wiladimir Longo, pela UFRRJ o professor Zelsun, pdleRJ o professor Carlos Alberto
Messeder, pela UENF o professor Carlos Eduardo eleriRle, pela UNIRIO a professora
Regina Logarinho e pela UERJ o professor PaulooF8haigueiro. Uma nova reunido foi
marcada para 13 de setembro de 1999, quando sseguisam as discussfes sobre as

questdes fundamentais e o estabelecimento deéggamatniciais.

Desta forma foram langcadas as bases para a impi@pdendo consorcio CEDERJ,
ente juridico que reune as universidades publicakstado do Rio de Janeiro, oferecendo
ensino superior publico a distancia. A UENF, comenmfiro do referido consorcio, em
parceria com outras universidades publicas estaduagisde 2001 coordena o curso de
Licenciatura em Biologia e , a partir do inicio2207, o curso de Licenciatura em Quimica.

O CEDERJ contava em janeiro de 2007 com vinte p#ogra dos Reis, Itaperuna,
Campo Grande, Paracambi, Macaé, Petropolis, S@ig;idrés Rios, Volta Redonda, Pirai,
UERJ/Maracana, Saquarema, Nova Friburgo, Canta§amPedro da Aldeia, Sdo Francisco
do Itabapoana, Bom Jesus do Itabapoana, Duque>dasChlova Iguacu e Resende e quatro
postos: Rio das Flores, Pinheiral, ltaocara e Sdatéa Madalena (CEDERJ, 2006).
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Porém, UENF é responsavel por diplomar o curso idenciatura em Ciéncias
Biol6gicas nos polos: Itaperuna, Sao Fidélis, Petié, Macaé, Paracambi, Bom Jesus do

Itabapoana, S&o Francisco de Iltabapoana e um @oslimocara (IBID).

Vale ressaltar que a diferenca entre polo regienabsto esta diretamente ligada a
estrutura fisica e ao nivel de atendimento reabzaela unidade, uma vez que 0s postos
servem de apoio para aplicagédo de avaliacOes miaggmcesso a Internet e orientagao de
estudo. S&o definidas vagas especificas para psséss, mas os alunos dos postos devem
dirigir-se aos polos regionais, cujos postos estejmculados, para as tutorias presenciais da
maior parte das disciplinas e atividades obrigasdriOs postos existem para estender o
atendimento as localidades menores, facilitandoesso de alunos que se encontram nestas

areas, mas os polos coordenam e supervisionarballtcados postos.

A UENF coordena no curso de Licenciatura em Ci@&nB8mldgicas as disciplinas
ligadas a biologia molecular, bioquimica, dinandeaterra, botanica, instrumentagédo para o
ensino de genética, imunologia e orientacdo pag@ogeto de final de curso. A UFRJ
coordena, biofisica, genética e outras, estandoacamior parte das disciplinas do curriculo
do curso pelo fato de ter mais especialistas earatifes areas em seu rol de professores. A
UERJ coordena as disciplinas ligadas a parte pgizgéEm suma, as trés universidades
consorciadas dividem a coordenacgéo do curso aciemgionado; no entanto, todos os alunos
matriculados em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicasijos poélos estdo sob a
responsabilidade da UENF, seréo por ela diplomgstis,0 CEDERJ néo € uma instituicdo

de ensino, cabendo as universidades consorcigu@sebde diplomar os alunos.

Acentua-se que o CEDERJ tem como proposta a fooreagistancia de professores
de Ciéncias e Biologia que tenham consciéncia dgapel de colaboradores do processo de
aprendizagem. Para tanto desenvolve uma metodajpgiaestimule a atitude construtivista

como principio educativo, segundo seu plano ortentéCEDERJ, 2006).

A proposta contida no Consorcio CEDERJ exige quequamlidade seja
periodicamente avaliada para que, através do ditigndobtido, se possa buscar solugdes
para os problemas gerados no processo implemeatatkecanismos para corrigir, ao longo

do processo, as acfes desviantes dos objetivosumaabos.
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3.2 Pélo CEDERJ/ Itaperuna
3.2.1 Breve descricao socioeconémica e educacional dadifum de Itaperuna

Itaperuna pertence & Regido Noroeste Fluminepnsgp@ndo com os municipios de
Aperibé, Bom Jesus de Itabapoana, Cambuci, Itdlaacara, Laje do Muriaé, Miracema,
Natividade, Porciancula, Santo Antonio de Paduap Sasé de Uba e Varre-Sai a

microrregido de Itaperuna ( TCE, 2005).

Quadro 1- Mapa regional do Estado do Rio de Janeiro

Legenda Mapas Regionais Rio de Janeiro

m Limile das Regites de
Govemo

Vassouras
Trits Fios
Vilo do Paraiba Fluminensa
Bama do Piral

Regido da Cosla Verde
Iagual

FRio da Janeito

.,
Bl oerns 05 <o rosomocoe

Fonte: TCE (2005)

O municipio tem uma area total de 1.109,5 quildasejuadrados, correspondentes a
20,6% da area da Regiédo Noroeste Fluminense (T@E)2

A densidade demografica de seus 91.194 habitante2084 é de 82 pessoas por
km2, a 522 maior do Estado. De acordo com o Ced80,2a taxa de urbanizagédo alcanca
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89,2% de sua populacao, distribuida em 29.867 dbosicdos quais 87,2% tém acesso a rede
geral de abastecimento de agua, 82,0% estao ligadke geral de esgoto sanitario, e 86,7%
tém coleta regular de lixo (IBID).

Pelo diagnéstico socioecondmico do SEBRAE/RJ dd 2006ta-se que, de 1975 em
diante, o setor terciario (comércio e servi¢os) tmwstrado um relativo crescimento no
municipio, ao lado da indUstria, agricultura e @& sendo estes o0s setores tradicionais da
economia itaperunense.

Por ndo haver um mercado de trabalho em expans@unigipio, exceto no setor de
prestacdo de servigcos e aluguéis, principalmentdiresamente ligados ao atendimento da
populacdo estudantil que se instala no municipiiddea vinda das universidades, observa-se
uma migracdo inter-regional, principalmente paramagiicipios de Macae, Vitéria e até
mesmo Campos dos Goytacazes, em busca de alo@gs®mercado cada vez mais restrito
e exigente.

No que se refere ao indice de desenvolvimento han{didH) do municipio,
Itaperuna apresentou indice 0,787 em 2000, o gmemidra um nivel de investimento social
consideravel.

Nesse mesmo ano, a taxa de alfabetiza¢do das pessod 5 anos ou mais chegou a
88,8%. Quanto a educacdo, Itaperuna teve 23.505slmatriculados no ensino fundamental
em 2004, uma variacao de -2,0% em relacdo ao aedanEste decréscimo explica-se pela
repeténcia, que ndo representa nova matriculdramsicdo demografica que o pais vivencia
pela diminuicdo das taxas de natalidade, resulthm@rocesso de urbanizacdo crescente
(TCE, 2005).

O municipio dispde de 11 creches, com 401 criaimgasitas, 49 pré-escolas, com
3.503 criangas nelas distribuidas. Um total de stabelecimentos se dedicam ao ensino
fundamental, com 14.946 alunos matriculados, 39%clTaescolas estaduais e 46% nos 39
estabelecimentos da rede municipal. A distor¢éie-s#ade alcancou um total de 34,7% dos
alunos. Enquanto a média de aprovacao no Estadocale 72,4% de todos os estudantes da
rede estadual em 2003, em Itaperuna este indicab@ncou 81,3%, com 11,2% de
reprovacao e 7,5% de abandono. Nas redes muniadeaensino do Estado, o indice de
aprovacao foi de 81,5%, enquanto a rede munidigpérunense atingiu 89,8%, tendo havido
8,3% de reprovados e 1,9% abandonaram a escolandéando uma estatistica que se
mantém acima da média estadual (TCE, 2005).

Os 21 estabelecimentos de ensino meédio tiveranb4n&riculas, sendo 89% na

rede estadual. A distor¢cao série-idade alcancafb@os alunos da primeira série em 2004.
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A média de aprovacdo no Estado atingiu 50,9% dnslastes em 2003, contra 81,7% em
[taperuna.

O Produto Interno Bruto (PIB) de 2003 alcancou RSB nilhdes, elevando o
municipio a 292 posicao entre 0s 92 municipios ifhemses, com uma variacédo de 25,27%
em relacdo ao ano anterior. O PIB per capita fdR#lé6.044,00, considerando uma escala de
0 a 100, o de Itaperuna chegou a marca de 41pf¥sentando uma performance positiva em
se tratando de um municipio localizado no intediorEstado, com tradicdo agraria e escassa
atividade industrial (TCE, 2005).

Além de ser o pélo econdmico da regido, Itaperumaoti-se recentemente poélo
académico, concentrando um numero representativiestiiicdes de ensino superior que se
instalaram na cidade a partir da década de 90jalmente a Universidade Federal
Fluminense (UFF) com o curso de Administracdo deresas. Logo apds veio o curso de
Educacao Fisica pela FUNITA criada em convénio addERJ, que posteriormente passou a
ser de responsabilidade exclusiva da Prefeitutgageruna, quando a Uerj se desvinculou do
curso. Em curto prazo, uma instituicdo particularrstalou no municipio, a Universidade
Nova Iguacu (UNIG) com os cursos de Direito, Fisiapia, Farméacia, Medicina, Medicina
Veterinaria, Ciéncias Biologicas, Odontologia, Eatfio Fisica, Letras, Geografia,
Matematica, Histéria e cursos de especializacdod@ias areas e, ainda cursos de tecnologo,
uma graduacdo com duracdo de 2 anos formando @&cein diversas areas. Instalaram-se,
também: o CEDERJ, com os cursos de LicenciaturaMatematica, Fisica e Biologia; o
Instituto Superior de Educacdo de Itaperuna da &géw de Apoio a Escola Técnica
(FAETEC); outra instituicdo particular, a Faculdd&iedentor, que oferece cursos de Servico
Social, Engenharia, Nutricdo e Especializacdo enovaetores. Antes de 1990 havia a
Faculdade de Filosofia de Itaperuna, atendendo @®mrursos de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, Letras, Matematica ,Pedagogia e Bacharetad Ciéncias Contabeis; hoje ela
também oferece graduagcdo em Psicologia, Liceneiatim Geografia ,Licenciatura em
Historia, Jornalismo e cursos de especializacdaligersas areas. Na oferta de cursos nessas
instituicbes destaca-se a presenca de um granderaude licenciaturas, ndo s6 pelas
instituicées publicas, mas também pelas privadas.

As primeiras licenciaturas a serem oferecidas @ERJ foram na &rea das
ciéncias exatas e naturais com 0s cursos de MatamBiologia e Fisica, cursos reportados
como de maior caréncia de profissionais na redéigaitle ensino, segundo dados da SEE-
RJ, dando prioridade a capacitacao de professegesites de turma acrescentando o objetivo

de também formar novos educadores.



44

Percebe-se, entdo, pelo cenéario descrito que daiatento educacional em nivel
superior expandiu sua oferta expressivamente paraler ao municipio e a regido, cujos
habitantes buscam oportunidades educacionais ezhsuiperior. (PRODER,2001).

Devido a migracéo inter-regional, j& mencionadayim@ preocupacéo por parte das
instituicbes educacionais com a formacéo de pespadificado para postos de trabalho da
regidao, a exemplo do curso de tecndlogo em petrélegas oferecido pela UNIG, em

atendimento a demanda dos polos petroquimicosmiesseessa regiao (IBID).

3.2.2 Implantacdo do P6lo CEDERJ em ltaperuna

A implantacdo do P6lo CEDERJ em Itaperuna se de@4uhe novembro de 2001,
por ocasido da primeira Aula Inaugural, da 1° Turdwma Curso de Licenciatura em
Matematica, pela UFF. O Pélo se encontrava situaldrua Aloisio Dias Moreira, 320-
bairro Presidente Costa e Silva, bairro periféria cidade, inicialmente dividindo as
dependéncias com a Escola Municipal Nossa Senlasr&hcas.

No entanto, segundo relato em entrevista gravada &d&ecretaria Municipal de
Educacado, Profd. Esmeralda Bussade, um processial idie conversacdes ocorreu por
ocasido do encontro dela e do entdo Prefeito Bérkeérreira Olivier de Paula com o entéo
Secretario da Ciéncia e Tecnologia, Professor Dandérley de Souza, e o entdo Presidente
do CEDERJ, Carlos Eduardo Bielschowsky, estes aitava Itaperuna na comemoracao do
aniversario de emancipacdo do municipio em 10 de o 2001, quando estava em fase
ainda embrionéria a formacéo do Consorcio de Usidades Publicas criado.

Quando a secretéria e o prefeito tomaram conhebtinam projeto, manifestaram
grande interesse em trazer um Polo para o munjcipies mesmo de saber ao certo como
seria 0 procedimento e suas implicacdes, por dartdo primeiro pélo CEDERJ a ser
implantado no Estado. Seu interesse era poder azemunicipes oportunidade de acesso a
universidade publica sem ser preciso sair do mpioici

Segundo o relato da Secretaria Municipal de Edwcag@ foram medidos esforcos
para providenciar o espaco fisico necessario gargaa o Polo, que se alojou em uma escola
municipal recém inaugurada, a Escola Municipal ld&snhora das Gracas, dividindo espago
com a mesma.

Por ter ampliado seu namero de alunos e de cuwsbeal de 2006, o CEDERJ Polo
Itaperuna se transferiu para o CIEP 263- Lina BalB#&airro Cidade Nova, mais no centro

da cidade, sendo o local previamente requisitadto prefeito da gestdo 2005-2008, Jair de



45

Siqueira Bittencourt Junior, ao entdo secretariedigcacdo do Estado, Dr.Claudio Roberto
Mendoncga Schiphorst, que promoveu a liberacao placespara melhor atender os alunos.

Quando houve anuéncia da SECTI, a secretaria npahide educacéo e o prefeito
marcaram reunido com o entdo governador, Anthormpt(Bho, e acertaram os detalhes
concernentes a assinatura do convénio celebrado@gbverno do Estado do Rio de Janeiro,
a SECTI/RJ, a Fundacdo CECIERJ e o municipio geltana.

O convénio se rege pela Lei Especial de n°. 8666/98 estabelece as normas sobre
licitacOes e contratos administrativos. Deve seovado a cada 36 meses pelas partes e pode
nesse interim ser modificado e prorrogado, medidmemos Aditivos, desde que haja
concordancia dos convenentes, conforme a clauéalend do mesmo.

O objeto do convénio é a implementacdo e manutetgddlo Regional, sendo as

responsabilidades distribuidas entre os convendatesguinte forma:

a) Compete a SECTI/RJ intermediar as solicitacd@stoj ao Governo Estadual,
supervisionar, acompanhar e avaliar a execugdajdetes ou projetos através de relatorios
produzidos pelos convenentes;

b) Compete a Fundacao CECIERJ produzir e dispaabimaterial didatico, definir perfil

e quantidade do quadro permanente de funcion&eascb-administrativo que atuardo no
polo, selecionar, nomear e remunerar o diretor #tdjao polo, realizar selecdo, formacéo,
treinamento e remuneracdo de tutores presenciaisdistancia, buscar colaboracdo da
Secretaria Municipal de Educacdo dos municipiosveoentes e vizinhos, também
buscando escolas parceiras na rede publica decepsira a realizacdo dos estagios,
promover em conjunto com o municipio a infra-estrait 0s equipamentos e o acervo
bibliografico necessario ao funcionamento do p@laém, quanto as verbas de custeio,
arcara apenas com as relacionadas a aquisicdoteieainde consumo para os laboratorios;
¢) Compete ao Municipio participar na gestao, memgito e administracao das instalagfes
do Pdlo, prover a infra-estrutura e mobiliario reséeio, selecionar, contratar, nomear, lotar
e remunerar os funcionarios técnico-administrativamncernente as verbas de custeio,
arcard com o pagamento as concessionarias deaeplblicos e pagamento de servicos
de manutencéo para operacao do P6lo. No casomieUte, fazendo constar em seu Plano
Plurianual os investimentos destinados a manutem@oseu P6lo Regional para o
guadriénio 2006-2009, constam na ordem de R$ 5DQ@3&inquenta e dois mil, cento e
trinta e cinco reais). Sendo a Secretaria de Ediacagunicipal o 6rgdo que faz a
intermediacdo P6lo Regional e Prefeitura atravéseagpenho, que é um pedido de
liberacdo de verba para suprir as necessidadeéldo P

d) Compete ao Estado do Rio de Janeiro no conwssgmado em 2005, conforme copia
em anexo, despesas de custeio com valores maximodespesas estipulados pelo
convénio, ficando o Estado excluido de qualquepamesabilidade de 6nus, direitos e
obriga¢des trabalhistas, social, fiscal, secuatarprevidenciaria.

Outras instituicbes também sdo mantenedoras dcetBr@EDERJ: Banco do
Desenvolvimento Social (BNDES); Fundacdo Carlosgakd-ilho de Amparo a Pesquisa do

Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ); FinanciadoraEgiidos e Projetos ( FINEP) e
Ministério da Educacéao (MEC).
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O convénio é composto também de um Plano de Tmabatlordado entre o0s
convenentes, no qual estd disposto todo o proassiperacionalizacdo do Pdlo regional,

definindo inclusive os gastos e acfes desenvolyidatodos os integrantes do convénio.

A estrutura técnico-adminstrativa do Polo Regia®altaperuna € composta por uma
Diretora - Adjunta, responsavel pela administrag@mdo um substituto eventual, duas
secretarias académicas, uma bibliotecaria, doislianes administrativos, um técnico de
informatica, quatro tutores coordenadores, trint@ie tutores presenciais e dois auxiliares de
manutencao e limpeza.

A estrutura fisica € composta de dois laboratodesfisica, dois laboratérios de
biologia, dois laboratérios de informética, umalibiieca, um laboratério de livre acesso a
informatica, sala de tutoria, copa e dependénadasirastrativas com secretaria académica,
controle de material didatico e diretoria.

O pdlo, atualmente, oferece cinco cursos de graauadicenciaturas em
Matematica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Tecndlogm Sistemas de Computacdo e
Administracdo, mantendo, também, um pré-vestibadaral, além de cursos de extensdao em
Informatica Educativa, Geografia, Quimica, BiologiaMatematica, com um quantitativo de
atendimento de 1.360 (um mil trezentos e sessaht@ps, que se originam de diversos
municipios dos Estados do Espirito Santo, MinasaiGee Rio de Janeiro, vizinhos do
Municipio de Itaperuna.

Em entrevista realizada em 14 de agosto de 20D&etora-Adjunta do Pdlo, Prof2
Rita de Cassia Marreiros Valleriote, que atua desfimmdacao do Pdlo, relata, além de todos
os dados acima relacionados, que o CEDERJ trouxecamtribuicdo valiosa, ndo s6 para o
Municipio de Itaperuna, mas também para tantososutpois hoje esse consércio é
disseminador de Educacao Superior Publica no antdd Estado, dando acesso aos cidadaos
sem que seja preciso seu deslocamento para osegraedtros. Em sua fala, referiu-se ao
desabafo de uma das alunas, oradora da turma damigiida, que concluiu seu curso em
maio de 2006, ja fruto do trabalho realizado pdltoRaperuna, [...pou casada, tenho dois
filhos pequenos e moro na zona rural. Se ndo fasseEDERJ-P6lo Itaperuna, jamais

poderia realizar o sonho de ter um curso superior.
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4 QUALIDADE EM EDUCACAO A DISTANCIA

Ha uma preocupacdo com a qualidade do atendimédetioado pela Educacdo a
Distancia, pois existe por parte de autores, coetrd®Demo (1998), uma descrenca quanto
aos resultados obtidos pela modalidade, descritssw@anassertiva distancia pode haver
ensino, mas dificilmente educacdevantando uma discussdo sobre as fragilidadeta de
modalidade de ensino que seriam, segundo ele, émaarda relacdo professor /aluno e
aluno/aluno e o instrucionismo que reduz a educacdoeras taticas de transmissédo de
informacgéo, embora enaltega a questdo da amplidgdocanais formais da escola e da
universidade, levando aprendizagem a qualquer legan qualquer hora, tendo em vista as
dimensdes do territorio brasileiro e a diversidatke condicdes socio-econbmicas das
diferentes regides do pais. No entanto, 0 mesnaw pasteriormente ressalta cu&ducacao
precisa educar a modernidade, servindo-se dela paertura de novos espac(01,p.89),
subentendendo a necessidade da utilizacdo das temradogias como forma de ampliar o
atendimento educacional e assim contribuir paraorendcdo de muitos, que do modo
convencional teriam restringidas suas possibilidagdie formacdo, recentemente 0 mesmo
autor considera que a educacdo a distancia seutermoinstrumento muito importante de

universalizacdo da Educacéo quando dispde que :

[...] cada vez mais a educacdo sera feita a digtaiNdo vai
dispensar a presenca fisica, mas a presenca Jre@dminard, ndo s6 por
facilidade, mas sobretudo porque ndo é mister mamtsistema atual
instrucionista. Primeiro, a informacdo pode seridabteletronicamente.
Segundo, orientacdo pode ser realizada, em padist&ncia, sem que se
admita mero tratamento virtual. (...) Terceiro,B®pesquisa e elaboracéo
prépria requisitos fatais da aprendizagem, ndazenfi pela via da aula, mas
da organizacdo autdnoma do aluno sob orientac&dedgue também n&o
desande no individualismo (trabalho de equipe tamkg fundamental)
(DEMO, 2005 p.70).

Tais consideracOes nos possibilitam inferir qua sedernidade pode ser educada e
se 0 conceito de educagao supera o de instrucdenqs ter educacdo com a utilizacdo de
tecnologia sem perder o objetivo principal, ou sejarecer ao aluno instrumentos para a
autonomia em seu processo de aprendizagem queadseegorolongar pela vida e ndo se
restringir a anos de escolarizacao exigidos parangprimento de atividades especificas no

mercado de trabalho .
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Pretto (2001) também discute esta questdo, asselegue EAD pode contribuir
para a reducéo das desigualdades e das distantiasae esferas e sistemas de educacao no
pais; no entanto, chama a atencdo para uma reftotiie as concepcdes de educacédo que
estamos adotando, pois, nos ultimos tempos tenade whuita énfase a EAD como sendo a
grande possibilidade de superacédo dos desafiosidersalizacdo do ensino e da formagao
continuada, sem levar em consideracgao as fragdslddssa modalidade.

Tedesco (1998), a seu turno, destaca a importé@acizso de novas tecnologias na
educacao como forma de se eliminar barreiras espacaté mesmo técnicas de comunicacao
que empobrecam o desenvolvimento pessoal. JuarssLasfl995), por sua vez, concorda
com essa afirmativa quando expde que o principgtiob da modernizagdo educacional &
conseguir aumentar a eficacia e a eficiéncia deras através de um melhor uso dos recursos
a sua disposicao, inclusive na utilizacdo dos sssurdidaticos ja desenvolvidos pelas
universidades, disponibilizando-os para os setsoefis através das novas tecnologias de

informag&ao e comunicagao..

Convém atentar para Castro (2004) quando se rafema publicacdo recente da
Associacao Brasileira de Educacéo a Distancia (AB&ibre uma experiéncia do Nucleo de
Educacdo a Distancia da Universidade de Brasidapnomocdo de cursos objetivando o
combate ao uso indevido de drogas, destacando@témpia dessa modalidade no que tange
a combinacdo do uso de varias midias, pretendersiihjilitar que o estudante seja sujeito de
aprendizagem e de mudanca. A modalidade a dist@apresenta fatores de integracao
sociedade/instituicbes de ensino, caracterizanams® instrumento facilitador do acesso ao
conhecimento, que tera mais um aliado na sua disagéo, caso ndo seja negligenciada a

capacidade de criacao e de auto-gestao do conh®oipge os alunos precisam desenvolver.

Ao propor uma educacdo superior que consiga foomastudante desenvolvendo
nele habilidades e competéncias que fardo delaujetissocial, falamos de uma educacao de
qualidade. O conceito de qualidade é polissémiteglee crencas, valores e visdo de mundo
dos individuos; no entanto, existe uma tendéndia @s educadores de identificar qualidade
com a dotacédo de recursos humanos e materiaisislemas escolares, supondo que maior
custo ou mais recurso por usuario correspondermia qualidade (FERNANDES, 2003).
Vérias concepcdes de qualidade podem nos trazestintdveis contribuicbes para a

compreensao deste conceito tdo enfatizado pela NDBEO3/96.

Demo (1994) destaca dois tipos de qualidade: adioema politica. O autor entende

como qualidade formal a habilidade que a educaeie desenvolver no aluno de manejar
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meios, instrumentos, formas, técnicas e procedmwsediante dos desafios educacionais, ou
seja, a instrucdo técnica. Enquanto qualidadeigmlfieria a competéncia do sujeito como
sujeito histérico diante dos fins da sociedade manpague € a condicdo basica da

participacao.

Neste aspecto, uma educacao de qualidade compreende apenas o “saber fazer”
repetitivo e sem fundamento tedrico, também o ‘dsconhecimento” por parte do educando
estabelecendo uma relacdo de troca social, em goei@dade oferece 0os meios para que a
populacao responda com maior participacdo somabllicdo precipua do desenvolvimento do
pais (DEMO, 1994).

Vérios autores citados por Fernandes (2003) consta@lo (1989), Grego Veiga
(1991), e Ramos (1997 e 1999) abordam o conceitudikdade. Uns enfocando o retorno ao
meétodo tradicional como forma de resgatar os caoloedundamentais; outros destacando
valores como produtividade, eficiéncia, certezaredigdo aos moldes da filosofia da
qualidade total. Ainda ha os que acreditam que mumla estrutura interna da escola, se
elevaria a qualidade. Igualmente, ha os que afirsemo ensino uma forma historicizada e a
escola, um espaco de conflitos e disputas poljtiestebelecendo, numa visdo dialética, a

inter-relacdo entre quantidade e qualidade.

Esse binbmio, quantidade e qualidade, é descnibbéen por Paro (1999), sendo
para ele, quantidade a proposta de universalizalifioensino, enquanto a qualidade
educacional estaria no direcionamento da formag@m,apenas como dominio de conteudos,
mas preparacao para a vida, para o desfrute de tosldoens criados pela humanidade.

Segundo o autor, a escola s6 pode garantir um bodufp garantindo um bom processo.

As mudancgas pelas quais passa 0 ensino superi®@rasl exigirdo atitudes de
autocritica e discussao a respeito de seu papgll gmra que sejam criados mecanismos
capazes de fazer com que suas atividades produeéosenais diretos sobre a comunidade
em que se insere, embora nem sempre 0s resultafms alcancados. E preciso evitar o
desmonte de uma massa critica que precisou desuditadas para ser construida, aproveitar
experiéncias e buscar sempre uma avaliacdo diacgp@simo componente permanente num

processo que esteja comprometido com a qualidadé ARD et all,1999; DEMO ,1996).

Entra nesse aspecto Luckesi apresentando a awabagd forma de colher dados
relevantes do processo de ensino e aprendizageimaada o0 professor na tomada de

decisbes sobre seu trabalho, sendo estas as tdeefamliacdo que se complementam com a
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verificacdo, a qualificacdo e a apreciacdo qualada{LUCKESI, 1986 apud LIBANEO,
1999).

A prética da avaliacdo tem ficado restrita a fungéaocontrole. Duas posi¢des sao
extremas: considerar a avaliacdo apenas no aspeatibativo ou apenas no quantitativo.
Sabendo-se que existe uma relacdo muatua entreaasndo ha como dar prioridade a uma e
ignorar a outra, o que redundaria em falha no ojdinal, que é desenvolver um processo

educacional capaz de gerar instrumentos transfaresdia realidade (IBID).

Demo (1996) enuncia que a avaliacdo € componentsmapente, intrinseco,
estrutural de todo processo comprometido com cmddid Através da efetividade da
avaliacdo, que deve ter por base as condi¢Besibaést@oncretas, poderdo ser introduzidas as
mudancas buscadas, uma vez que entre suas dsetirestara questionamento permanente
da realidade, para se fazer a reconstrucao e eme#o adequada, o que significa competéncia

histdrica para se conjugar qualidade formal e ipalit

O referido autor, encara a avaliacdo da universidatl como € feita como um
processo injusto, por avaliar o aluno que é o fo@lprocesso e ndo o processo em si,
acreditando que seria mais acertado diagnosticgistema pelo qual passa o aluno, como
forma de reunir dados que possam conduzir a ac@es efetivas e direcionadas as reais

necessidades.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.

Como ja foi anteriormente mencionado, entende-seoqGEDERJ tem beneficiado
um namero expressivo de pessoas que estdo naimderEstado e buscam uma solucéo para
sua caréncia de condi¢des: ndo podem cursar asrsidizdes publicas que se encontram nas
regides metropolitanas. Por outro lado, pessoagprentes de outros estados brasileiros, que

tém que conciliar trabalho e estudo, também regoae CEDERJ.

Este estudo se propds a levantar e analisar damlasurdo de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas oferecido pela UENF nas modals presencial, no Centro de
Biociéncia e Biotecnologia (CBB), e a distanciaaaéis, do CEDERJ, no podlo Itaperuna,

configurando:
a) Caracteristicas do aluno que procura o curso pregeno curso a distancia.

b) Procedimentos de acompanhamento e avaliacdo dassalmas duas

modalidades

c) Percepcado dos professores e tutores que atendemodEdidades, e também
dos alunos, quanto a qualidade do curso e as @sedt ordem pedagdgica
enfrentadas.

Através dos dados monitorados e das analisesadatizo presente estudo pretendeu
responder ao questionamento concernente a cogé&iowo CEDERJ na disseminagcédo do
conhecimento e sua contribuicdo para o aprimoram@atpratica profissional daqueles que
adotam esta modalidade de ensino. A partir de s=sudtados, procurou gerar conhecimento
qgue auxiliasse o repensar das praticas ja reaizadainda, que pudesse contribuir para a
formulacdo de novas politicas de formacao de psofes, tanto na modalidade presencial
quanto a distancia. Neste sentido, foi realizada pesquisa qualitativa descritiva do tipo
estudo de caso, que se sustenta pela propostasmEnder os questionamentos levantados
(BOGDAN&BIKLEN, 1994; ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNAJCER, 2001).

Neste sentido, evidencia-se o panorama politico“lmeve século XX’ com
transformacdes politicas e sociais que se reflete@setor econdmico, construindo uma rede
de interferéncias em que nado se distingue quemeinéia mais, pois, sobre estes pilares se
assentam todas as politicas publicas, e as pslitgadas a educacdo ndo se excluem, muito

pelo contrario, estdo impregnadas de interessead&mueao apenas sociais. A politica publica
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de desenvolvimento da EAD no Brasil é decorrenteaapromissos assumidos perante a
comunidade internacional, que investe e exige met@m termo de desenvolvimento dos
setores onde os investimentos foram alocados. ¢Nggeia dessas acdes se notam alteracdes
significativas na legislacao brasileira a comegda [Constituicdo Federal vigente apontando
diretamente para a responsabilidade do Estado fandidia, portanto a sociedade civil, de
oferecer educacédo para todos os cidadaos. A seguér série de conferéncias internacionais
nos anos 90 resultaram em atitudes politicas camsfiormacdes crescentes no modelo
educacional brasileiro originando-se nessas diegsa nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Brasileira, e uma série de outras lescégms redirecionando o rumo educacional

do pais.

Dos varios instrumentos utilizados nesse intenteAB € recomendada para o perfil
geografico, econémico e populacional presente matdeo brasileiro, justificando o
investimento que o pais tem despendido nesse seatitpliando os setores de atendimento,
estruturando os organismos encarregados da dissgoire buscando aprimoramento da
técnica e metodologia utilizadas no setor, atraslésestimulo em pesquisa na area,

objetivando ndo sé ampliar, mas dar cada vez niakdgqde a modalidade.

Optou-se pela pesquisa qualitativa descritiva palasibilidade de realizar uma
pesquisa mais aberta e flexivel, procurando reptases diferentes e conflitantes pontos de
vista presentes dos varios sujeitos envolvidos urso; como coordenadores de area e de

disciplina, tutores, alunos, enfim as pessoas galenente vivenciam o processo.

Os instrumentos utilizados na pesquisa foram: Bstpnarios direcionados aos
estudantes, objetivando analisar a trajetdria tlowa e os motivos que os levaram a buscar a
EAD, aos tutores, aos professores e a membrosndmiattacdo dos cursos, com o proposito
de levantar dados acerca da metodologia utilizadayma de acompanhamento e avaliacado
dos alunos; 2) selecdo e analise de documentosai@is: historico escolar do aluno, o Plano
de Desenvolvimento Institucional da UENF (PDI) peeatificacdo das bases do projeto de
trabalho de curso a distancia por ela desenvolvilgstro de matricula das duas instituicées
pesquisadas como técnica exploratéria, sendo addiz como “checagem” ou
complementacdo de dados obtidos por meio das degw@igcas (ALVES-MAZZOTTI &
GEWANDSZNAJDER, 2001).

Para tanto, foram consultadas as Secretarias AdealerBECACAD/UENF e do
CEDERJ/ Pdlo Itaperuna no CBB/UENF, estando os slaldocurso presencial disponiveis

apos autorizacao do Pro-Reitor de Ensino de Gradua@s dados do curso a distancia com a
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autorizacdo da coordenadora do curso, cuja seer¢danbém esta situada no campus UENF,
no prédio do CBB. Para a obtencéo do PDI foi néeesa consulta a Reitoria da UENF, que
prontamente o disponibilizou, demonstrando gramderesse em facilitar a obtencdo dos

dados relativos ao estudo.

As instituicdes pesquisadas foram: a UENF, no ©eterBiociéncia e Biotecnologia
(CBB), destacando o curso de Licenciatura do cdes@iéncias Bioldgicas no Municipio de
Campos dos Goytacazes e o CEDERJ Pdlo Itaperuntgdfmhéem focando o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, tendo comoprae estudo os alunos do segundo ao
sexto periodo dos cursos nas diferentes modalidades a finalidade de promover um
estudo das expectativas dos alunos ao ingressaresurso e sua impressao no decorrer do
mesmo, adotando como periodo analisado os ano90fe & 2005, por ser um periodo de

evolucéo do projeto de educacédo a distancia,qeeinésio em 2002.

Os dados foram interpretados, analisados e apaekEntna forma de tabelas.
Destaca-se que as informacdes foram analisadasitdurada a investigacdo, através de
teorizac&o progressiva em um processo interativo &coleta de dados, tendo por finalidade
dar respaldo ao estudo em pauta, no sentido dartpemnceptivel as negacdes ou afirmacdes
das variaveis apresentadas, sendo estes elememidanfentais para a replicabilidade da
pesquisa.

No primeiro momento foram aplicados questionariosn cperguntas abertas e
fechadas, delimitando a amostra em 60 alunos emrmoadalidade pesquisada dos cursos em
pauta. Questionarios também foram aplicados aosdenadores e tutores do curso na
modalidade a distancia; também aos coordenadomsfessores do curso na modalidade
presencial,sendo 10 tutores presenciais do pglertma e 10 professores do CBB/UENF e 1
coordenador de disciplina do curso de Licenciatma Ciéncias Biologicas a Distancia,

totalizando 141 participantes.

Os questionarios aplicados aos alunos do CBB e EIDERJ/ Pélo Itaperuna, se
encontram nos anexos e objetivaram tracar o pedfileluno nas duas modalidades, sua

impressao no decorrer do curso, suas expectatisagestoes.

Quanto aos coordenadores e tutores do CEDERJ, tambénto aos professores do
CBB, foram levantados dados sobre sua impressapece refere ao desenvolvimento do

processo ensino/aprendizagem, o acompanhamentoaldoss, as formas de avaliacao
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utilizadas nas duas modalidades. As questdes altaquestionarios aplicados permitiram
a apresentacao de sugestdes e relato de expesiéncia

Foram analisados o quantitativo de alunos nas isheaslidades, a matriz curricular
utilizada pelas instituicdes, o respaldo as difleemodalidades, regulamentado no Plano de
Desenvolvimento Institucional da UENF, e as perspas previstas no planejamento

institucional voltadas ao atendimento das duas huadkes de ensino.

Para chegar as informacgdes sobre a trajetoridqaotib processo de implantacdo do
polo Itaperuna, foram realizadas entrevistas corprefeito de Itaperuna na época da
implantagcdo do pdélo CEDERJ, Péricles Ferreira &livde Paula, e, igualmente, com a
secretaria municipal de educacao a época, proteEsmneralda Bussade, ambos participantes
das negociac¢Oes politicas que resultaram na cd@weks polo regional, estando a referida

secretaria no cargo até a presente data.

As informacgBes sobre a implantacdo do polo saddtaeges de entrevistas com a
diretora do pélo de Itaperuna desde o inicio de sti@idades em 2002, professora Rita de
Céacia Marreiros Valleriote, e com a entdo Coorderamdde disciplina do CEDERJ,
professora Ana Beatriz Garcia. As entrevistas corstoumento de enriquecimento dos dados
a serem conhecidos enfrentam a formalidade dogign@sos, favorecendo maior amplitude
no relato de fatos que poderiam ndo ser mencionaa®sespostas ao questionario, mesmo
havendo nele perguntas abertas.

Tais entrevistas seguiram um roteiro semi-estrdtyreem que se destacou o
envolvimento do entrevistado com o polo Itaperumaseu processo de implantacédo e se
buscou maiores as informacgdes a respeito da ewhllgd0olo. Na entrevista com a diretora
do pélo, procuramos saber: como se d4 o atendinsgocalunos; o espaco fisico para o
atendimento presencial; como ocorre 0 atendimentlist@ncia; como o pélo se mantém
quanto ao financiamento e dados referentes ao gdedsoapoio para o atendimento aos

alunos.

Os registros das entrevistas foram trabalhadogiwdnjelo respaldar a andlise das
questbes orientadoras, e responder o0s question@sndnicialmente prolatados. Os

instrumentos aplicados se apresentam nos apéngditdd, 1V,V ,VI e VII.
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6 ANALISE DE DADOS REFERENTES A LICENCIATURA EM CIENBS
BIOLOGICAS DO CBB/UENF E CEDERJ/ POLO ITAPERUNA

6.1 Caracterizagao dos alunos

Os dados aqui apresentados sdo o resultado dotdevamto realizado junto aos
alunos do curso noturno oferecido pela UENF no CBBBjo quantitativo € de
aproximadamente 196 alunos, e também junto ao CHDHRO /Itaperuna, cujo quantitativo
€ de aproximadamente 396 alunos inscritos. Desaked® 592 licenciandos foi retirada uma
amostra de 60 alunos em cada modalidade, distabydr cinco periodos distintos , tendo
em vista a obtencdo de pareceres diversos porsnieeiexperiéncia também diversos nos
cursos investigados. As tabelas 1 e 2 mostram doinfeita a distribuicdo dos questionérios
pelos periodos dos cursos, tendo como participargesunos que iniciaram estudos entre
2002 a 2005.

Tabela 1-Numero de alunos que responderam os guo@stis aplicados no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas CBB/UENF.

Periodos 20 30 40 5o 6° Total
N° de alunos 10 14 12 12 12 60

Fonte: Questionario, Apéndice Il

Tabela 2-Numero de alunos que responderam os guo@stis aplicados no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas CEDERJ Polpdtana.

Periodos 20 30 40 5o 6° Total
N° de alunos 16 10 11 14 9 60

Fonte: Questionario, Apéndide

Um dos campos de estudo desta pesquisa € o curkmateiatura em Ciéncias
Bioldgicas oferecido no CBB/UENF, no periodo notyrgue apresenta alunos numa faixa
etaria predominantemente jovem, com 83% do contilegea faixa de 18 a 25 anos, havendo
uma presenca feminina bem representativa: 78% d@tainde 60 alunos entrevistados. Estes
dados evidenciam a procura da parcela jovem dadade pela universidade, permitindo
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supor que o0s participantes pretendem ampliar sealagzacdo e se tornarem mais
competitivos no mercado de trabalho.

Em relacdo ao CEDERJ Pdlo Itaperuna, a analiseedd gos alunos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas indicou que6%6,sdo de jovens entre 18 a 25 anos,
16,6% entre 31 a 35 anos. A faixa etaria acima3fbsnos caracteriza-se por configurar
individuos que visam melhor insercdo no mercadotrdealho. Esta assertiva pode ser
sustentada pelos dados colhidos nos question@msjue 62% dos alunos do CEDERJ e
47% do CBB/UENF, responderam que o maior objetives@ matricular no curso era o de
ampliacdo do conhecimento e também da titulacaqueo da suporte a argumentacdo de
formagdao continuada orientada para melhores opdeidas no mundo do trabalho.

Tabela 3 — Perfil etario dos alunos do curso deerd@tura em Ciéncias Biolégicas do
CEDERJ Podlo Itaperuna e do CBB/UENF.

Faixa etaria | N° de alunos do CEDERJ 9 N°.aluncSEB %
18 a 25 anos 34 56,6 49 83
26 a 30 anos 4 6,6 2 3
31 a 35 anos 10 16,6 3 5
36 A 40 anos 6 10 4 7
41 a 45 anos 4 6,6 0 0
Acima de 45 2 3,3 2 3
Total 60 100 60 100

Fonte: Questionario, Apéndice Il

No que concerne a faixa etaria atendida nos cutspshavido mudanca, pois nas
duas modalidades, presencial e a distancia, segefato da secretaria, a procura aumentou
por parte de pessoas abaixo de 30 anos nos ultiesibulares.Portanto, o objetivo
primordial do curso a distancia de facilitar a aj@gdo e formacdo do professor em
servigo,tem se ampliado dando maiores oportunidadgsvem do interior do Estado do Rio
de Janeiro no acesso a universidade publica.

A modalidade a distancia era vistsm@auma opc¢ao alternativa e ndo como uma
primeira opcdo de graduacdo; esta aparente temdé&leicrescimento da procura por
estudantes mais jovens pode estar indicando unegtuea da proposta de EAD no ambito do
processo de escolarizacao.
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Tabela 4 -Demonstrativo por sexo dos alunos doocuks Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do CEDERJ Pdélo Itaperuna e do CBB/UENF-.

Sexo N° de alunos do CEDERJ % N° de aluno do CBB 0
Masculino 19 31,6 13 22
Feminino 41 68|3 46 78
Total 60 100 60 100

Fonte: Questionario, Apéndice Il

Importa destacar, novamente, que o curso oferquitio Pélo Itaperuna ocorre no
turno da noite durante a semana, e no sdbado mus manha e tarde. Sua clientela € bem
diversificada, atendendo desde o concluinte danensiédio até as pessoas que ha muito néo
estudavam, porém, que vislumbram ser futuros miofimis da educacdo, e, ainda,
professores em atividade que buscam ampliar sulagito e se habilitar para o trabalho em
séries mais avancadas. O curso traz de volta audascolares cidaddos que ja haviam
concluido o ensino médio ha muito tempo, o querchéta a presenca de diferentes faixas
etarias e, por conseguinte, experiéncias pessaaie diversas.

O aluno CEDERJ apresenta um diferencial: a imposkide de frequentar cursos
que tenham exigéncia de freqiéncia com horariostestdos. Assim, a educacao a distancia
constitui uma ligacéo entre eles e a universidade.

Registra-se que nesta modalidade, 82% dos alunose@m, 49 alunos de uma
amostra de 60, sdo oriundos de escolas publicaandd com uma renda familiar em torno de
um a seis salarios minimos.

Tabela 5- Renda familiar dos alunos do curso denrdm@tura em Ciéncias Bioldgicas no
CEDERJ Pdlo Itaperuna e do CBB/UENF.

Renda familiar Alunos do CEDERJ % Alunos do CBB %
De 1 a 3 salarios 30 50 23 38,3
De 3 a 6 salarios 19 31,6 24 40
De 6 a 10 salarios 9 15 11 18,3
Acima de 10 salarios 2 3,3 2 3,3
Total 60 100 60 100

Fonte: Questionario, Apéndicell
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No CBB/UENF, um contingente consideravel de 59% etdsevistados é composto
de trabalhadores que sO poderiam cursar a graduagaeurso noturno, uma vez que
dependem do trabalho que realizam durante o dia ga& mantenca; portanto, exercem
atividade remunerada. A média de renda familiar elaisevistados varia entre um a seis
salarios minimos.

O profissional da educagdo tem buscado, tambéng egpsimoramento de
competéncias e habilidades, gerando uma demanda \e& maior por mais cursos de
licenciatura, corroborando dados que apontam pagraliica educacional de governo que
apresenta como metas niveis mais elevados de esagf e maior qualificacdo do
profissional da educacéo, buscando imprimir quebdaa educacdo basica com a adocédo de
um modelo de formacédo de professores que promaensihor qualificacao.

E mister destacar a semelhanca em muitos aspettesos alunos do CEDERJ e o0s
do CBB/UENF no que tange ao nivel socioeconémiéoegpectativa profissional, tendo em
vista que o curso de licenciatura podera represgrdim eles uma nova oportunidade de
trabalho, uma perspectiva que se apodia no ententbnale que um futuro melhor tem como
via mais segura o investimento em sua educacgonde nossa suposicao.

Entendemos que uma acdo politica voltada pararaaf@o de profissionais em
regides afastadas dos centros desenvolvidos pgdeaa oportunidades de inclusdo social e
de promoc¢ao do desenvolvimento do interior, mas ssgjnifica investimento de maiores

recursos financeiros e também a ampliacdo desesitiumanos envolvidos.

6.2 Os indices de matricula e o fluxo dos alunos

A tabela 6 apresenta o fluxo de alunos no CEDERJdJ/IBAperuna no periodo
compreendido entre 2002 a 2005. O motivo da esatdbte interregno advém de: 1) alocagéo
do aluno que entrou no sistema logo no inicio daantacdo do curso; 2) destaque da fase de
implantacéo, com todas as fragilidades do novc aeertos e erros, o processo de adaptacao,

correcao das falhas, fortalecimento dos acertdisneagao da proposta.
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Tabela 6 - Entrada de alunos do curso de Licenaiam Ciéncias Biologicas do CEDERJ
Pdlo Itaperuna, no periodo de 2002 a 2005.

Ano 2002 2003 2004 * 2005 *
Vagas oferecidas 35 45 90 90
Entradas no curso 35 45 90 90
Alunos ativos 15 37 80 85
Alunos concluintes 1 0 0 0

Fonte: Secretaria da coordenacdo do CEDERJ no CHB®¥RU
Obs: O simbolo (*) indica que nestes anos houves dudradas, uma a cada semestre através de
concurso vestibular.

Tabela 7 - Saida de alunos do curso de Licenciatmr&iéncias Bioldégicas do CEDERJ Pdlo
Itaperuna, no periodo de 2002 a 2005.

Ano 2002 % | 2003 %| 2004 9% 2005 %
Matricula cancelada 14 40 8 17,7 16 17,7 4 4.4
Trancamento automatico 1 2,8 18 288 35 38,8 39 3 43,
Trancamento solicitado 1 2,8 2 4,4 4 44 7 1,7
Total de Evaséo 14 4( 8 17,7 1 1V,7 4 4.4

Fonte: Secretaria da coordenacdo do CEDERJ no CHBRJ

Importa observar que é alvo de analise o alundenple vivenciado todo o processo
de transformacdo e adaptacdo da nova modalidadeeduncacdo superior no pais.
Principalmente o aluno que entrou entre 2002 e 28iGbagente de transformacao, o gerador
de mudancas, o termémetro da qualidade do cursodpaante todo o periodo sdo realizadas
avaliacdes institucionais sendo seus resultaddigagibs para uma melhor adaptacdo aos
anseios de sua clientela. A partir da percepcdaldgao e de seu comportamento no novo
ambiente escolar € que todas as providéncias famaxadas no sentido de sanar os problemas
que iam sendo detectados e adaptar o sistemadatEatia comunidade escolar.

Os dados apontam para uma grande procura pelo pargmarte da comunidade de
Itaperuna e dos municipios vizinhos que sédo beadfis por esta diretriz politica de
interiorizacdo da educacao superior publica. O mande vagas oferecidas é sempre
preenchido no processo de exame de selecédo, codeospo observado na tabela 6. Por ser

uma modalidade de educac¢do superior nova, ndcegsistda na modalidade a distancia a
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situagdo de entrada por reingresso, transferéncimtercambio, como € o caso do curso
presencial. Entretanto, sdo casos que estdo emoegtianto a sua adaptacdo e posterior
autorizacao.

A alocacao do aluno no sistema €, portanto, férvés da aprovacdo em concurso
publico de provas e posterior matricula dentro pl@zos fixados pelo consoércio. Caso o
aluno perca o prazo de matricula, sua vaga seréelegla e, se 0 aluno se matricula no
primeiro periodo e ndo prossegue suas atividagedepdo as avaliacdes presenciais, ele tera
sua matricula, também, cancelada, s6 podendo Hemectamento de matricula apdés a
conclusao do primeiro periodo.

N&o podera se falar em abandono do curso pelo &ngoanto ndo se encerrarem
todas as oportunidades de avaliacado presencia, aiuno podera comparecer e realizar
apenas as duas Ultimas avaliacdes presenciaisigtiglidas nas quais esteja matriculado e
conseguir a nota de que precisa para ser aproPaddsso, feita a matricula e o aluno nao
comparecendo para realizar as provas iniciais, DEFE ndo podera disponibilizar sua vaga.

Embora exista um indice de evasdo consideravelgesa presente em todos os
cursos nas duas modalidades, dadas as dificuldembestradas pelos alunos no decorrer do
curso por inameras razdes, sejam elas relativaséca de pré-requisitos resultantes de sua
formacdo no ensino médio, tempo disponivel paratede ou outras. No entanto, a fungéo
social da educacédo tem sido considerada, uma vezaguoportunidades de estudos sao
ampliadas e a resposta da populacao tem sidovaositi

Vale destacar que o curso, inicialmente, era diedim oito periodos; porém, para
atender melhor sua clientela, foi adaptado paraofgecido em dez periodos podendo ser
estendido a doze, o que pode explicar o fato deerBEtirem alunos concluintes ap6s 2002.
Alguns alunos de 2002 estardo concluindo seu qursarimeiro semestre de 2007. O curso
oferecido a distancia foi estendido em sua durpgdia atender aos alunos que enfrentam a
dificuldade de suportar a carga de muitas dis@gliao mesmo tempo, considerando que o
grau de exigéncia € similar da universidade coiedacem regime presencial. Para os alunos
a distancia a dificuldade se torna ainda maioésedue estudar sozinho, quando ndo podem
comparecer ao polo, sendo no dia das avaliacdes.

Para concluir o curso em 4 anos, o aluno a disdamem que se dedicar
exclusivamente ao estudo, frente as dificuldadesagpropria modalidade imp&e. Como nao
€ esta a realidade da maioria dos alunos, o CERdpRekenta um indice inicial de alunos
concluintes de apenas um aluno, sendo necessgao den consideracdo, também, que foi

recente a sua implantagéo e que o curso convivet@das as dificuldades que o pioneirismo
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reserva. Reproduzindo a fala de um dos alunos dOERHE: “o dificil ndo é entrar no
CEDERJ e sim sair do CEDERJiuma aluséo as dificuldades que ele, como akmfeenta
para atingir os objetivos propostos e concluir sou

Ao proceder a analise do fluxo dos alunos no cdesdicenciatura de Biologia do
CBB/UENF, identificam-se as varias formas pelasgjga da a entrada no curso. O ingresso
pode se realizar por concurso vestibular, transteséde outra IES, intercambio e reingresso,
sendo que o vestibular é realizado anualmente.oAupa pelo curso é constante e 0 nimero
de alunos € consideravel.

O numero de entrada de alunos é a somatéria ds ssldormas citadas acima,
porém, sdo oferecidas para o concurso vestibutaraap40 vagas, anualmente. O gquantitativo
de alunos concluintes em 2002 (da modalidade pregeré mais expressivo que o da
modalidade a distancia por obedecer a limitacdos mestrita de tempo permitido para
concluséao do curso na referida modalidade e pamal@lunos virem transferidos de outras
IES, ou por reingresso, podendo, desta forma, deleacursar disciplinas ja concluidas
anteriormente. Portanto, o aluno que entrou em 2@@2se matriculou necessariamente no
primeiro periodo e esse fato agiliza a sua saidaistema, o que amplia o nimero de
concluintes em relacdo a modalidade a distancia, rfio se vale de todas as formas de
entrada ora apontadas.

Tabela 8 - Entrada de alunos do curso de Licemaiagémn Biologia do CBB/UENF, no
periodo 2002 a 2005.

Ano 2002 2003 2004 2005
Vagas oferecidas 40 40 40 40
Entrada por vestibular 39 37 40 40
Entrada por transferéncja 2 10 20 0
Entrada por reingresso 0 0 1 0
Total de entradas 41 47 64 41
Alunos ativos 4 19 48 19
Alunos concluintes 14 22 4 0

Fonte: SECACAD/UENF- Secretaria Académica da Usiderde Estadual do Norte Fluminense

Notamos que nado é muito diferente a realidade deogoresencial, no que se refere
aos niveis de abandono de curso e de cancelamematdicula, dando sinais de desestimulo
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por parte do aluno para permanecer no sistema. Siga@mento pode ocorrer por trés
situagdes: ser reprovado quatro vezes na mesmialitiar por ndo atingir o percentual de
freqUéncia exigida por lei ou por superar o prazximo de sete anos e meio para concluséo
do curso, sendo por isso jubilado. O abandono spidado, num periodo superior a um ano,
o aluno nao renova sua matricula. O cancelamenioatricula ocorre a pedido do aluno.

O trancamento de matricula deixa a mesma em estadaténcia, podendo no
periodo seguinte ocorrer a volta deste aluno as s aula, ndo configurando uma saida.
Porém, existem aqueles que nado retornam e podpoBberiormente, ter sua matricula
cancelada por néo efetivar sua renovacao em tedtgb h

Atentamos para o indice pouco expressivo de carteklia cada ano do periodo em
foco, considerada a matricula inicial, o que camfigna tabela 9, pelos indices de evasdo, um

problema a ser objeto de andlise em investigacd@aqde ser sugerida.

Tabela 9- Saida de alunos do curso de Licenciaiwaiologia do CBB/UENF, no periodo
2002 a 2005.

Ano 2002 | % 2003 % 2004 % 200% 9%
Trancamento de matricula 2 5/1 1 2,7 y 5 12 30
Transferéncia para outra IES 1 2,5 4 10,8 1 2,5 0 0
Aluno desligado 1 2,5 1 2,7 2 5 7 17,5
Matricula cancelada 4 10,2 1 2(7 q D d 0
Abandono 16 41 3 8,1 8 20 3 715
Total de Evaséo 21 538 5 135 10 25 10 25

Fonte: SECACAD/UENF- Secretaria Académica da Usigede Estadual do Norte Fluminense

Com relacdo as entradas de 2002 a 2005, néo é difgitente o resultado quanto ao
nivel de evasao, relativizando o lapso temporaiptam analisando o tempo de permanéncia
do aluno no sistema, uma vez que 0 curso tem durdead anos, dividido em 8 periodos,
podendo se estender, num processo em que o aluedimBaando créditos de acordo com
sua disponibilidade de tempo e capacidade de estudo

Mediante os dados apresentados, infere-se que i@ aesisténcia, mesmo havendo
0s requisitos favoraveis de apoio ao aluno, comesenca do professor, a identificacdo com
0 espaco fisico representativo da escola presenomdlunando-se com o imaginario do aluno

gue sempre teve essa referéncia desde o iniciewd@recesso ensino-aprendizagem. Tudo
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leva a crer que 0 meio externo ao processo € regasndinante que o meio interno, ou seja,
administrar os conflitos, as dificuldades do didi&®-seja em termo de conteudo, ou a dificil
relacdo trabalho/estudo e muitas vezes familiee Essjunto se apresenta como possivel fator
determinante para a permanéncia ou nao do alungistema educacional e ndo apenas a
modalidade de ensino adotada.

Observando o quantitativo do que se perdeu no temipercebe-se que nao ha
grande diferenca entre os dois cursos, tendo esssgdos em 2002 no CBB uma evaséao de
51% e os que ingressaram no CEDERJ no mesmaouandndice de 54%. Considerando
esses dados, notamos que as duas modalidadesendim analogas, dispdem de situacdes
diversas que convergem para uma mesma realidadejaua educacao brasileira com todos
0S seus problemas, caréncias e conflitos apresantasultado que reflete o sistema. Porém,
€ preciso vislumbrar as acfes que tém sido desedas| as inovacdes efetuadas, reflexdes,
adaptacdes, melhorias que geram a construgdotddeatie novos comportamentos frente a
educacao, em qualguer modalidade que ela se afgesen

Conforme relato de professores, sobressai 0 alueotem tempo disponivel para
comparecer aos laboratorios durante o dia e des@msua pratica. Destacam os que embora
mais proximos fisicamente da universidade, por eranbntato diario com professores e
colegas de sala e tendo mais acesso a monitoragif@arsuas duvidas e formar grupos de
estudos para facilitar sua aprendizagem, aindasapt@m conceitos abaixo da média 6,0
(seis) exigida. Podemos supor que o rendimentacpaser independente da modalidade de
ensino escolhida, porém, tem relacdo com a dispiolaitte e dedicacdo do aluno com relacao
ao curso.

Analisando as Diretrizes do Planejamento Estrabédgituacional da UENF
percebemos a preocupacdo com o melhor atendimentdedandas sociais através da
ampliacdo do numero de cursos noturnos, dando ebaacpopulacdo trabalhadora de
ingressar na universidade e também, através dalatagio e ampliacdo do programa de
EAD, visando promover maior acessibilidade a pagfdainteriorana que jamais poderia se
deslocar em busca de formacdo em uma universidaldea, favorecendo, desta forma, a

maior inclusdo social (ANEXO IlI).
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6.3 O processo ensino/aprendizagem: a estrutura dg®s;unrs recursos instrucionais e 0s
procedimentos de avaliagéo

A matriz curricular do curso de Licenciatura emriés Biolégicas do CEDERJ,
contida no Anexo |, perfaz um total de 3.300 hatiaibuidas em 10 periodos, representando
a somatoria de 2.880 horas para disciplinas espesié pedagogicas, acrescidas de 420 horas
de estagio. Total que supera as exigéncias do étatd¢E/CP 28/2001, de 02/10/2001, que
regulamenta o minimo de 2.800 horas para cursagdaciatura (ANEXO 1).

A distribuicdo de disciplinas se faz compondo os goimeiros periodos de quatro
disciplinas para que o aluno tenha tempo para aptada modalidade e vai ampliando o
namero delas a partir do terceiro periodo, quanelgaeteve o primeiro ano de adaptacédo ao
sistema e podera montar seu proprio roteiro dedestadaptando-o a sua realidade de vida.
Durante todo o curso, ele devera concluir 52 disgp entre obrigatorias, pedagdgicas,
optativas, estagio supervisionado e projeto final.

No caso da Licenciatura em Biologia oferecido peBB/UENF, o total geral da
carga horéria é de 3.026 horas, distribuidas er hbfas de teoria, 1530 horas de pratica e
340 horas de atividades extra-classe, entendendatpalades extra-classe as académicas,
cientificas e culturais desenvolvidas pela instioi A distribuicdo de disciplinas se faz em
média de 5 a 6 por periodo, sendo eliminadas petm goor nimero de créditos que ao final
do curso deverdo perfazer o total de 118. Das ddiplinas distribuidas por todo o curso
estdo incluidas as especificas, as pedagodgicastagie supervisionado, o projeto final e
atividades extra-classe ( ANEXO II).

Como ja foi discutido em itens anteriores, vivera@sa tecnoldgica, quando as TICs
se tornam instrumentos valiosos de ensino-apregelizatrazendo a informacdo de forma
mais dinamica, rapida e interativa.O ensino préeabmm CBB ja incorporou 0S Nnovos
instrumentos pedagdgicos e as novas midias sentoreeursos cada vez mais utilizados,
como: retroprojetor, data-show, TV e video, comgata utilizando CD-ROM ou
internet.Paralelamente a essas inovacoes, permaneegodo expositivo, desenvolvido no
quadro-de-giz com a participacdo ativa do professor sala-de-aula, responsavel pela
dindmica das aulas e dos conteudos.

Quanto a questéo da interacédo professor/alundunssado CBB/UENF, na resposta
aos questionarios, destacam a importancia da gétera da manutencdo da comunicacdo com

o professor também no ambiente externo a salalderautroca de informacdes e impressoes.



65

Sendo uma caracteristica do ensino presenciatsgtarte interagdo professor/aluno,
este contato promove a parceria no processo gunstsda a partir das atividades de sala-de-
aula. Nesse sentido, o professor aparece como tendmapel muito importante no processo
de aprendizagem, uma vez que, em seu trabalho somomteddos especificos de sua
disciplina, ele € o mediador entre o conhecimentatuno, podendo resultar uma melhor
identificacdo do aluno com a dimensao cognitivardbalho pedagogico.

No entanto, um problema registrado, tanto em relagialuno do CBB quanto do
CEDERJ, foi a falta de oportunidade de trabalh@toad fora do periodo de aula, uma vez
que muitos sao trabalhadores, o que dificulta m&gio de grupos de estudo. Esta questao
gera impedimento a proposta de trabalho participad, consequentemente, perde-se a
oportunidade de construcao coletiva do conhecimento

Por outro lado, no CEDERJ, o emprego das novas fbi@a-se o fator caracteristico
da modalidade, cuja tonica é a utilizagdo das midisponiveis como forma de aproximacéo
do aluno com a estrutura institucional através kdéaforma acessada via internet. Nessa
plataforma, o aluno encontra informacdes sobrersocam que esta matriculado tais como:
matriz curricular, cronograma de atividades, todconteudo das aulas e as avaliacfes. Ela
também funciona como canal de comunica¢do entsup®s, tutores presenciais, tutores a
distancia e demais setores institucionais, razda geal um maior contingente de alunos
entrevistados aponta a internet como a grandeniersa com a qual é possivel manter
permanente interagcdo com o0s agentes participaotpsodesso ensino-aprendizagem, ou seja,
alunos,tutores e coordenadores.

Outros importantes instrumentos disponiveis paralwsos sdo 0 material impresso
e também os CDs e DVDs com o contetdo das aulasauadquiridos no poélo. Isto facilita
o estudo daqueles que suprem a falta do computadoo material impresso e daqueles que,
possuindo o computador, fazem uso dos CDs e DVRs,néo tém acesso a internet. Um dos
obstaculos vividos por esses alunos € exatamerdaséncia do recurso informacional
agilizando o estudo e promovendo o contato aluandaltutor/aluno.

Na tutoria presencial, o aluno da modalidade @xtsa pode diminuir a caréncia da
presenca do professor, contando com um tutor antist que atende via telefone e ou internet
na universidade. No entanto, mesmo assim, se thficd a adaptacao inicial do aluno que
sempre utilizou a modalidade presencial. Outrorfegstritivo a sua adaptacdo é nao dispor
das novas midias em casa, sO as utilizando no gdémdo possivel, uma vez que a demanda

por computadores é sempre maior que a oferta.
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O entrosamento e a formacgéo de grupos de estudosnsedificil na modalidade a
distancia pela diferenca marcante das realidadegddeque se apresentam nas turmas, como
alunos que moram em outros municipios, e algurenteras de quildmetros. Assim, so resta
a esses alunos adquirirem o material impresso, OM[2, quando ha condicdes, e estudarem
sozinhos. Contam, apenas, com a tutoria a distaeéndo possuem 0S meios para acessa-la,
podendo ser este um fator determinante para otéhasés do aluno, que se sente sozinho e
sem ter a quem recorrer. As sugestdes apresergalbgsalunos nos questionarios destacam

suas principais dificuldades.

Tabela 10- Sugestdes apresentadas no questiopéicad® aos alunos do curso de Ciéncias
Biol6gicas do CEDERJ Pdlo Itaperuna.

Sugestbes FA | FR %
Melhor laboratorio 47 | 4 8,5
Maior acervo na biblioteca 47 | 8 17

Mais acesso a computadores a7 15 31,9
Rever critério de avaliacédo 47 | 22 47
Aumentar o niumero de aulas praticas e de campo 47 613
Incentivar a iniciacdo cientifica 47/ 6 13
Mais dialogo entre alunos/coordenagdo/tutores A7 36
Oferecer espaco fisico para encontro dos alunos 47 8,5

Fonte: Questionarios do anexo |

Obs: Dos 60 alunos que responderam os questionapesas 47 deixaram suas sugestfes para
melhoria do curso, sendo sua FA (Frequéncia Abspkibs que contribuiram com a mesma sugestao
faz parte da FR ( frequéncia Relativa).
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Tabela 11- Sugestdes apresentadas no questiopéicad® aos alunos do curso de Ciéncias
Bioldgicas do CBB/UENF.

Sugestbes FA |FR | %
Ampliar o nimero de aulas praticas e trabalho dgoa 32 | 20 | 62,5
Ampliar acervo da biblioteca 32| 7 11,6
Disponibilizar mais computadores 32 4 6,6
Equipar melhor os laboratérios 32 7 218
N&o concentrar aulas de uma mesma disciplinar raribo 32 | 5 16

Fonte: Questionarios do anexo |l

Obs: Dos 60 alunos que responderam o0s questiondpesas 32 deixaram suas sugestdes para
melhoria do curso, sendo sua FA (Frequéncia Abspkibs que contribuiram com a mesma sugestao
faz parte da FR ( freqUéncia Relativa).

Faz parte da matriz curricular do curso de Licatnea em Ciéncias Bioldgicas a
pratica em laboratério e trabalhos de campo, qoeasi@idades obrigatorias para o aluno.
Interessante notar e destacar que, tanto o alur©Bi® quanto o do CEDERJ, deparam-se
com o mesmo problema em relacdo a pratica em lghmraa falta de equipamento e
material suficientes, conforme mostra os dados tagos pelos questionarios, cujos
demonstrativos se encontram elencados nos anesapsesentados nas tabelas acima. Os
professores tentam, de forma exemplar, superapesidema, desenvolvendo suas atividades
com o0 pouco recurso oferecido. No entanto, nem BEngpnseguem suprir as reais
necessidades do curso.

Diante desta realidade, os alunos das duas modefidamentam as caréncias e
reivindicam a existéncia de mais material dispdnévenais aulas praticas, entendendo que
tais atividades melhoram o desempenho, mesmo tusignifique mais disponibilidade de
tempo, por parte deles, para estudo. Um dado immterté o fato de o aluno reconhecer a
importancia de trabalhos préaticos na construcacotdecimento, o que, devera resultar num
profissional que devera primar pelo desenvolvimelettais atividades em suas salas.

Em resposta ao questionario aplicque pedia sugestdes para melhoria do curso

um dos alunos escreve:

[...] o curso é excelente, as disciplinas sdo a#z@m alto nivel, mas devido a falta
de tempo, recursos como o computador disponived par aulas da web, ndo
aproveitamos tanto. Gostaria que tivéssemos uméoteite com livros para

pesquisa, as tutorias mais atrativas, computaddigsoniveis para pesquisa e
estudo.
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O acervo da biblioteca € um importante fator: esé@sos, cuja maioria tem poder
aquisitivo bastante pequeno, véem na bibliotecals@o recurso de consultarem obras que
possibilitem maior aprofundamento nos contetdos.dédas modalidades apresentaram as
mesmas reivindica¢cdes de ampliacdo do acervo, woefaados contidos na tabulacdo dos
guestionarios em anexo, pois embora o CBB tenhahibli@teca que supere, em muito, o
guantitativo de obras disponibilizadas no CEDERIb Plbaperuna, a demanda também é
igualmente maior, pois ela atende todo o Centro ganos cursos, resultando na mesma
problematica.

No aspecto da avaliagdo de rendimento, existe uficaldade maior por parte do
aluno a distancia em se adaptar ao processo, segu#a em ansiedade. Este processo se
diferencia do presencial por conter duas formasddiacdo: 1) aplicam-se avaliagcbes a
distancia, conhecidas como AD, correspondendo a @0%alor total das avaliacbes e; 2)
avaliacOes presenciais, conhecidas como AP, camdsmdo a 80% do valor total das
avaliacdes. Em cada periodo semestral o alun@zaealduas ADs e trés APs, sendo que a
terceira AP sera feita pelo aluno que tenha perdida das duas primeiras APs e também
pelo aluno que néo tenha atingido a média de G)bpao semestre.

Os coordenadores de disciplina redigem as quest@gsvaliacdes presenciais e a
distancia, mas é o tutor presencial, que esta eratoodireto com o aluno semanalmente
através das tutorias, quem aplica as APs e fainzeipa correcdo das ADs. O material é
enviado pelo Pdlo para as respectivas universigdateg sera corrigido, computadas as notas
e, entdo, disponibilizadas na plataforma virtuaktBriormente sdo somadas notas das ADs e
APs de todo o semestre, para se estabelecer a deédisciplina.

Por estar habituado a critérios de avaliacdo difesg 0 aluno a distancia precisa se
adaptar ao processo descrito. Desconhecendo gaieragéo entre ADs e APs parte de uma
regulamentacdo estipulada pelo MEC, muitos alungwessam sua insatisfacdo. Vale
acrescentar que a legislacdo educacional, no gge taeducacao a distancia, estabelece que
20% da nota seja para ADs e 80% para as APs, commafde legitimar o processo ensino-
aprendizagem e imprimir qualidade a formacao déigmional.

No ensino presencial, as dificuldades quanto aiap&d despertam menos
insatisfacdo, ja que se trata de continuidade deegdimentos ministrados desde o ensino
médio, sé se alterando o grau de complexidade mwoh de competéncias e habilidades.
Neste aspecto, existe menos dificuldade por pade atbno presencial, que tem

constantemente o professor em sala de aula, o apes gssegurar metodologia de ensino e
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forma de avaliacdo da aprendizagem mais a seucalcaagundo os comentarios registrados
na tabela 11 da pagina 63.

Ao serem estimulados a darem sugestdes de conmo imsgs qualidade ao curso, as
respostas foram diversas como: suprimir a faltaegi@pamento em laboratério, ampliar o
acervo da biblioteca, ampliar o nimero de computsj@umentar o nimero de aulas pratica
e de campo. No caso Pdlo Itaperuna, 0 maior gatimtitexternou sua inquietagdo quanto as
avaliacdes, pedindo menor concentracdo de contadaloslhados incluidos nas avaliagbes

presenciais, conforme dados apontados nas talielag 1L

6.4 Questbes gerais de ambas as modalidades de curso

A qualidade na educacédo € uma das metas estalaslgrada as duas modalidades.
Como diretrizes de qualidade que deverdo compapjetp politico pedagdgico dos cursos
gue utilizam a modalidade EAD existem os Referenca Qualidade de Cursos a Distancia,
editados pelo MEC em parceria com a SEED em 2@0gebendo acréscimos e alteracdes
decorrentes de pesquisas, debates e avaliacOé@sicinsiais realizadas pela SEED/MEC,
resultando na nova edigéo de 2007.

A partir dos Referenciais, diligenciamos algunsist@or ele destacados por serem
pertinentes a nossa pesquisa tais como: 1) conudmitateracdo entre os agentes do
processo ensino-aprendizagem; 2) os recursos edoas; 3) a infra-estrutura de apoio ao
processo. No entanto, os referenciais apresenténosdtens como sugestdes para orientar as
instituicbes e comissdes encarregadas de analisgtqs de cursos a distancia e subsidiar
atos legais do poder publico no que se refere alaefio, supervisdo e avaliagdo da
modalidade em paufa.

Como ressaltam os Referenciais de Qualidade paraa€do Superior a Distancia

em sua nova edi¢éo (2007, p. 7) :

Apesar da possibilidade de diferentes modos denrggdo, um ponto deve ser
comum a todos aqueles que desenvolvem projetosa nesxlalidade: é a
compreensdo de EDUCACAO como fundamento primeintesade se pensar no
modo de organizag&o: A DISTANCIA.

®ltens béasicos norteadores para cursos superiofgaBel) Concepcao de educacao e curriculo no peucde
ensino eaprendizagem; 2) Sistemas de Comunicaj8tgt8rial didatico; 4) Avaliacéo; 5) Equipe
multidisciplinar; 6) Infra-estrutura de apoio; 7¢&ao0 Académico-Administrativa; 8)Sustentabilidbdanceira
(BRASIL,2007).
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A afirmagcdo acima aponta para a analise da modidie educacdo a distancia
como apenas uma forma a mais de oferta educacoimando haver a preocupacao com 0s
agentes do processo de aprendizagem e o relaciotames se trava entre eles. Diante disso
observamos o grau de importancia reconhecida pmios) professores e tutores quanto ao
desenvolvimento do processo interativo entre omtagede ensino/aprendizagem, pois
interacdo implica niveis crescentes de comunicgg@i@eria, companheirismo, conquanto o
papel do professor venha sofrendo algumas altesagd decorrer do tempo, com a tendéncia
de torna-lo cada vez mais parceiro de aprendizageemtador de pesquisa, uma mudanca no
imaginario da educacgdo presencial e um fator ifiesdior da modalidade a distancia, somado
a um aluno sujeito de sua propria educacgéo, pestprisautbnomo em sua construgdo do
conhecimento. A interacdo produz a troca de expagaéntre os polos de aprendizagem que
a todo instante, podem se inverter, alternando ceresima e quem aprende (BRASIL,2007).

A realidade do curso presencial noturno ndo é mditerente da modalidade a
distancia no que tange as dificuldades de tempticplarizado para encontros entre 0s
agentes do processo ensino-aprendizagem: professoadunos na modalidade presencial;
tutores e alunos na modalidade a distancia. Ooadudistancia, no entanto, pode ter maior
contato com colegas e tutores em diferentes momepuiando dispde de acesso as midias de
comunicacao.

A caracteristica do aluno-trabalhador também apaceeno um obstaculo sempre
presente a formacéo de grupos de estudos, queaiaxit@m a aprendizagem, sabendo-se que
a disponibilidade e gerenciamento de tempo podemuse fator de éxito nas duas
modalidades, pois permite um intercambio maior eerts agentes do processo ensino-
aprendizagem.

Desejamos, também, assinalar o problema do aldigi&ncia que ndo possui acesso
as TICs, sendo impossibilitado de participar maisamente do processo, aumentando sua
dificuldade em se adaptar a modalidade, a pontm&te alcancar, em muitos casos, 0S
objetivos propostos. Um grande desafio da educacdcstancia é a exclusédo digital que
mantém muitos de seus alunos afastados dos ansbientieais, onde poderiam estar em
contato com laboratérios, tutores a distancia erdmwdores de disciplina, tendo
oportunidade de: troca de informacdes; contato colegas; pesquisa na rede e construgao de
novos conhecimentos, sendo esta uma atribuicanaas TCIs .

Embora o Consércio CEDERJ disponibilize um materigbissimo na rede de
computadores, através da plataforma emsstey essa riqueza de informacdes ainda néo €

alcancada por todos os que ingressam como alundsngo levar a muitos desistirem do
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curso por perceberem que seria esta a ferrameatthesi falta. Neste caso, as dificuldades se
avolumam cada vez mais, promovendo o desanimo reseqdentemente, o desinteresse,
contribuindo para muitos se evadirem. A evasaeteflpor um lado, a soliddo no ato de
estudar somada a defasagem de conteudos do en&iho, rincipalmente no que se refere
as Ciéncias Naturais, e, de outro, a impossibiéddel acesso a Unica via que poderia facilitar
0 processo ensino-aprendizagem, encorajando o aupoosseguir. As novas midias se
tornaram mais que simples instrumento facilitadoas um fator primordial de acesso e
permanéncia do aluno no ensino superior publicst@ntia. Portanto, a falta de acesso aos
computadores e ao servigo gratuito de telefonia,rgum sempre oferece o suporte necessario,
sdo obstaculos que se fazem sentir por aluno®eesutUma possibilidade de solucdo seria a
implementac&o de politicas que promovessem a gégaigie computadores, o que facilitaria a
interacdo e ampliaria a capacidade de pesquisa.

Analisando ainda a infra-estrutura de apoio edocati oferecida pelas duas
modalidades, no que se refere a recursos tecnokgitlizados como facilitadores da
aprendizagem, assinalamos que o aluno presencia com o professor que leva para a sala
de aula esses recursos, enquanto o aluno a destanecisa do acesso a Internet para o estudo
do conteudo, principalmente no curso de Biologias miguns sé dispdem da forma impressa,
0 que resulta numa dificuldade a mais.

Assinalamos, também, que a pratica em laboratdmigdispensavel ao curso de
Ciéncias Bioldgicas, enfrenta empecilhos de ordeémanteira, sendo tema de varias
reivindicacées nas duas modalidades. Nao ha eqemansuficiente para todos os alunos
trabalharem o que véem de forma tedrica na sakulde e, no caso do aluno a distancia, o
gue teve contato apenas através de leitura. O grdedafio € ampliar a capacidade de
atendimento dos laboratorios a fim de suprir a reasé detectada. Por outro lado, as
disciplinas de pesquisa de campo sdo desenvolvidasduas modalidades, nos finais de
semana e, de acordo com 0 que expressam o0s alugassam ser ampliadas para que
venham a ter uma experiéncia maior neste setor.

Cabe ressaltar que o curso de Licenciatura em fagriolégicas da direito ao
aluno concluinte de exercer o magistério e de abgera inscricdo no Conselho Regional dos
Biologos, podendo exercer algumas atividades emrdafrios, embora ndo tendo todas as
atribuicbes de um bacharel, mas, caso haja inereds poderd complementar sua carga
horaria em disciplinas que ndo foram oferecidasioanciatura, ndo sofrendo, a partir dai,

nenhuma restricdo profissional. Diante disso, a@lda licenciatura se interessa em ampliar
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seu curriculo de pesquisa de campo, sendo tambématividade prazerosa para ele, segundo
os relatos registrados.

Trabalhar os conceitos em contato direto com arezdue mais sedutor ao aluno em
qualquer modalidade. Um dos professores do CBBorelgndo os questionario aplicado,em
conversa informal relatou suas experiéncias nesside, afirmando que a turma prefere a
pesquisa de campo ao trabalho em laboratorio,époisnomento em que a descontracdo e a
consolidacdo da aprendizagem de conteudos torpassivel. Embora um curso nédo seja
feito apenas de trabalho de campo, é uma atividadgue a interacdo entre todos, alunos e
professores, ocorre de forma espontanea e essaétraito importante.

Os dois cursos pesquisados possuem aspectos bastam¢lhantes em termos de
dificuldades enfrentadas pela clientela, guardadasdevidas proporcbes, ja que as
dificuldades do aluno a distancia sdo maximizadek @uséncia do contato direto
professor/aluno, uma vez que a acdo pedagogiceemniediada pelo tutor presencial e pela
tecnologia, de que nem todos dispdem. Dai surgésncttegorias de aluno na modalidade a
distancia: 1) o que ndo se adaptou ao sistemaistidegvadindo-se; 2) o que acha que
podera fazer o curso a longo prazo e mantém ocoeetie de rendimento baixo por se
matricular em disciplinas que n&o tem condicaoatelair ao mesmo tempo, provocando o
abandono; 3) o que se adaptou ao sistema, getsiad seu tempo e faz o curso em quatro
anos, tendo ao final, além da conclusdo de um adesgraduacdo, construido de forma
autbnoma seu conhecimento, superando as dificiddadencendo os obstaculos, sendo
sujeito de sua aprendizagem. Esta pretensa catagéoi resulta do depoimento informal de
um tutor presencial e um tutor a distancia, pgréictes da investigacgao.

O que se verifica é que o nimero de alunos queegoersse formar em quatro anos é
bem reduzido, devido as dificuldades de adaptacaadefasagem de conteudo com que o
aluno chega a graduacao, sendo essas razdes ohbtigadir de dados fornecidos pelas
respostas aos questionarios aplicados aos tutor€EBDERJ, que se encontra em anexo.

No que concerne a percep¢do de ordem pedagoégicarai@ssores na modalidade
presencial e dos tutores presenciais pesquisadpsnéle a preocupacdo com a defasagem
com que chegam os alunos e a dificuldade de acdraparcurriculo do curso, efeito de uma
escola que ndo consegue oferecer 0s requisitoss@Es para que 0s que nela estudaram,
nao possibilitando que estes venham superar osacnibes de um nivel superior. No
presencial, os professores tentam sanar o prolieiahando com os meios disponiveis e
criando ambientes de aprendizagem com a utilizdedecnologias como videos ilustrativos

de suas aulas; data-show; trabalhos préaticos erpaamestimulo a realizagdo de trabalhos
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em grupo, para promover o entrosamento e a ajudaamd que nem sempre surte o efeito
esperado, pois uma grande parcela desses alubath&rap dia todo, dificultando possiveis
encontros para troca de informacdes e pesquisa. mastlalidade possui um perfil que
favorece o aluno, pois se adapta ao referenciallasque ele traz consigo, em que o
professor e colegas de turma sdo um estimulo aapémgia, ao passo que, o aluno a
distancia s6 conta com sua autodeterminacdo e idapacde adaptacdo ao novo. Assim,
guando o aluno consegue vencer todos os obstaputsgvelmente se tornara um individuo
mais capaz de lidar com as frequentes mudancasiagppela sociedade, sejam elas ligadas a
teoria/prética profissional, ou nas relacdes secgpie também acompanham a evolucao
tecnoldgica.

Outro referencial de qualidade com que trabalhaéh@sinfra-estrutura de apoio,
inclusive o processo de interacdo e uso de recteso®logicos. Os dados nos permitiram
inferir que h& alguns problemas de ordem técnicaérp facilmente sanaveis, se houver
recursos para investimento no setor. O preseraniabém apresenta caréncia de técnicos que
se dediquem a auxiliar os professores na montageaulds praticas em laboratoério, o que
repercute, ainda, na qualidade desta pratica.

6.5 Pontos Convergentes e Contrapontos

A andlise dos dados, torna imprescindivel assinatanelhancas e diferencas
detectadas, no intuito de destacar alguns pontstalorma, relacionamos o que percebemos
como aproximacdes no perfil dos alunos dos cunsofoeo.

» A transicdo que se verifica no CEDERJ quanto aafabéria predominante, ja
se equiparando ao CBB, ou seja, o0 aluno egressagino médio tem buscado
muito mais a EAD, diminuindo o estereétipo de quEDEseja um curso
menor, de final de semana, que néo oferece suparéeestudos posteriores e
gue sO atende uma clientela de professores commatar&e formacao
especifica.

* O nivel s6cio-econdmico do aluno CEDERJ e o do @BEsenta uma parcial
semelhanca, pois a renda familiar do aluno do CBBnépouco mais alta e
existe uma parcela maior de alunos oriundos ddassparticulares, porém, o
ponto comum é que a maioria trabalha para se man&n alguns casos, para
manter a familia.

* Quanto a motivacédo que levou os alunos ao curdacdaciatura em Ciéncias

Biologicas, foi unanime o interesse pela maiorldgdo, ampliacdo do
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curriculo com a finalidade de obter melhor emprégkoe, havendo um
interesse geral pela educacédo continuada.

* A falta de tempo para encontros e formacao de grdpcestudos, torna remota
a interagdo, o que resulta em desestimulo e postEsisténcia do curso. Este
€ um fator compartilhado pelas duas modalidadesladas.

e A caréncia de material didatico é um fato que nmemestague e demanda
acOes imediatas no sentido de ser sanada, pois @roblema que tem
comprometido o bom funcionamento dos cursos. Tast@unos do CEDERJ,
guanto os do CBB, reivindicam material e equipaw®uie laboratorio, livros
para a biblioteca e mais acesso as midias de iaf@oe comunicacgéo, pois 0s
alunos necessitam ter acesso a estes materiaispapoepublico, uma vez que
nao dispdem de renda que possibilite sua aquisicao.

* A importancia da interacdo professor/aluno e akinob se faz notar em
muitas situagdes. No entanto, os problemas neste $#i0 muito comuns,
guardadas as devidas proporc¢des, ja que tratamasaenodalidade em que a
auséncia fisica € o grande diferencial, emborarradoteracéo a distancia. A
falta de contato direto pode se dar tanto no poéslegquanto no curso a
distancia, havendo varias circunstancias nessé&eerbmo o fato do aluno
presencial ndo dispor de tempo extra para entracarato com colegas de
turma e professores e alunos do curso a distaréga possuirem meios

tecnoldgicos para manter contato com tutores e anhmros de curso.

Seguindo o0 objetivo de trazer a cena os princi@spectos delineados pela
investigacdo, tratamos de também fazer mencéo @sejia divergente na analise dos dois
modelos estudados, partindo dai os seguintes pomnii@s:

* No primeiro momento, a clientela do CEDERJ tend®ramais heterogénea,
sobressaindo o adulto acima de 30 anos, sendajtaote, uma realidade que
tende a mudar progressivamente, com uma tendérmciemalor equilibrio
quanto a faixa etaria predominante.

* No que concerne ao processo de avaliacdo, detextauaor dificuldade entre
alunos do CEDERJ. Primeiramente por uma questdaddptacdo a nova
modalidade de ensino, que exige muita disciplindoka de vontade.

Ressaltamos a inexisténcia de uma segunda chareleramque nao realizou
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uma avaliagdo presencial, perdendo os pontos mésrea mesma e so
podendo ser recuperado na terceira e Ultima agalipgesencial.

Um aluno do Pdlo Itaperuna, participante da pesgresnentou que:

[...] apesar do curso ser bom, deve haver graneéésonas, por exemplo em caso de
doenca a entrega da AD deveria ser aceita em dataa e a AP deveria ter segunda
chamada para motivos graves. E o0 conteldo da ABétmnmé muito extenso,
impedindo o aluno de ter um bom resultado.

Assinalamos também, o fato de que a maior parteededunos é oriunda de escolas

publicas e traz sérias deficiéncias de leituraterpnetacdo de texto, sendo este um preé-

requisito para quem tera que estudar sozinho.

O aluno presencial tem maior possibilidade de tes slvidas sanadas e o
conteudo adaptado as suas necessidades e possitgisias, uma vez que
tem a presenca do professor diariamente. Enquaaiimo a distancia tera seu
atendimento mediado por meios de comunicagcéo dsanasnuitos néo terao
oportunidade de atendimento mais individualizado pé&o conseguirem
acessar os instrumentos disponiveis, ou ter o gdotestudado adaptado a
realidade da turma, ja que néo héa turma.

Diferenca marcante é a forma de distribuicdo daxiglinas na matriz
curricular e a duragdo dos cursos investigados.efdogo de duracdo na
modalidade a distancia pode ser estendido comatégia de atendimento as
necessidades da maioria de sua clientela, que ugtaria um ritmo mais

intenso de estudos se precisassem cursar vargaglidiss ao mesmo tempo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS.

Diante de um Brasil que se prop0e a se situar nariceem que interagem ciéncia e
tecnologia, enfrentando as questdes centrais dadtmma globalizacdo, torna-se imperativo
haver uma acéo politica que propicie a populacdoremindices e niveis mais elevados de
escolarizacdo, importando o acesso as tecnologiasfarmacdo que se difundem cada vez

mais no mundo atual.

Cada vez mais o papel da educacéo esta em propmiaspaco de formacéo, para o
individuo desenvolver competéncias, em que decadi interpretar informacdes Ihe sejam
asseguradas pelo dominio das diferentes dimens@esalber, sendo que as inovacgdes
tecnoldégicas sédo poderosos instrumentos de quaifiac desenvolvimento da autonomia, e
ampliacdo da capacidade de comunicacdo. Nossmeegssita de uma educacao holistica,
voltada a formacao de uma sociedade civil forteedlitamos que a educacéo é fundamental a
consciéncia politica e que se torna mais dificiigae num futuro que traga solucdes para os

problemas que o pais enfrenta na auséncia de yetmpwolitico voltado para a educacéo.

Uma das questdes levantadas por esta pesquisa d@iti@apde formacdo de
professores, especificamente através de EAD, tendeista que ndo basta o quantitativo, é
preciso primar pelo qualitativo, formando a baseim@ sociedade que busca um futuro mais
justo. Neste sentido, retomamos a fala de Demo5)2afuando ressalta a existéncia de
interesses de organizacOes internacionais e deidenkgia orientadora de acdes politicas
influenciando as mudancas no meio social, inclusi@eformacdo de modelos de préticas
educacionais que melhor atendam ao mercado cadaaig| competitivo; no entanto, nao
podemos cruzar os bracos diante das circunstaadieersas: € preciso tirar proveito das
politicas mesmo que sejam carregadas de outragsses, se ndo temos 0 que sonhamos,

temos que realizar o que é possivel.

Portanto, a disseminacdo de atitudes e comportasaatciais devera estar sendo
promovida num ambiente de transformac¢des, comoa Hutonomia da pesquisa; 2) a
independéncia na producao de conhecimento; 3) @alpe disseminacdo do conhecimento
em todos os recantos do territorio brasileiro dendo dos meios tecnoldgicos disponiveis
como instrumentos para tanto. A preocupacdo comrtaalzacdo do saber deve estar
presente em nossas reflexdes, pois a insercdocdealdgia ndo pode substituir o carater

humanistico da educacédo, ndo pode diluir a lutaadidor aprimoramento crescente dos



77

ambientes educacionais convencionais e tambénténdia, em que o produto do processo é

também a causa de existéncia do mesmo.

Deste modo, quando as politicas publicas nos aceeamnovas possibilidades, &
preciso fazer que sejam voltadas para o melhoremgdtados, o que exige avaliar o produto
do trabalho desenvolvido, atentando para a ne@ehside rever os insumos do processo.
Parte-se de diagnéstico, de verificacdo de um ltrab@alizado no sentido de crescimento e
de acesso a um processo educativo fundamentadongaof transformadora conduzindo o

educando a ser capaz de mudar a sua realidadagrieles que o cercam.

Nesta perspectiva, 0 CEDERJ € um instrumento camiog outros. A seu termo, a
UENF é uma universidade entre as outras consossiagiae atua com o objetivo de
disponibilizar o melhor da universidade publicaelga que ndo poderiam ter acesso a esse
conhecimento em modelos de cursos presenciaispi®pasta enfrenta o desafio de levar o
aluno a ser o sujeito de sua aprendizagem.

E notdria a expresséo do trabalho que a UENF dekenem ensino, pesquisa e
extensdo no norte e noroeste fluminenses. Esteadervez mais sua area de abrangéncia é
uma consequéncia do trabalho desenvolvido duranis $4 anos de existéncia. Diante da
realidade que se delineia em toda a regido nonraeste fluminense, a UENF inclui entre
seus planos para 2007 junto ao CBB a consolidagaoutso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas a distancia, por se tratar de uma e&peid que vem dando certo. Atualmente
conta com 396 alunos, apenas no polo Itaperuna,censo similar na modalidade presencial,
conta com, aproximadamente, 196 alunos no sistema.

A modalidade a distancia amplia o nivel de abracigére oferece maiores
oportunidades, tanto ao aluno em termos de formag@anto a universidade em dar
cumprimento a sua funcao social de levar ensinquadidade a um numero cada vez maior
de pessoas, promovendo, assim, uma parceria emirersidade e sociedade. No entanto,
algumas reflexdes sédo necessarias tais como: aceeasolar, especificamente no CEDERJ,
pode estar vinculada a uma politica educacionahdoeprevé um sistema de bolsa de estudos
para o aluno a distancia, impossibilitando o aloagente de prosseguir estudos. Também a
falta de acesso a literatura complementar poddicultiar a permanéncia do aluno, uma vez
qgue as bibliotecas ndo atendem as necessidadedmémie a caréncia de acesso as TICs,
poderd causar desestimulo e desisténcia, prinagmééndo aluno a distancia para quem o

instrumento tecnologico € imprescindivel.
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O dominio insuficiente de conteludos ge identificam como pré-requisitos para o
curso superior pode também causar desgaste e whfituldade por parte dos alunos,
resultado de uma escola que geralmente ndo consigemvolver habitos de estudo e
dominio cognitivo, tdo importantes para o bom reraito escolar nos niveis mais adiantados
de educacéo.

No relato de um dos alunos do CEDERJ, ele destdalaade pré-requisitos com
que alguns alunos chegam a graduacéao dizédsldutores deveriam dar aulas, néo so tirar
davidas, pois, as vezes existem aulas tao difipesndo entendemos nada. Eu por exemplo
nao tenho muita base, preciso ser acompanhado pagsssoO que o aluno sugere é que
de alguma forma sejam auxiliados nas carénciasrggem de sua vida estudantil, e em sua
visdo, os instrumentos de que dispdem nao saadebs.

Apontadas as dificuldades, torna-se necessarigd@a ag sentido de promover o
tratamento das questdes levantadas que, em sinteggregam-se em torno de avaliagéo,
material didatico/pedagdgico como acesso as Thildipteca e equipamentos de laboratério.

Ha uma preocupacédo da UENF de dar prosseguimergeuatmabalho em EAD, que
vem apresentando bons resultados, ampliar o legjopatrtunidades e implantar novos cursos
a distancia em um futuro préximo, aproveitando a experiéncia nessa area. Acreditamos
que resultados positivos poderdo vir em decorrédeieatuacdo em EAD, pois ganha a
instituicdo em levar seu trabalho mais longe, fdo8 muros da universidade, e ganha a
sociedade em poder acessar esse servico publiqualelade que a universidade tem a
oferecer. A implementacéo e a consolidacdo da EABNF da sequéncia aos projetos do
grande mestre, Professor Darcy Ribeiro, idealizadfumdador da UENF, um dos mentores
da criacdo de uma universidade aberta e de ensimfisténcia no Brasil, fortalecendo o
desenvolvimento de experiéncias na area de eduéatidtancia.

Retomando os objetivos propostos, observamos, essiielo, que a modalidade a
distancia tem-se expandido em todo o mundo porratartde uma necessidade social,
chegando a rincbes onde o ensino presencial jaroageguiria chegar, levando a academia a
todos quantos se lancarem no desafio educacioesdedo aprimoramento do conhecimento
até a formacéao profissional em niveis crescentes.

O CEDERJ é um projeto ousado, visando ao atendindanipopulacdo fluminense.
Os resultados desse trabalho ja tem se feito pofara tanto, destaca-se a Ultima experiéncia
desta pesquisa junto aos alunos de Ciéncias Boalsgno Il Simposio de Biologia do

CEDERJ/ Pdlo Itaperuna, realizado em abril de 2@a7Y que, durante quatro dias, os alunos
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tiveram oportunidade de ouvir palestras proferiges professores das universidades
consorciadas ligados a area, e de participar aesiig atividades praticas.

Merece destaque, dentre as diversas situacfes ciadas no encontro, a
participacdo de um dos alunos, que vive na zora da& um municipio vizinho, tirando suas
davidas sobre o cultivo de plantas da regido, siliaagdo, como poderiam ser associada ao
cultivo de outros produtos agricolas e como efetuamanejo dessas espécies. Ele falava
diretamente com a pesquisadora que trabalha noal@bo com o material com que ele,
desde a infancia, convive em seu dia-a-dia deltrabbar do campo. O senso comum que ele
traz esta sendo enriquecido e ele ja se aproxinsaal@ratica com o conhecimento cientifico.
Este agricultor, aluno do CEDERJ, jamais poderia da local de moradia, por ser o
responsavel pela subsisténcia da familia, e busoaruniversidade publica num centro mais
proximo, pois isto equivaleria a se deslocar alggostenas de quildmetros. No entanto, ele,
hoje, tem a chance de discutir seus problemasaingwva pratica, trabalhar com suporte do
conhecimento cientifico.

Esta e outras experiéncias poderdo promover tmamatdes na regido,
implementadas por aqueles que se abeberaram aedgéa Fevando para seus recantos o
conhecimento e, desta forma, podendo transfornaarealidade e a dos seus. Seus filhos e
seus alunos terdo uma visao da realidade por éesloancada na infancia, adolescéncia e
juventude. Também a universidade se enriquecergbalhar diretamente com esses alunos
de todo o norte e noroeste fluminenses, incluingkbos estados brasileiros que também se
valem do CEDERJ, aprendendo com eles o que reanéeimportante e faz sentido para a
populacao local, razdo precipua de todas as agdea@onais que visem ao desenvolvimento
do pais.

A acdo da UENF como universidade consorciada éanale formar professores
para o segundo segmento do ensino fundamentaliroangdio. Mais do que criar insumos
para o mercado de trabalho, ela contribui para ngataem muitos arraiais que tém se
beneficiado do trabalho efetuado por esta insétui¢Verificamos a preocupacao destes
alunos, como no exemplo acima citado, em levar parseu dia-a-dia as experiéncias
vivenciadas na universidade, reafirmando a refla&@d@edro Demo (1994) sobre qualidade
formal aliada a qualidade politica, capaz de mudampratica e a realidade social.
Parafraseando Paro (1999), o CEDERJ tem um bomutarggorque tem primado por
desenvolver um bom processo.

Enfim, com a implantacdo da UAB em 2006, esta paasse utilizar da experiéncia

ja consagrada do CEDERJ em EAD, para implantacgdlds em todo o territorio brasileiro,
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levando a todos os Estados da Unido o acesso &mwo engerior publico de qualidade,
incluindo Pds-graduacdo, objetivo que o CEDERJatie vem aprimorando cada vez mais a
sua pratica.

Esse estudo levantou e apresentou dados sobrecagadua Distancia oferecida pelo
CEDERJ com a participagdo da UENF e demais undemlsis consorciadas, discutindo a
demanda pela modalidade a distancia e o processgptiEmentacdo do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, destacando a Gtica desatisipantes.

Analisados os dados e consideradas as questdessf@®pinferimos que, nesses
guatro anos de caminhada do projeto CEDERJ no &sladRio de Janeiro, foram muitos os
desafios, obstaculos e ceticismos. A comunidade hegpeita o trabalho desenvolvido, a
comunidade académica adere ao projeto contribusndoo seu desenvolvimento. Os érgéos
governamentais, por sua vez, reconhecem o éxi®m raabilizam no sentido de ampliar o
sistema.

Nada disso seria possivel sem espirito empreenéealaoragem dos que investiram
muito no projeto, aprenderam com seus erros, ndandearam com o0s aparentes fracassos,
avancaram no modelo instituido inicialmente e nmeumi forcas capazes de transpor as
dificuldades, chegando ao patamar em que se eaoohirje.

No entanto, ndo poderiamos deixar de mencionaest@ji da inclusdo no processo
de escolarizacdo em niveis cada vez mais avanggdessino como enuncia o artigo 208,V,
da Constituicdo Federal. A EAD, com foco no proj€@eDERJ, disponibilizou o acesso a
universidade publica oferecendo varios cursosidimente as licenciaturas foram prioridade,
por um atendimento as necessidades educacionajmido Esta oferta tem-se estendido
atualmente para outros setores e a tendéncia éegamplie cada vez mais através da UAB
com polos espalhados em todo o territorio brasilggodendo atender, inclusive, pessoas de
outros paises que tenham interesse, oferecendbgmantursos de péds-graduacdo. Mesmo
assim, nao conseguiu desenvolver politicas de ams@lunos que nao dispdem dos recursos
das TICs, pois € ilusorio pensar que todos teréssaca essas tecnologias no pélo, uma vez
gque muitos ndo podem |4 comparecer e, mesmo quatm, as unidades disponiveis nao
sao em numero suficiente para o atendimento.

Diante disto, torna-se urgente que se promovantigadi de atendimento a esses
alunos para que haja real inclusdo, pois, apenaeasr 0 servigco, ndo significa dar
igualmente meios para o acesso. Desta forma, pegaanos obstaculos para que qualquer
pessoa, independente de seu status social e neoskg acessar tais instrumentos. Muitos

apenas vislumbram a possibilidade, mas ndo consegleancar. As politicas de inclusao
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digital existem, mas de forma incipiente e resuleamcontinua exclusdo das massas, e € para
elas que os instrumentos de desenvolvimento precsdar voltados, por se tratar da grande
maioria da populacéo.

Igualmente, ndo podemos deixar de ressaltar, neriéxgia de trabalho com o pélo
Itaperuna, o comprometimento da direcéo, secretpeissoal de apoio, secretaria municipal
de educacéo, prefeitura e coordenadores de cursgegapaixonaram pelo projeto trabalham
no sentido de fazé-lo crescer, pois a modalidade,nptureza, ndo conhece limites nem
fronteiras. O polo Itaperuna é visto pela comuredqde |a se relne; como uma casa onde se
compartilha vida, onde se humaniza o virtual. Talseja essa a receita para a educacao do
futuro em que a maquina se difunde, porém, naarethumanistico intrinseco na educacao,
também adicionado a unido de todos, setor pol(titvdo, Estado, Prefeitura Municipal) e
sociedade civil, no intuito de expandir o conhecitoeenvolvendo toda a comunidade. Nao
podem ser poupados esfor¢os para disseminar celtmapliar os horizontes, sabendo que sé

se constréi um futuro melhor investindo no melhaterial que € o material humano.

Em sintese, o paralelo feito com o presencial hugpcomover o diadlogo direto entre
as duas modalidades, que caminhando juntas poder@omplementar e se enriquecer cada
vez mais, pois nasceram de uma mesma gestacdouedaom proposta e caracteristicas
proprias, porém com 0 mesmo objetivo de promovedanga em todas as esferas, ndo se

detendo na profissional, mas se estendendo a.social

Esta pesquisa ndo conseguiu e nem poderia esgdtrottema abordado, pois o
mesmo se expande continuamente, todos os dias mesaslogias e formas de se obter
informagdes surgem em uma sociedade que se manmé&rescente transformacgéo. Muito se
tém para pesquisar e se desvelar nesse univeestudacdo a distancia que se constréi a cada
dia e com certeza muitos pesquisadores trardo cuasbuicbes para o tema, quanto a
formacdo de professores € um assunto que mereaeat@tencdo dos governantes e da
sociedade como um todo, pois de sua formacdo adeqesultara um processo de ensino
aprendizagem mais eficiente e consequentementepunbabilidade maior de oferecer aos

cidadaos melhores oportunidades tornando esten@asgusto.
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o CONSQRCIO CEDERJ E O PAPEL DA UENF NA PROMOCAO PBLITICAS DE
FORMACAO DE PROFESSORES.

QUESTIONARIO PARA ALUNOS — MODALIDADE A DISTANCIA.

Identificacéo:

1-Nome:
2-ldade:
3- Sexo: ( ) Masculino () Feminino
4- Sua renda familiar € de ?
() 1a2salarios minimos ) 8 a 5 salarios minimos
()5 a10 salarios minimos )(mais de 10 salarios minimos
5- Nome do curso em que vocé se matriculou no CEDER

6- Concluiu 0 ensino médio em escola publica?
( )Sim
() Nao

7- Exerce alguma atividade econdémica?
() Sim. Especifique
( ) Nao

8-Nome da instituicdo que ministra o curso e ogquerique voce .

9- Cidade e Estado que abriga o p6lo em que vougtgculado.

10- O que o motivou a fazer este curso?
a) Imposicdo da Instituicdo em que trabalha.
b) Necessidade de ampliar o curriculo.
¢) Facilidade de conciliar trabalho e estudo.
d) Interesse proprio na ampliacdo do conhecimentolagéo.
e) Outro.Especifique.

11- Os tutores desenvolvem as disciplinas do curso:
a) fisicamente presentes em sala de aula.
b) Semi-presencial
c) Apenas a primeira aula € presencial.
d) Nenhuma aula é presencial
e) Outro. Especifique:

12- Nas aulas ndo presenciais, qual o recursaadih para ministrar as disciplinas do curso?
Por favor ,ndo considere aqui o atendimento indadid

a) videoconferéncia,
b) Internet.Especifique o endereco na Internet:
c) Correio. Especifique o (s) material (is) enviado (s
d) Outro. Especifique:




13- Na sua opinido, como tem sido a interagao-aitoro nas aulas n&do-presencial?
a) satisfatéria
b) poderia ser melhor
c) insuficiente

14- Quais os fatores relevantes que atrapalhaan-aluno, nas aulas nao-presenciais?
a) falta dominio satisfatorio no uso das ferramergandldgicas( internet) disponiveis por
parte do aluno.
b) As ferramentas tecnoldgicas disponiveis ndo atendegim € possivel manter uma
interacdo adequada. Comente:

c) falta de interesse do tutor em manter a interacéo

d) falta de interesse do aluno em manter a interacado

e) custo alto das tecnologias impossibilita seu usivatgiéncia necessaria
f) Outro.Especifique:

15- Nas aulas ndo-presenciais, o tutor sempre gqacgpa@ao compromisso de horario agendado
para o encontro?

a) sempre esteve presente

b) poucas vezes faltou, ndo chegando a prejudicarso cu
c) faltou mais do que deveria

d) faltou muito

e) nao dependo da presenca do professor.

16

No periodo ndo-presencial, como é feita a cocagao tutor-aluno?
a) nao ha comunicacéo nao-presencial

b) videoconferéncia
Internet:
 E-mail

e Chat. Especifique:
e Forum.Especifique:
e Lista de discusséao.Especifique:
e Outro.Especifique:

c)Telefone
d) Correio. Especifique o (s) material (is) enviado (s
e) Outro.Especifique:

17- Quantas vezes por semana, em média, vocé smimancom seus tutores?
a) nenhuma vez

c) uma a duas vezes

d) trés a quatro vezes

e) Outro. Especifique.




18- Como séo feitos os encontros entre alunotee? Nao considerar, neste caso, a simples
troca de e-mail’s.

a) apenas virtual (lista de discusséo, chat,etc)

b) virtual (lista de discussao, chat, etc), na maidas vezes
€) ndo existem encontros presenciais

d) presencial, na maioria das vezes.

19- Como séo feitos os encontros presenciais, estgeupos de alunos?

a) Nao ha reunides de grupo extraclasse

b) Ha encontros fisicos num lugar previamente aggmddentro ou fora da instituicdo onde o
curso é realizado

c¢) Pouco antes/depois das aulas presenciais, titaiff@ onde o curso é realizado, apenas para
reunir os topicos do trabalho feitos,individualneemor cada um.

d) Outro. Especifique.

20- Nos encontros 0s componentes do grupo sempmpacecem ao compromisso de horério
agendado p/ o encontro (presencial ou virtual)?

a) sim
b) sempre falta alguém, mas néao chega a prejudliaadamento do encontro
¢) sempre falta alguém,chegando a prejudicar oraedi do encontro.

d) ndo fazemos encontros extraclasse.
e) Outro. Especifique;

21- Quais os fatores relevantes que atrapalhammosntos presenciais, entre os grupos de
alunos?

a) insuficiéncia de tempo devido estudo/trabalho.

b) dificil conciliacdo de tempo disponivel dos meoasbdo grupo

c) falta de interesse em fazer trabalho em grupo

d) distancia das residéncias dos componentes @o gru

€) ndo ha trabalho em grupo, os tépicos sdo dvédédcada um faz sua parte
f) Outro.Especifique;
g) N&o existem problemas, sdo contornados satisfatente quando surgem.

22- Vocés participam de aulas préaticas em labac&or
( )sim
() ndo. Especifique a razédo

23- O laboratério atende as necessidades do curso?
() sim
() ndo. Especifique a razédo

24- Existe uma biblioteca para atender as necetesdios alunos?
() sim
() néo.

25- Como vocé classifica a préatica em laboratdigoexida pelo curso?

a) suficiente

b) regular

c¢) insuficiente

d) Outros. Especifique.




26- O curso tem atendido suas expectativas?

()sim
() ndo.Especifique a razédo

27- Vocé tem utilizado o conhecimento adquirida@esirso no exercicio de sua profissao?

() sim
( ) ndo.Especifique a razao

28- Vocé pretende prosseguir estudos?
() sim
() nédo. Justifique

29- Como vocé classifica a forma de avaliacdo tlo®a no curso?
a) excelente

b) muito boa

c) boa

d) regular

€) muito ruim

30- Como vocé classifica a atuagao dos tutoresirsme
a) excelente

b) muito boa

c) boa

d) regular

€) muito ruim

31- Em termo de qualidade como vocé classificarea®
a) excelente

b) muito bom

c) regular

d) ruim

32- Dé sugestbes para melhoria do curso.

Obrigada pela colaboragéo.



O CONSORCIO CEDERJE O PAPEL DA UENF NA PROMOGCAO BELITICAS
DE FORMACAO DE PROFESSORES.

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES — MODALIDADE PRESCIAL

IDENTIFICACAO

1- Nome:

2- ldade:

3- Sexo: ( ) Masculino () Feminino
4- Ha quanto tempo exerce a profisséo?

( ) menos de 1 ano

( )1a5anos

( )5a10anos

() mais de 10 anos

Nome da disciplina que vocé ministra.

a1
1

6- Nome da Instituicdo e cidade em que vocé trabalha.

7-Cidade e Estado em que reside.

8- Quais 0s recursos que voceé utiliza ao ministsaaulas em seu curso ?

a) quadro- de —giz

b) retroprojetor

c) TV evideo

d) Data-show

e) Computador

f) Outros. Especifique

10-Como tem sido a sua comunicagao com o alunauias?

a) satisfatoria
b) poderia ser melhor
c) insuficiente

d) Outra. Especifique




11- Quais os principais fatores relevantes quepalinam a comunicacédo professor-
aluno nas aulas?

a) utilizacdo de recursos tecnoldgicos

b) utilizacdo de recursos tecnoldgicos em excesso.

c) Falta de interesse do professor em manter a iderac
d) Falta de interesse do aluno em manter a interacao.
e) Outros. Especifique

12- Existe alguma forma de comunicacao professoreagxtra-classe em seu curso?

( ) ndo
( ) sim. Especifique

13- Vocé considera importante o uso de meios tégimms nas aulas?

() sim.Justifique.
() ndo.Justifique.

14- Qual a importancia que vocé da a comunicagéfessor-aluno?

a) muito importante
b) importante

C) pouco importante
d) né&o é importante

15- Como vocé considera a interagao entre os grgpatunos no seu curso?

a) Otima d) ruim
b) muito boa €) muito ruim
c) boa f) péssima

16- Como sao feitos os encontros entre os grupatudes?

a) ndo hareunides de grupos extra-classe

b) ha encontros fisicos num lugar previamente agendddotro ou fora da
instituicdo onde o curso é realizado.

c) Pouco antes/ depois das aulas, apenas para tetarefas relacionadas ao
Curso.

d) Outro. Especifique.

17- Quais os fatores relevantes que atrapalhamamgos entre os grupos de alunos?

a) insuficiéncia de tempo devido estudo/trabalho.

b) Dificil conciliacdo de tempo disponivel dos membdosgrupo.

c) Falta de interesse em fazer trabalhos em grupo.

d) Distancia das residéncias dos componentes do grupo.

e) Nao ha trabalho em grupo, os topicos sao dividedecada um faz sua parte.
f) N&o existem problemas, sao contornados satisfaterite quando surgem.
g) Outro. Especifique:




18- Sua turma participa de aulas praticas em |amoo&

( )sim
() néo. Especifique a razéo.

19- O laboratorio disponivel atende as necessgdddeurso?

( ) sim
() n&o. Especifique a razéo

20- A Biblioteca existente atende a demanda?

() sim
( ) ndo. Especifique a razao

21-Como voce classifica a pratica em laboratérevesfida pelo curso?

a) suficiente

b) regular

c) insuficiente

d) Outros. Especifique

22- O curso tem atendido suas expectativas dosstun

()sim
( ) ndo. Especifique a razao.

23- Vocé acha que o conhecimento adquirido nestsoctem sido ou podera ser,
instrumento no exercicio da profissao de seus akino

( )sim
( ) ndo. Especifique a razao

24- Uma grande parcela de seus alunos pretendsegras estudos?

()sim
() ndo. Justifique.

25- Como voceé classifica a forma de avaliacéo tlosa no curso?

a) excelente
b) muito boa
c) boa

d) regular
€) muito ruim



26- Como voceé classifica a atuacao dos professaresirso?

a) excelente
b) muito boa
c) boa

d) regular
€) muito ruim

27- Vocé percebe alguma dificuldade de aprendizages alunos? Se positiva a
resposta mencione a que se deve a dificuldade.

( )néo
( )sim.

28- Existe evasdo no curso? Se positiva a resgostdique.
( ) nao
( )sim.

29- Em termo de qualidade como vocé classificarsou

a) excelente
b) muito bom
c) regular
d) ruim

30- Em termos de metodologia utilizada, vocé carsidue tem sido satisfatoria?

( )sim
() ndo.Justifique

31- Apresente sugestdes para melhoria do curso.

Obrigadaapeolaboracéo.



O CONSORCIO CEDERJE O PAPEL DA UENF NA PROMOGCAO BELITICAS
DE FORMACAO DE PROFESSORES.

QUESTIONARIO PARA ALUNOS — MODALIDADE PRESENCIA

IDENTIFICACAO

1- Nome:

2- ldade:

3- Sexo: ( ) Masculino () Feminino

4- Concluiu o ensino médio em escola publica?
()Sim

( ) Nao

5- Exerce alguma atividade econdmica?

( ) Sim. Especifique .
( ) Naéao

5- Sua renda familiar é de :

( ) de 1 a 3 salarios minimos ( ) de 6 a 10 salarios minimos
() de 3 a6 salarios minimos ( ) acima de 10 salarios minimos

6-Nome da Instituicdo que ministra o cursoperiodo em que esta matriculado.

7-Cidade e Estado em que vocé freqiienta o curso.

8- O que o motivou a fazer este curso?

a ) Imposicéo da instituicdo em que trabalha.

b) Necessidade de ampliar o curriculo.

c) Facilidade de conciliar trabalho e estudo.

d) Interesse proprio na ampliacdo do conhedionenitulacéo.
e) Outro. Especifique




9- Quais 0s recursos que seu professor utilizaiatrar as aulas em seu curso ?

a) quadro- de —giz

b) retroprojetor

c) TV evideo

d) Data-show

e) Computador

f) Outros. Especifique

10-Como tem sido a interagao professor-aluno nias?au

a) satisfatoria
b) poderia ser melhor
c) insuficiente

11- Quais os principais fatores relevantes quepalinam a interagao professor-aluno
nas aulas?

a) utilizacdo de recursos tecnologicos

b) utilizagdo de recursos tecnologicos em excesso.

c) Falta de interesse do professor em manter a idterac
d) Falta de interesse do aluno em manter a interacgéo.
e) Outros. Especifique

12- Existe alguma forma de comunicacao professoreagxtraclasse em seu curso?

( ) ndo
( ) sim. Especifique

13- Vocé utiliza meios tecnolégicos com frequémriaseu curso?

( )néo
() sim. Especifique.

14- Qual a importancia que vocé da a interacacepsof-aluno?

a) muito importante
b) importante

C) pouco importante
d) né&o é importante

15- Como vocé considera a interagao entre os grgpatunos no seu curso?

a) Otima d) ruim
b) muito boa €) muito ruim
c) boa f) péssima



16- Como séo feitos os encontros entre os grupatudes?

a) ndo héareunides de grupos extraclasse

b) ha encontros fisicos num lugar previamente agendbeadro ou fora da
instituicdo onde o curso é realizado.

c) Pouco antes/ depois das aulas, apenas para teatareflas relacionadas
ao curso.

d) Outro. Especifique.

17- Quais os fatores relevantes que atrapalhamamgos entre os grupos de alunos?

a) insuficiéncia de tempo devido estudo/trabalho.

b) Dificil conciliacdo de tempo disponivel dos membdosgrupo.

c) Falta de interesse em fazer trabalhos em grupo.

d) Distancia das residéncias dos componentes do grupo.

e) Nao ha trabalho em grupo, os topicos sao dividedecada um faz sua parte.
f) N&o existem problemas, sao contornados satisfaterite quando surgem.
g) Outro. Especifique:

18- Sua turma patrticipa de aulas praticas em |amoo&

( )sim
() n&o. Especifique a razéo.

19- O laboratério disponivel atende as necessgddde&urso?

() sim
() nao. Especifique a razéo

20- A Biblioteca existente atende a demanda?

() sim
( ) ndo. Especifique a razao

21-Como voce classifica a pratica em laboratérevesfida pelo curso?

a) suficiente

b) regular

c) insuficiente

d) Outros. Especifique

22- O curso tem atendido suas expectativas?

() sim
( ) ndo. Especifique a razao.




23- Vocé tem utilizado o conhecimento adquiridot@esurso no exercicio de sua
profisséo?

() sim
( ) ndo. Especifique a razao

24- Vocé pretende prosseguir estudos?

() sim
() ndo. Justifique.

25- Como vocé classifica a forma de avaliagcéo tlo®a no curso?

a) excelente
b) muito boa
c) boa

d) regular
e) muito ruim

26- Como vocé classifica a atuacao dos professaresirso?

a) excelente
b) muito boa
c) boa

d) regular
e) muito ruim

27- Em termo de qualidade de atendimento ao alorop vocé classifica o curso?
a) excelente
b) muito bom
c) regular
d) ruim

28- Dé sugestdes para que o curso possa melhaleaten

Obrigadadapatencao.



O CONSORCIO CEDERJE O PAPEL DA UENF NA PROMOGCAO BELITICAS
DE FORMACAO DE PROFESSORES.

QUESTIONARIO PARA A COORDENACAO DO CURSO DE LICENATURA
EM BIOLOGIA NO CBB-UENF

Identificacéo:

1-Nome:

2-ldade:

3- Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

4- Qual (is) o (s) cargo (s) que exerce no CBB?

5-Héa quanto tempo esta em exercicio no CBB?

10-Quantos alunos ingressaram na turma de Licemaiatm Biologia em 2002?

11- Quantos alunos dessa turma estéo frequientégnaoadisciplina do curso?

12- Existe alguma forma de matricula “latente” seja, aluno que tenha trancado
matricula? Se positivo, por favor, especifique diveo

13-H4& casos de desisténcia de aluno? Se positivdayor, especifique o motivo.

14- Como é o perfil da clientela do curso?

a) a maioria trabalha na iniciativa privada;

b)a maioria € composta de professores publicostieylares.

C) a maioria € composta de bolsistas

d) a clientela é heterogénea, composta de profesbotsistas e outros profissionais.
e) Outros.Especifique

15- Como é feita a interacdo administracao/professmministracdoaluno?




16- Houve mudancas na estrutura do curso de Liaimaiem Biologia do CBB de
2002 para ca? ( estrutura fisica de atendimenio&ica de interagdo
administracao/professor; administracao/aluno; gsigaluno; aluno/aluno)

Se houve, favor mencionar.

17- Existe alguma forma de avaliacdo do cursoSéee por favor , mencione.

18- Quais as sugestdes que vocé daria para quessaumelhoria no atendimento
pedagogico aos alunos?

Obriggukela colaboracéo.



ENTREVISTA COM AUTORIDADES DO MUNICIPIO DE
ITAPERUNA A EPOCA DA IMPLANTACAO DO POLO CEDERUJ.

ROTEIRO DE ENTREVISTA PADRONIZADA

Pesquisa: @) CONSORCIO CEDERJ E O PAPEL DA UENF NA PROMOCAO
DE POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES:
EDUCACAO A DISTANCIA NA PERSPECTIVA DE INCLUSAO
SOCIAL.

Caodigo:

Aplicado por: |MIRIAM LUCIA VIEIRA

Tabulado por:

Dados da Entrevista

Data Hora do Inicio Hora do Fim

21/08/2006 16:30h 20:30h

Dados do Entrevistado

Nome: Péricles Ferreira Olivier de Paula

Area de Atuacao: Prefeito

Tempo de Atuagdo: | 1989/1992- 1997/2001- 2002/2005

1- Que funcédo desempenhava na Prefeitura de Itaperrz®01?
Prefeito
2- Quando foi criado o pélo CEDERJ em Itaperuna?
No dia 24 de novembro de 2001.

3- Ocorreram discussdes no periodo de implantaca@ldocJEDERJ?

Marcamos uma audiéncia com o governador Antony tiBdum pedindo a ele
que nos ajudasse a desenvolver a educacdo emmasgpio, pois sentiamos
a caréncia da populacao por cursos superioreftsantos a fundacado Sao José
com 4 ou 5 cursos na época, as pessoas tinhameixgg @ municipio para
estudar em grandes centros, entdo o governadorosgom solidario ao meu
pedido e acho que somos o primeiro ou segundarpglonal do estado, numa
iniciativa pioneira. Todos estavamos muito apreassiquanto a conseguir
Novos Cursos para O municipio, ja haviamos condegw curso de




administracdo de empresas pela UFF. Um convénio a&®&ERJ no curso de
Educacao Fisica e esperavamos conseguir 0 maxigsiveb

4- Se a resposta anterior for sim, quem participou weaisq foram os
guestionamentos surgidos?

Participaram eu (prefeito) o governador, a sedeetde educagdo municipal
(Esmeralda Bussade e o Carlinhos presidente dd2®ED
5- Como se deu o processo de implantacdo do CEDERthpenuna?

Apoés conseguir a autorizacdo do governador do @staecisei contar com a
colaboracdo da diretora da escola municipal quedtms até agora o polo em
sua sede dividindo o espaco fisico que ele ocuphaé.

6- Quem sao os mantenedores do CEDERJ?

O Estado, € preciso ver no convénio qual € ao aastwmbrigacbes que a
prefeitura arcou, ndo me lembro quais sé&o.
7- Qual a importancia do CEDERJ em Itaperuna?

Além da importancia social, também & um fator daelaegpara o municipio, pois
recebemos alunos de cidades distantes que ao ckegarosso municipio
consome nossos produtos trazendo renda de fornmatand

8- Comente sobre o desenvolvimento da Educacdo erarutagp se o CEDERJ
contribuiu para tal.

Itaperuna é geograficateeum poélo por estar no centro de varios
municipios menores, o que possibilitou 0 atendimeninimeras pessoas que tiveram
no desenvolvimento da educacdo em Itaperuna unmeelt® ampliar sua escolaridade.

Eu acredito que o paisnsdhora com uma revolugéo educacional, dar
aos alunos de modo geral uma formacédo boa em pé@tug matematica, um ensino
fundamental de qualidade, a nivel dos paises delsétas, s6 entdo se pode pensar em
desenvolvimento econémico.

Em meu primeiro mandatouke a UFF, logo apds a faculdade de
Educacao Fisica, com muita dificuldade, o maiortaahdo € o conselho estadual de
educacgédo, mas consegui e trazer o cederj foi fuadtah por que o ensino a distancia é
um avanco trazendo oportunidades maiores as pesspasenhum custo, hoje temos
juntamente com ISE, cetep ,Uff, Educacao Fisica mmddia de 10000 alunos atendidos
gratuitamente, acho que s6 havia uma iniciativaedecacdo a distancia em Santa
Catarina mais avancada, creio que o Estado do Ré&rmeais evoluido na area hoje,
fruto desse trabalho, que creio ter sido inspifataidéias de Darcy Ribeiro.

9- Qual o motivo de se ter criado o curso de Educ&jéma em Itaperuna, o
ginasio poliesportivo tem alguma ligacdo com essssidade?

Implementei o curso em 1997, em convénio comJERJ, hoje ndo existe mais o
convénio, € tudo sob responsabilidade da prefeitarariado depois da construcéo do
ginasio poliesportivo. O que impulsionou foi a dea por esse curso ocasionado por
falta de professores habilitados na area e sertamma obrigatoriedade nas escolas
publicas de profissionais formados em curso supdedrea de atuacdo. Anteriormente
qualquer professor poderia dar aulas de educé#siaa,fera so brincar de bola, hoje ndo
se admite mais.



ENTREVISTA COM AUTORIDADES DO MUNICIPIO DE
ITAPERUNA A EPOCA DA IMPLANTACAO DO POLO CEDERUJ.

ROTEIRO DE ENTREVISTA PADRONIZADA

Pesquisa: O CONSORCIO CEDERJE O PAPEL DA UENF NA PROMOCAO
L DE FORMACAO DE =
EDUCACAO A DISTANCIA NA PERSPECTIVA DE INCLUSAO
SOCIAL.

DE

POLITICAS

Caodigo:

Aplicado por: |MIRIAM LUCIA VIEIRA

Tabulado por:

Dados da Entrevista

Data Hora do Inicio Hora do Fim
28/08/2006 15:00 16:00
Dados do Entrevistado
Nome: ESMERALDA BUSSADE

Area de Atuacao:

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Tempo de Atuacgao:

1- Que funcdo desempenhava junta a prefeitura derllapem 20017?

2- Quando foi implantado o pélo CEDERJ Itaperuna?
3- Quais as pessoas (fisicas ou juridicas) que tivgrarticipacdo direta em sua

implantacdo em Itaperuna?
4- Quem sao os mantenedores do pélo CEDERJ?

5- Como é a estrutura hierarquica do pélo CEDERJ?

6- Como é a estrutura fisica do polo Itaperuna?

7- Quais sdo os cursos oferecidos pelo pdlo Itaperuna?
8- Qual o total de alunos matriculados no polo somatmos 0s cursos

oferecidos?

9- Quais as cidades de onde procedem os alunos atsmuétb pélo CEDERJ?
10-Qual a contribuicdo do CEDERJ para a Educacaoaverina?

PROFESSORES:




ENTREVISTA COM AUTORIDADES DO MUNICIPIO DE
ITAPERUNA A EPOCA DA IMPLANTACAO DO POLO CEDERUJ.

ROTEIRO DE ENTREVISTA PADRONIZADA

Pesquisa: O CONSORCIO CEDERJ E O PAPEL DA UENF NA PROMOCAO
DE POLITICAS DE FORMAGAO DE PROFESSORES: EDUCAGAO
A DISTANCIA NA PERSPECTIVA DE INCLUSAO SOCIAL.

Aplicado por: |MIRIAM LUCIA VIEIRA

Tabulado por:

Dados da Entrevista

Data Hora do Inicio Hora do Fim

14/10/2006

Dados do Entrevistado

Nome: RITA DE CACIA MARREIROS VALLERIOTE

Area de Atuacao: DIRETORA DO POLO ITAPERUNA

Tempo de Atuacdo: | 5 ANOS

1- Que funcédo desempenhava junto a prefeitura deritapeem 20017

2- Quando foi implantado o pélo CEDERJ Itaperuna?

3- Quais as pessoas (fisicas ou juridicas) que tivegraticipacdo direta em sua
implantacdo em Itaperuna?

4- Como foi o processo de implantacao do p6lo CEDERka&peruna?

5- Quem sdo os mantenedores do pdlo CEDERJ?

6- Como é a estrutura hierarquica do pélo CEDERJ?

7- Como é a estrutura fisica do polo Itaperuna?

8- Quais sdo os cursos oferecidos pelo pdlo Itaperuna?

9- Qual o total de alunos matriculados no polo somatmos 0S cursos
oferecidos?

10-Quiais as cidades de onde procedem os alunos ateruétb pdlo CEDERJ?

11-Qual a contribuicdo do CEDERJ para a Educacaoaverina?




