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RESUMO

O trabalho tem por objetivo principal investigar o aproveitamento
escolar dos alunos do municipio de Campos dos Goytacazes,
oriundos de familias que recebem o beneficio do Programa Bolsa
Familia do Governo Federal, a partir da condicionante do Programa
de frequéncia a escola. Busca-se uma avaliacdo dos efeitos que tal
condicionante pode causar na percepc¢do construida pelas familias
contempladas acerca da instituicdo escolar. O estudo averigua o0s
registros e as notas de alunos da 52 série do Ensino Fundamental
das quatro escolas com o maior numero de beneficiados. Com base
nesse levantamento, utiliza-se o somatorio das notas de cada
disciplina cursada pelo aluno, dividida pelos anos em que este
frequenta sua escola, a fim de verificar seu aproveitamento escolar.
Os registros escolares fornecem, além dos dados referentes as
frequéncias e notas escolares, as informacdes necessarias ao acesso
as familias. Ademais, sdo realizadas entrevistas com maes de
alunos que possuem niveis de aproveitamento escolar distintos.
Com base nestes depoimentos, € possivel compreender as
percepcdes sociais que as familias possuem em relacdo a educacao.
Bem como, os possiveis desdobramentos que tais percepcdes podem
ter no rendimento dos alunos, com base na continuidade
familia/escola proposta por Bernard Lahire. Tomando a escola
como um campo social indissociavel do ambiente familiar, procura-
se abordar as familias preferencialmente em suas moradias
estabelecendo proximidade com a realidade de seus membros e com
seus posicionamentos acerca da importancia da escola para a vida
de seus filhos. Atinge-se um retrato das formas com que as familias
beneficiadas encaram a instituicdo escolar e os desdobramentos que
as relacdes existentes nessas familias sdo capazes de imprimir

sobre o rendimento dos alunos.

Palavras-chave: Escola. Familia. Aproveitamento. Bolsa-familia.



ABSTRACT

The study aims at investigating the level of achievement of
students in the municipality of Goytacazes from families who
receive the benefit of the Bolsa Familia Program of the Federal
Government from the condition of school attendance program.
Searching for an evaluation of the effects that this condition can
cause the perception that families receive the benefit of the school
build on. The study scrutinizes the records and notes of students in
the 5th grade of elementary school of the four schools that receive
more benefit from the program in the city of Goytacazes. Based on
this survey, we use the sum of the grades for each course taken by
each student, divided by the number of years that is in your school.
In addition, interviews were held with mothers of students with
different levels of educational attainment in order to understand
the social perceptions that families have benefited in relation to
education and the possible consequences that such perceptions can
have on student achievement, based on continuity family / school
proposed by Bernard Lahire. Provide school records, and the data
on grades, information on access to these families. Taking the
school as a social field inseparable from the family environment,
seeks to address the families in their homes rather establishing
closeness to the reality of its members and their positions on the
importance of school to their children. Reaches up a picture of the
ways in which families benefited regard the educational institution
and the ramifications that the relationships in these families are

able to print on student achievement.

Keywords: School. Family. Achievement. Bolsa-familia.
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1 - Introducgdo: as bases do método de construcédo do objeto e a

forma de organizacdo da pesquisa

O objetivo desse estudo é investigar o aproveitamento escolar de
alunos oriundos de familias beneficiadas pelo Programa Bolsa
Familia (PBF) na rede publica de Ensino Fundamental de Campos

dos Goytacazes.

O Programa Bolsa Familia € um programa de transferéncia de renda,
criado pelo Governo Federal no ano de 2003', para apoiar as
familias mais pobres® e garantir a elas o direito & alimentacéo e o
acesso a educacdo e a saude. Trata-se de uma transferéncia
financeira as familias que possuem renda per capita oscilante entre
R$ 70,00 e R$ 140,00. Para fazer jus a esse beneficio, entretanto, a
familia deve manter seus filhos matriculados e frequentando a
escola. O valor do beneficio varia de R$ 32,00 a R$ 306,00, de
acordo com o0 numero de criangas e adolescentes atendidos e do
“grau de pobreza”® de cada familia. Para receber o beneficio, as
familias devem realizar o Cadastro Unico dos Programas Sociais
(CADUNICO), por intermédio das prefeituras de seus municipios a
para, posteriormente, serem submetidas a um processo de selecéo
realizado pela Caixa Econémica Federal (CEF). Uma vez incluida
na lista de beneficiados, a familia deve cumprir com a
obrigatoriedade de matricular e garantir a frequéncia de seus filhos
na escola. Se descumprir a obrigatoriedade da frequéncia escolar
por cinco vezes consecutivas, a familia tem seu beneficio

cancelado.

Segundo dados divulgados pelo Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome (MDS)* atualmente, cerca de 12 milhdes

de familias brasileiras sao beneficiadas pelo programa, que teve em

! BRASIL. Medida provisdrian. 132 de 20 de outubro de 2003. Cria o Programa Bolsa Familia, 2003.
2 Cf. BRASIL. Medida provisdrian. 132 de 20 de outubro de 2003.

% A expressio é utilizada pela Medida Provisoria n® 132/2003.

* Consultar http://www.mds.gov.br/bol safamilial
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2011 em torno de 19 bilhdes de reais aplicados pelo Governo
Federal. O programa conta com um sistema de monitoramento desde
2006 que utiliza a Internet para realizar o acompanhamento
bimestral da frequéncia escolar, junto as prefeituras. Os alunos
com idade até 15 anos devem ter 85% de frequéncia por més,
enquanto os adolescentes de 16 e 17 anos, devem ter 75%.

O PBF tem sido objeto de destague nos meios de comunicacao
social, principalmente o eletréonico, como referéncia, no plano
internacional, no que diz respeito ao combate a pobreza e modelo
bem sucedido para aplicacdo de programas de transferéncia de
renda similares em outros paises. No plano interno, existem
associacbes do programa com alguns aspectos do social. Os
desdobramentos sociais decorrentes do PBF tém alcancado
consideravel espaco nas discussdes acerca de sua eficacia. Alguns
levantamentos realizados em Sao Paulo, por exemplo, pela
Pontificia Universidade Cato6lica do Rio de Janeiro (PUC) sugerem
que o PBF estaria vinculado as melhorias da qualidade de vida dos
beneficiados e a reducdo de indices de violéncia e criminalidade

nas periferias.”

E possivel encontrar associacdes do PBF com a modificacdo do
papel da mulher no seio familiar (uma vez que o beneficio é pago
preferencialmente as maes) e, por vezes, com a ociosidade devido
ao recebimento do repasse. E, ainda, com uma “acomodag¢do” por
parte dos beneficiarios que estariam demonstrando predilecdo ao
trabalho informal, aliado ao temor de perderem o beneficio caso
estivessem em um emprego formalizado.® O repasse do beneficio
estaria contribuindo, dessa forma, para uma abstencdo de alguns

beneficiarios que prefeririam um trabalho informal com maior

® Jornal O Globo, 17 de Junho de 2012. Ver, sobretudo, as criticas feitas por pesquisadores da UFRJ sobre
esta pesquisa.
® Jornal O Globo, 15 de Junho de 2012.
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flexibilidade de horério para complementar a renda familiar, ou
ainda, abdicar de trabalhar.

No ambito da seguranca alimentar e nutricional das familias
beneficiadas foram realizadas pesquisas pelo Instituto Brasileiro de
Andlises Sociais e Econdmicas (IBASE) ', com apoio da
Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP), com o objetivo de
conhecer melhor o perfil das familias beneficiadas pelo PBF, as
formas pelas quais acessam a alimentacdo e as repercussdes do
programa na seguranca alimentar e nutricional. Estudos sobre os
impactos nas economias locais dos municipios brasileiros -

principalmente na regido Nordeste - também foram publicados.®

Nosso estudo, direciona-se para as repercussées que um aspecto do
PBF — a condicionante da obrigatoriedade da matricula e da
frequéncia - pode ter no rendimento do aluno, a partir da teoria de
interdependéncia entre familia e escola, de Bernard Lahire®. Além
disso, esta pesquisa procura verificar a possibilidade das regras do
PBF referentes a escola deslocarem a vida escolar, enquanto fator
fundamental na formacdo cidadd do aluno, para a situacao
imediatista de recebimento de uma renda transferida pelo governo.
A possibilidade de deturpacdo do papel da escola por parte das
familias foi considerada, assim como foi um dos fatores de

incentivo para o presente estudo.

Mais recentemente, um estudo do Instituto de Economia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com participacao
da Universidade Federal Fluminense (UFF) abordou a percepcéo

que o brasileiro tem do Programa’®. O estudo apontou uma visdo da

" Cf. IBASE: Repercussdes do Programa Bolsa Familia na seguranca alimentar e nutricional das familias
beneficiadas. Documento Sintese, junho de 2008.

8 Cf. Cadernos de Estudos: Desenvolvimento Social em Debate. A importancia do Programa Bolsa
Familia nos municipios brasileiros. Rosa Maria Marques.

° LAHIRE, Bernard — Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razdes do improvavel. S&o Paulo, Atica,
2004.

19 Jornal O Globo, 13 de Janeiro de 2013.
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populacdo brasileira que se posiciona a favor da continuidade do
BF ao mesmo tempo em que reconhece que o Programa pouco atua
para tirar as pessoas da pobreza. No que diz respeito a frequéncia
enguanto condicionalidade para o recebimento do repasse, o estudo

indicou que 68% dos entrevistados sdo a favor do critério.

Dentre as diversas criticas que o PBF recebe'!, cabe atentar para a
frequéncia escolar enquanto condicdo para o recebimento do
auxilio. No entanto, para além da frequéncia escolar, do ponto de
vista do direito social a educacdo, seria importante, certamente,
examinar os resultados escolares obtidos pelos alunos beneficiados

com o programa.

Em maio de 2010, o municipio de Campos foi considerado, pelo
Ministério da Educacao (MECQC), como referéncia no
acompanhamento da frequéncia escolar. > Segundo a Secretaria
Municipal de Educacdo de Campos dos Goytacazes (SMECG), os
alunos representam uma parcela de 36 mil jovens oriundos de 20
mil familias beneficiadas frequentando as escolas na cidade. Em
2011, o municipio figurou entre os piores colocados do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) no pais e ocupou a
altima posicéo desse indice entre as escolas municipais no Estado

do Rio de Janeiro.®

Acerca dos objetivos do PBF e as motivagOes para concluir esse
estudo, cabe algumas consideragcbes. Ao versar sobre as
condicionantes relacionadas ao recebimento do BF, a Lei n° 10.836,
do ano de 2004, que institui o beneficio, sequer faz uso do termo
“aproveitamento escolar” ou algum correlato. Com relagcdo a escola,

determina um percentual minimo de frequéncia por parte do aluno

1 ZIMMERMANN, Clévis Roberto. Os programas sociais sobre a 6tica dos direitos humanos: O caso do
Bolsafamilia do governo Lula no Brasil. Revista Internacional dos Direitos Humanos. 2006, n04. Ano 03.
Disponivel em  http://www.scielo.br/pdf/sur/v3n4/08.pdf
12 . H

Consultar http://www.campos.rj.gov.br
3 portal.mec.gov.br
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como preé-requisito para que sua familia fagca jus ao beneficio, com
o0 objetivo de garantir o acesso desses jovens a educacdo. O texto
da Lei nao explicita o rendimento ou aproveitamento escolar
decorrente da obrigatoriedade da frequéncia como objetivo fim do
Programa, expondo a preocupacao primordial da aproximacado e
permanéncia do jovem com a instituicdo escolar. Destarte, o objeto
de estudo que nos propusemos a investigar ndo parece ser, pelo
menos a partir da analise literal do texto da referida lei, uma

preocupacao imediata do PBF.

Entretanto, ao condicionar o repasse financeiro a matricula e
permanéncia na escola, € razoavel admitir que tal espécie de
alunado proveniente de classes menos favorecidas economicamente
obter& um desempenho escolar mensuravel, mesmo que seja

unicamente a partir da frequéncia.

Cabe ressaltar, que esse trabalho nédo teve como intencéo
questionar o desejado acesso aos servi¢cos educacionais por meio
das condicionantes do Programa. Nossas proposi¢cdes de estudo se
direcionaram, antes, para uma investigacdo acerca desse
desempenho que, sem duavida, € verificavel, mesmo que o0s
objetivos explicitos do PBF nédo tenham relacdo com a vida escolar
do aluno, mas, tdo somente com a frequéncia. Desempenho que se
encontra correlacionado a realidade socioeconémica e aos
elementos de configuragcdo familiar assumidos pela populacao
atendida, uma vez que seu publico-alvo possui morfologia social
heterogénea. Todavia, é provido de semelhancas, principal mente no
que diz respeito as condi¢cdes materiais de vida e de

desenvolvimento da cidadania.

Presumimos que, mesmo n&o estando explicito na lei, o
desempenho escolar desse tipo de aluno esté intrinsecamente ligado
a essa obrigatoriedade da frequéncia escolar. Mais que isso,

presumimos que o bom desempenho é desejado quando se conduz o
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jovem a uma instituicdo escolar. Do contrério, como construir as
condi¢cbes para uma formacgédo individual cuja fundacdo reside na
mera presenca em sala de aula? Qual a razdo de exigir que as
familias mantenham seus filhos matriculados e frequentando a

escola em troca do beneficio?

A escola pode assumir o vulto de um grande palco de estigmas,
pois € a instituicdo que serve de destino normal para as criancas
como espaco de socializacdo. A figura do repetente pode ser, as
vezes, a mais embleméatica quando falamos em aproveitamento
escolar, pois a escola também cumpre o papel de estigmatizar os
alunos por meio de varios mecanismos. E possivel encontrar, porém,
realidades em algumas escolas deficitarias onde o repetente ndo é o
estigmatizado e sim considerado ‘normal’ por seus pares, posto que

a maioria dos alunos € composta por repetentes.

Investigar o aproveitamento escolar por parte de criancas advindas
de estratos menos favorecidos da sociedade, implica em estabelecer
relacdo uma com os ambientes formadores de suas individualidades
— a familia e a escola - bem como dos elementos formadores de
uma civilizacdo, nos termos de Elias ™. As individualidades
perpassam o comportamento social verificado dentro dos muros da
escola e dentro do ambiente doméstico. Lahire (2004) salienta que
a escola é um espaco definido espacial e temporalmente,
submetendo a crianga a horarios definidos e espagos delimitados
por intermédio de regras disciplinares. A capacidade da crianca em
se adequar a essas normas de conduta definidas mantém estreita
relacdo com as ligacbes que ela mantém com a escrita, a
organizacdo e 0 convivio com horarios e regras no ambiente
doméstico. A escola é a instituicdo que toma a crianga, mesmo que
temporariamente, da familia para inseri-la num ambiente novo de

socializagcdo com normas proprias; a forma como esses alunos

Y ELIAS, Norbert. O Processo Civilizador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., vol |, 1994, p 182.
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adaptam-se a esse novo jogo social esta relacionada com as
experiéncias (anteriores e presentes) experimentadas junto ao lar.
Parece pertinente um paralelo com os efeitos civilizatorios para os
quais Elias nos chama a atencdo. A infancia é o periodo mais

. 15
“desguarnecido”

em que o homem se encontra em termos de
apreensao social. Verifica-se uma espécie de “pureza”, onde o ser
humano esta suscetivel a desenvolver uma gama consideravelmente
vasta de aptiddes, gostos e inclinacdes. Podemos estabelecer uma
sadia relacdo entre uma infancia tal como Lahire descreve na
relacdo continua (mas dialética) famila/escola, e o processo de
formacéo civilizatéria que Elias nos  descreve, mais

especificamente a partir da infancia.

N&o se pode furtar a escola de seu papel civilizador uma vez que é
a partir dessa instituicdo que ha um maior desenvolvimento da
linguagem, um convivio mais intenso com pessoas alheias ao
campo familiar, uma maior possibilidade de percepcao das regras
de insercdo no meio social e etc. A escola surge, inclusive, como o
lugar onde é possivel perceber, por parte da crianca, uma crenca na

reproducédo de seu sucesso e/ou fracasso escolar na vida social.

Em sua obra “Sucesso Escolar nos Meios Populares — As Razdes do
Improvavel” (2004), Bernard Lahire enfatiza a relagdo entre a vida
familiar de alunos provenientes de camadas sociais menos
privilegiadas economicamente e a socializacdo na escola. Essa obra
acentua a importancia de se considerar as relacdes entre a crianca e
os individuos que compb6em sua familia quando se pretende
compreender a sua personalidade, seus comportamentos e seus

modos de proceder junto a instituicéo escolar.

15 O termo se baseia nas fundamentacdes que Goffman faz acerca da infancia, sobretudo como uma época
em que as influéncias civilizatorias do meio, presentes também no ambiente escolar, incidem de forma
primordial nos individuos.
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O PBF tem a finalidade de atuar junto a familias, denominadas pelo
governo como “de baixa renda”, que Lahire classifica como
provenientes de “meios populares”. Tendo a escola como um espago
continuo a familia, Lahire aponta a relacdo existente entre o
aproveitamento do aluno e as interacdes que este estabelece com a
escrita, a organizacao, a disciplina e outros elementos da esfera
domeéstica. Nosso estudo embasa-se nessa continuidade entre
familia e escola proposta pelo autor para desenvolver uma analise
incidente nas familias que possuem filhos matriculados na rede
publica municipal de Campos dos Goytacazes e sao beneficiadas

pelo Bolsa Familia.

A nosso ver, s6 podemos compreender os resultados
e 0s comportamentos escolares da crianca se
reconstituirmos as redes de interdependéncias
familiares através da qual ela constituiu seus
esquemas de percepcdo, de julgamento, de avaliacéo,
e a maneira pela qual esses esquemas podem reagir
quando funcionam em formas escolares de relacfes

sociais.

Nesse ambiente de interdependéncia entre familia e escola, os
casos de sucesso ou fracasso escolares por parte dessas criangas se
dao consoante ao que Lahire vai definir como “grau de
contradi¢dao” ou como “grau mais ou menos elevado de dissonancia
ou de consonancia” entre essas duas esferas da vida social da
crianca. Em termos de configuragcédo familiar e continuidade com a
escola, Lahire trabalha com cinco vertentes: as formas familiares
de cultura escrita, as condicdes e disposi¢cdes econdmicas, a ordem
moral doméstica, as formas de autoridade familiar e as formas

familiares de investimento pedagdgico.

18| AHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razdes do improvavel. Sio Paulo, Atica,
2004, p 19.
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O autor dedica especial atencdo a presenca da escrita no meio
familiar. A presenga ou auséncia de livros, de jornais, do texto
escrito, de bilhetes, listas de tarefas, das consultas ao calendario e
a agendas, em suma, uma familiaridade com a leitura e a escrita
tem o potencial de criar condi¢cdes para uma maior adequacdo da
crianca ao ambiente institucional da escola. Ao sentirem a presenca
da escrita no cotidiano dos pais, a crianca a naturaliza e a apreende
em sua vida social com maior facilidade e com maiores
possibilidades de reproduzir essa familiaridade com a escrita no
ambiente escolar uma vez que a “escola é um universo de cultura

’

escrita”. No entanto, a simples deteccdo de formas de leitura e
escrita no meio familiar ndo é capaz de garantir uma boa relacdo da
crianga com as mesmas. Lahire destaca a importancia de se
considerar as formas de experiéncias que a crianca vive em relacao
a esses elementos. A presenca de livros no ambiente familiar, por
exemplo, com uma excessiva “santificacdo” destes por parte dos
pais, bem como um excessivo respeito dispensado a esses livros,
cerceando o acesso da crianca a leitura, pode criar o efeito inverso
de uma experiéncia negativa em relacdo a leitura dentro da familia
e prejudicar a crianca. Portanto, a forma como se lida com as
formas de leitura se torna tdo importante quanto a presenca dessas
formas de leitura com as quais a crianca mantém contato no

ambiente familiar.

De qualquer maneira, o desempenho escolar da crianga nao pode
ser apreendido sem as interacOes sociais que se dao a partir da
relagdo com diversas formas de escrita e leitura em sua familia,

estando elas fortemente presentes ou néao.

Da mesma forma, o fato de ver o0s pais lerem ou
escreverem com ou sem dificuldades, de ver os pais
recorrerem cotidianamente, em sua vida familiar, a
escritas de determinado tipo pode desempenhar um

papel importante do ponto de vista do sentido que a
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crianca vai dar ao texto escrito dentro do espaco
escolar. Ira associd-lo a uma experiéncia
necessariamente dificultosa e até mesmo dolorosa,
ou, ao contrario, a um ato natural e, as vezes, até de

prazer?*’

Assim como a presenca da escrita, as condi¢cOes e disposicdes
econdbmicas emergem, em Lahire, como aspectos importantes
gquando se trata de aproveitamento escolar, perspectiva que nosso
estudo ndo pdde deixar de considerar. Uma relativa estabilidade
econdbmica da unidade familiar abre margem para uma maior
capacidade dos pais em se desvencilhar das atividades de sustento
para priorizar as atividades escolares dos filhos, ainda que
intermitentemente. Em casos especificos, é o que vai definir se a
crianca sera conduzida ao trabalho infantil para ajudar no sustento
do lar (logo, sem dispensar a devida atencao a escolaridade) ou néo.
Lahire diz que a presenca do desemprego numa familia, a
precariedade das condi¢des de vida, ou até mesmo um divércio ou
uma morte podem fragilizar a economia familiar e implicar

diretamente na forma como a crianca lidara com a escola.

As condigbes econdOmicas imediatas, conjunturais,
ndo determinam mecanicamente comportamentos
econbmicos ou disposicbes econdmicas. As
condi¢cdes econdmicas de existéncia sdo condicgdes
necessarias, mas seguramente nao suficientes. Sejam
guais forem as condicdes materiais, sem as técnicas
intelectuais apropriadas (os calculos, as
conferéncias bancarias, as previsdes de despesas em
um caderno ou livro de notas...) ndo ha célculo
racional possivel. O mesmo capital, a mesma
situagcdo econémica podem ser geridos de diferentes

maneiras, e essas maneiras sdo tanto o produto da

Y L AHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razdes do improvével. Sao Paulo, Atica,
2004, p 21.
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socializacdo familiar de origem e de trajetorias
escolares e profissionais, quanto da situacéo

econdmica presente.™

A ordem moral doméstica também é enfatizada pelo autor por
desempenhar um papel que refletira na forma de comportamento da
crianca na escola. E possivel identificar uma ordem moral
proveniente da familia que se empenha em imprimir no aluno a
necessidade de se submeter a autoridade escolar. A ideia do “bom
comportamento” esta ligada a esse modo de proceder do aluno que
implica reconhecer e acatar a autoridade da figura do professor, do
inspetor ou do diretor a partir da autoridade verificada na esfera
familiar. No campo familiar, a autoridade e da atuacdo dos pais
junto ao desempenho do aluno pode ser, sem duvida, decisiva no
processo de socializacdo do aluno a partir de medidas, tais como
acompanhamento de tarefas, “recompensas” por boas notas,
“punicdes” por baixas, bem como controle de amizades e do tempo
de deslocamento casa/escola e escola/casa. Por meio de uma
vigilancia rigida ou uma relacdo de confianca, a familia pode
acompanhar a vida escolar da crian¢a criando um vinculo moral ou

afetivo.

Uma parte das familias das classes populares pode
outorgar uma grande importancia ao “bom
comportamento” e ao respeito a autoridade do
professor. Como ndo conseguem ajudar os filhos do
ponto de vista escolar, tentam inculcar-lhes a

capacidade de submeter-se a autoridade escolar,

comportando-se corretamente (...). Os pais visam,

8| AHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razdes do improvavel. Sdo Paulo, Atica,
2004, p 21.
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desse modo, a uma certa respeitabilidade familiar da

qual seus filhos devem ser os representantes.®

A ordem moral doméstica acaba por delinear um tipo de
comportamento do aluno ao se submeter a autoridade da instituicao
escolar. Para Lahire, a escolaridade da crianca se insere num
processo continuo verificado entre uma moral no seio da familia e
uma socializagdo, a partir dessa moral construida, no ambiente

escolar.

Moral do bom comportamento, da conformidade as
regras, moral do esforco, da perseveranca, sdo esses
0s tracos que podem preparar, no ambito de um
projeto ou de uma mobilizacdo de recurso, uma boa
escolaridade. InUmeras caracteristicas préprias a
forma escolar de relagfBes sociais estdo préximas
desses tracos: apresentacdo pessoal ou apresentacao
dos exercicios, trabalho ordenado, cuidado com os
cadernos e atitudes corretas. O oficio de aluno no
curso primario, o tipo de ethos, de carater que a
escola exige objetivamente, pode ser parecido com o

ethos desenvolvido por essas familias.®

Estreitamente ligada a ordem moral doméstica, o que Lahire define
como formas de autoridade familiar também s&o consideradas
nesse estudo. Por partir do pressuposto que os alunos devem
respeitar as normas de disciplina da escola, &€ comum, na
instituicdo, a producdo social de estigmas que qualificam o aluno
ndo conformado as normas como indisciplinado. A autoridade

familiar e a forma como esta € absorvida pela crianca esta ligada a

9| AHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razées do improvavel. Sdo Paulo, Atica,
2004, p 25.
2| AHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razdes do improvavel. S3o Paulo, Atica,
2004, p 26.
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esse aspecto da vida escolar e repercute na forma de se lidar com a
disciplina e normas escolares. Mas, segundo Lahire, a maneira
como a disciplina doméstica € aplicada pode diferir, em diferentes
graus, da forma de disciplina que a vida escolar requer. Por isso, a
presenca de disciplina em casa ndo pode ser sindbnimo de boa
disciplina escolar que, por sua vez, ndo é garantia de bom

aproveitamento escolar.

As diferentes formas de exercicio da autoridade
familiar ddo relativa importancia ao autocontrole, a
interiorizacdo das normas de comportamento. Além
disso, as diferentes relagdes com a autoridade sé&o
indissociaveis das relagbes com o tempo: a sanc¢ao
fisica ou verbal bruta imediata, que se repete todas
as vezes que se quer limitar aquilo que é visto como
um excesso de liberdade da crianca, se opde a todas
as formas de punicdo que sdo adiadas (...); e, mais
ainda, opbe-se a todos os procedimentos verbais de
raciocinio da crianga, destinados a fazé-la
compreender o que compreendera sozinha no futuro.
Portanto, é importante estar atento a fenémenos de
dupla coercdo em alguns alunos: eles podem estar
submetidos a regimes disciplinares, familiar e

escolar, diferentes ou opostos.?

Por daltimo, Lahire considera indispensavel considerar, ao se
trabalhar com a continuidade familia/escola, as formas de
investimento pedagdgico. Pode existir, em familias, independente
da situacao financeira, um direcionamento de esforgos para
proporcionar uma boa vida estudantil aos filhos. A importancia
dada a escolaridade pode variar de familia para familia e

influenciar no aprendizado do aluno; assim como também podem

2| AHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razdes do improvavel. S3o Paulo, Atica,
2004, p 28.
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variar os efeitos, as consequéncias e os resultados desse esforco de
acordo com a capacidade da familia em auxiliar a crianca em seu
caminho estudantil. Por vezes, diz Lahire, esse esforco familiar
direcionado para o estudo da crianca guarda proximidades com o
desenvolvimento da ordem moral doméstica e na forma de gestéao

dos recursos econdmicos.

Alguns pais podem fazer da escolaridade a
finalidade essencial, e até exclusiva, da vida dos
filhos, ou mesmo de sua prépria: pais que aceitam
viver no desconforto para permitir que os filhos
tenham tudo o que necessitam para “trabalharem”
bem na escola, pais que sacrificam o tempo livre
para ajudar os filhos nas tarefas escolares, pais que
aumentam o numero de exercicios da licdo de casa
(...). A escolaridade pode tornar-se, em alguns casos,
uma obsessdo familiar, e podemos estar diante de um
hiperinvestimento escolar ou pedagdégico: fazer mais
gque o0s outros para estarem seguros do sucesso

escolar dos filhos, reduzidos ao estatuto de alunos.?

O trabalho tem como campo de analise empirica um grupo de 218
alunos do 5% Série (antiga 42 Série) do Ensino Fundamental,
matriculados em quatro escolas do municipio de Campos dos
Goytacazes, escolhidas segundo o critério de maior quantidade de
alunos atendidos pelo BF, a partir dos dados fornecidos pela
SMECG. S&o analisados o0s registros escolares desse grupo de
alunos e optamos por denominar as escolas de: Escola 1, Escola 2,
Escola 3 e Escola 4. Trata-se de um alunado que se encontra numa
etapa ainda concernente a infancia (exceto em casos mais graves de
repeténcia, onde se verifica jA a fase da adolescéncia). Séao

levantadas as notas de cada aluno, a partir do ano de seu ingresso

2 | AHIRE, Bernard. Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razdes do improvével. So Paulo, Atica,
2004, p 28.
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na respectiva unidade escolar. Uma vez que seria inviavel o
aferimento das notas obtidas em escolas anteriores, 0 grupo
analisado é constituido por alunos matriculados, no minimo, ha trés
anos em sua atual escola. Logo, o levantamento dos registros nao
se refere a toda vida escolar do aluno, mas a vida escolar
construida na unidade escolar em que cada aluno se encontrava na

época da realizacdo do o trabalho de campo.

O critério de repeténcia dos alunos é uma abordagem possivel para
identificar os que apresentam um “bom rendimento”. Contudo, do
ponto de vista do aprendizado nos pareceu simplista, pois é um
critério que desconsidera a plausivel possibilidade de um repetente
se recuperar nos anos seguintes estigmatizando-o a partir de sua
reprovacdo. Para evitar tais contratempos, estabelece-se um
critério para medir a “Média de Aproveitamento” de cada aluno,
gue consiste em somar as notas de todas as matérias (exceto
Educacao Fisica) desde quando o aluno ingressou na escola em que
se encontra e dividir pela quantidade de anos em que ele
frequentou a referida escola. Obtém-se, assim, um indice com base
nas notas dos alunos e no seu desempenho ao longo dos anos. Néao
se busca, com isso, definir uma média ideal para aluno de escola
publica. Mas, quantificar um desempenho por meio de um critério
menos “duro” que o da repeténcia e abordar os rendimentos a partir

dos numeros atingidos pelo grupo analisado.

Realizam-se entrevistas com as maes de alguns alunos, inicialmente
a partir do seguinte critério de escolha: alunos entre os de piores
médias e entre os de melhores médias de aproveitamento. A
predilecdo por entrevistar as maes baseia-se no critério que o PBF
tem de pagar o beneficio preferencialmente as mées. Além disso,
verifica-se um papel feminino no lar muito mais voltado para a
geréncia dos recursos financeiros do que os pais dos alunos. Com o

desenvolvimento do trabalho de campo, foram encontrados alguns
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obstaculos que nos dificultou seguir a risca essa linha de
abordagem. Durante o percurso desta pesquisa, desatualizacdes de
endereco e telefone nos registros escolares foram recorrentes.
Além disso, cabe ressaltar que a insercdo nas comunidades e 0
acesso as entrevistadas foram mais trabalhosos que o esperado,
devido a resisténcia dos moradores, da periferia da cidade de
Campos, em conceder entrevistas. O acesso e a viabilidade das
entrevistas delineiam-se a partir da indicacdo das escolas e por
intermédio de contatos (quando eram possiveis) telefénicos junto
as maes. Assim, colhe-se o depoimento de mé&es de alunos com
Médias de Aproveitamento situadas entre as melhores, as piores e
entre as médias que se localizam numa area intermediéria entre os

dois opostos.

E importante considerarmos que o “tipo de aproveitamento” que se
propde a investigar esta fundamentado em critérios gerais que
dificilmente dédo conta de considerar todas as possibilidades de
Saberes Sujeitados® que podem se manifestar, por parte da crianca,
na instituicdo escolar, mas que possuem pouca serventia para ela
por constituirem um tipo de saber considerado de “baixo caldo”,
nao oriundo de conceitos. Saberes hierarquicamente inferiores por
serem resultado de um aprendizado e vivéncia pessoal, pois nao séo
detentores de nivel de conhecimento com ordenacdo e elaboracao
sistematicas requeridas pela “oficialidade”. Esse saber vindo de
baixo, particular, oriundo da vivéncia e das experiéncias pessoais
dos sujeitos e que requer o endosso da oficialidade do saber,
dificilmente pb6de ser mensurado por completo nos registros

escolares; talvez, nas entrevistas, em um determinado limite.

% FOUCAULT, Michel: Em Defesa da Sociedade, S0 Paulo, Editora Martins Fontes, 2002, p 12.
Foucault identifica Saberes Qujeitados como um conjunto de saberes desqualificados ou tidos como
saberes ndo conceituais. Saberes insuficientemente elaborados; saberes ingénuos e tidos hierarquicamente
como inferiores; oriundos da pratica e da vivéncia; abaixo do nivel de conhecimento ou da cientificidade
requeridos. Foucault o toma como sinénimo de “saber das pessoas”.
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Segundo Bourdieu (1986) avaliar é criar hierarquias de exceléncia
em funcdo das quais se decide a progressao no curso seguido pelo
aluno e no curso de sua vida. Avaliar é privilegiar um modo de
estar em sala de aula e no mundo, valorizar formas e normas de
exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado e doécil para uns,

imaginativo e autbnomo para outros.

Sabemos que a avaliacdo da aprendizagem por meio de notas
encerra questdoes complexas de aluno para aluno, muitas vezes nao
explicitando a real condicdo de aprendizado da crianca tal como o
avanco da Pedagogia tem nos mostrado. Entretanto, nossa pesquisa
ndao tem como objetivo principal investigar os critérios de
avaliacdo da aprendizagem nas escolas e sim buscar um retrato o
mais fiel possivel da vida escolar, no momento em que esta passa a
ser condicionada a um repasse monetario. Ademais além da
discussdo sobre a eficacia da avaliacdo e do aproveitamento
guantificado em notas, o fato é que sdo esses critérios
institucionais (sem prejuizo da importancia dos saberes sujeitados
de cada aluno) que influenciardo as oportunidades a serem criadas
ou perdidas por essas criancas. De qualquer forma, devemos ter a
consciéncia de que abrimos margem para a pergunta: Que tipo de

rendimento e aproveitamento?

O estudo esta organizado em capitulos. O primeiro, sob o titulo
“Do Estado provedor do bem publico ao Estado deturpador-
caritativo: um breve exame das func¢des do Estado” dedica-se a uma
breve abordagem acerca do processo historico que culminou com a
adocdo estratégica de programas de transferéncia de renda por
parte dos Estados a partir do pos 2°Guerra. Trata-se de um capitulo
um pouco mais independente dos demais. O capitulo “Familia:
Unidade Nuclear Ampliada de Grupos Domésticos” se direciona
para uma andlise das possiveis configuracdes familiares de classes
populares a partir do depoimento colhido junto as maes. O capitulo

“A Institui¢ao Escolar como uma Institui¢dao Social” versa sobre a
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escola publica e seu papel desempenhado na sociedade, bem como
as formas de adaptacdo escolar que alunos beneficiados pelo PBF
foram capazes de empreender. Como consideramos uma vida
escolar em simbiose com a vida familiar, muitas vezes esses dois
altimos capitulos se entrelacam e a divisdo estabelecida entre
familia e escola acaba por ser mera organizacdo dissertativa. Por
altimo, apresentamos as Consideracdes Finais: A escola e o

aproveitamento escolar.
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2 — Do Estado Provedor do Bem Publico ao Estado Deturpado e

Caritativo: um breve exame das func¢des do Estado

N&o ha como abordar qualquer aspecto educacional sem levar em
consideracdo a relacdo existente entre Educacdo como direito
social e o Estado, embora este tenha perdido consideravel terreno
para a iniciativa privada, no que diz respeito ao fornecimento dos
servigos educacionais. Se admitirmos a necessidade do Estado em
direcionar esforcos para o combate as desigualdades sociais, a
implantacdo de politicas publicas pode ser vista como um dos
meios desenvolvidos pelos governos com esse intuito. O Estado
brasileiro em especial tem feito uso desse tipo de politica uma vez
gque a extrema pobreza e a distribuicdo de renda agudamente
desigual sdo elementos correntes na realidade social brasileira.
Nesse estudo, nos detivemos ao PBF, implantado pelo Governo
Federal com o objetivo de combater a fome e a miséria e garantir a
emancipacdo das familias em situacdo de maior pobreza no pais.?
Mais especificamente em um dos aspectos do PBF que diz respeito
a obrigatoriedade de frequéncia escolar para o recebimento do
beneficio. Porém cabe retrocedermos, mesmo que brevemente, ao
periodo p6s-Segunda Guerra, quando da consolidacdo do Estado de
Bem-Estar-Social para situarmos a necessidade do desenvolvimento
de politicas puoblicas provedoras do bem social comum,
principalmente no que tange ao acesso a educacdo, sem

desconsiderar atrajetdria brasileira.

Embora os pensadores liberais do século XVIIlI tenham sido os
primeiros a suscitar discussdes acerca da chamada ‘renda minima’,
foi a partir de meados do século XX, com a consolidagcdo do Estado
de Bem-estar Social, que as propostas de programas sociais

destinados a melhoria das condi¢cdes das parcelas menos

2 http://bol safamilia.datasus.gov.br
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favorecidas da populagdo tornaram-se mais comuns. A necessidade
de criacdo de um aparato de protecdo social que garantisse
condicbes minimas de melhoria social a populacdo levou a
disseminacdo da concepcdo de um Estado configurado numa
entidade provedora, cuja funcdo seria a de dotar os individuos de
ferramentas que permitissem uma melhor qualidade de vida. O
periodo do Pdés-guerra trouxe a necessidade de se reinventar o
sistema capitalista, em parte devido a destruicdo remanescente da
Segunda Grande Guerra (e de 1914-19), em parte devido ao temor
do perigo de uma economia conduzida a mercé dos caprichos do
mercado como demonstrou toda a turbuléncia econdmica da década
de 30. Um rearranjo dos setores fundamentais da sociedade
(inclusive o setor educacional), empreendido pelos governos era
fundamental para a obtenc&o de novas perspectivas relacionadas ao
modo de producdo capitalista. Grande parte do éxito desse
rearranjo se deve ao direcionamento de esforcos por parte dos
Estados em tomar as rédeas da organizacdo da producdo, sem
prejuizo dos grandes investimentos de capitais privados. De fato, a
recuperacdo e o avanco alcancados pelo sistema capitalista nos
anos que sucederam o POs-guerra ocorreram em virtude de um
equilibrio de poder existente na triade: trabalho organizado, o

grande capital corporativo e o Estado-Nacéo.

O planejamento, a racionalizacdo e orientacdo da producdo eram,
agora, atribui¢cbes do Estado enquanto institui¢cdo responséavel por
conduzir as forcas produtivas, comprometendo-se a cooptar
recursos principalmente para a previdéncia social, o pleno emprego,
a habitacao e outros setores da sociedade civil. Essa reestruturacao
do capitalismo advinda da simbiose entre mercado e Estado, com

este cumprindo o papel de corrigir os pontos debeis daquele, teve

“ HARVEY, David. Condicéo P6s-Moderna. Sdo Paulo, Loyola, 1996, p 125. Harvey, ao discorrer sobre
a consolidagdo do fordismo no Pds-guerra, demonstra o qudo fundamental foi, para o sucesso do mesmo,
se adaptar a uma mentalidade estatal em voga. A partir dai, verifica-se um capitalismo capaz de se
reerguer de bragos dados com o Estado apds a crise econdmica de 1930 e a 2° Guerra Mundial. Em
meados de 1940, ja4 havia um aumento do padrdo de vida das pessoas, decorrente da ascensio
tecnol gico-industrial.
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no pensamento econdmico keynesiano seu principal baluarte. ® O
que se verificou no Pés-guerra foi uma reestruturacao
governamental voltada para a inibicdo dos mecanismos de mercado
nocivos que 1929 tinha desvelado, com intervencionismo estatal
forte na organizacdo da producdo e medidas de cunho
assistencialista para atender aos setores da populagdo mais
necessitados. Com significativa recep¢do, demonstrando maior ou
menor éxito consoante a regido considerada, essa concepc¢do de
modelo de Estado se propagou, a partir da Europa, pelo terreno da
politica ao redor do globo. Mesmo que essa concepc¢do ndo tenha se
manifestado em sua forma mais forte em alguns paises, como € o
caso do Brasil. De qualquer forma, o conjunto de orientacbes e
medidas que passaram a ser adotadas pelos Estados a partir de 1945
com o duplo intuito de reerguer o sistema capitalista e prover
servigos governamentais a sociedade, representa um marco para a
implantacdo de politicas publicas voltadas para o bem estar da

populacéao.

No concernente ao tratamento dispensado a educacédo, verifica-se
gque esta foi uma das molas propulsoras desse tipo de Estado-
provedor. Segundo Hobsbawn?®, no Pés-guerra, a versdo ocidental
do Estado de Bem-Estar-Social foi capaz de conferir especial
auxilio a classe estudantil com consequente aumento do numero de
individuos que ingressaram nos estudos secundarios e superior.
Verificou-se substancial diminuicdo do numero de analfabetos em
todo o globo e aumento do numero de vagas nas escolas. O aumento
do numero de jovens, estudantes e professores, que compunham o

cenario da educagdo veio acompanhado de preocupacdes e

% O economista britanico John Maynard Keynes publicou A Teoria Geral do Emprego, do Juro e da
Moeda em 1936, onde apregoava o estimulo da demanda e o aumento da producdo, da renda e do
emprego por meio da intervencdo estatal. Tal obra se tornou a principal orientagdo ideol 6gica do Estado
do Bem-Estar-Social.

“ HOBSBAWN, Eric. A Era dos Extremos. Sao Paulo, Companhia das Letras, 1995, p 292. Embora se
concentre huma analise demasiadamente centro-européia, o texto do autor nos chama a atencdo para a
forma como, num pais e outro, a presenga da confianca na escolarizagéo dos filhos aumentou juntamente
com o esfor¢o dos governos em investi-los de educacdo. Claro, ha que se relativizar esse papel do Estado
de acordo com aregido do globo.
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investimentos governamentais destinados a prové-los. Enrique
Serra Padr6s?®, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
salienta o fenomeno da chamada ‘universalizagao da alfabetizacao
e do ensino fundamental’ devido a crescente demanda por mao de
obra qualificada e ao advento de novas tecnologias no setor
produtivo. Assim como Hobsbawn, Padrds nos alerta para o fato de
gque a educacao recebeu tratamento substancialmente especial por
parte dos governos preocupados com o fornecimento de forca de

trabalho qualificada para os setores produtivos no Pds-guerra.

Até o0s setores pobres passaram a ter mais
consciéncia da importancia da educacdo para a
ascensdo social. A ampliacdo das escolas e das
universidades foi objeto de pressdao politica,
inclusive no Terceiro Mundo. O papel da educagéo
na politizagdo das massas secundaristas e

universitarias foi evidente.®

Mencionamos as repercussdes dessa nova forma de conducédo da
coisa publica inaugurada no Pés-guerra na area educacional devido
a nossa intencéo especifica de delinear o papel desempenhado pelo
Estado, seja consolidado como um exemplo bem sucedido de Estado
de Bem-Estar, seja com medidas assistencialistas, em relacdo aos

efeitos sociais na Educacgéo.

Adiante, abordaremos o papel adquirido pela mulher no seio
familiar a partir da predilecdo do Governo Federal em repassar o
beneficio do PBF as mulheres. Por ora, é importante salientar a
ascensao feminina concomitantemente ao advento dos novos
direcionamentos produtivos capitalistas, a partir da consolidacao

do Estado de Bem Estar Social. Segundo Padrés (2000), a crescente

% PADROS, Enrique Serra. Capitalismo, prosperidade e Estado de Bem-Estar Social. In: REIS FILHO,
Daniel Aardo; FERREIRA, Jorge & ZENHA, Celeste (Organizadores). O século XX. V.2: O tempo das
crises: Revoluces, fascismos e guerras. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2000, p 245.
29

Idem.
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inser¢cdo da mulher nos campos educacionais e do trabalho,
juntamente aos rompimentos das concepcdes tidas como
tradicionais de familia, a colocaram numa condicdo de maior
autonomia dentro das configuracdes familiares em fins dos anos 60.
Ainda com algumas discrepéancias salariais, a mulher, ao se inserir
no mercado de trabalho (principalmente na Industria) e ao se tornar
mais instruida, modificou sua posicdo na familia e as relacdes
matrimoniais e sexuais. No capitulo seguinte abordaremos de forma
mais detida a figura da mulher em relacdo ao PBF, a partir das
proposicdes de Antony Giddens.

A forma com que esse estilo de Estado provedor do bem social
encara a massa trabalhadora também tem suas particularidades. A
expansdo do modelo fordista de producdo inaugurou uma Visao
segundo a qual o trabalhador, além de fornecedor de forca de
trabalho, era um consumidor em potencial e deveria ser remunerado
para a constante perpetuacdo desse potencial. Configurava-se um
modelo de governabilidade segundo o qual se fazia necessario uma
rede de protecdo social para a populacdo, aliada a melhores
condicdes de salarios com o intuito de fomentar o consumo de cima
para baixo. Nada mais ilustrativo da forma de “economia mista”

formada por Estado-Nacdo e Mercado, nos termos de Patros.

As bases politicas do Estado de Bem-Estar-Social remontam a
participacdo das correntes social-democratas que se direcionaram
para reformas de carater social, entre elas, a implantacdo de
programas de politicas publicas voltadas para habitacdo, emprego,
educacdo, saude e previdéncia. A concepcdo de um capitalismo
menos perverso socialmente e mais seguro economicamente contou
com os setores da social-democracia européia e foi materializada

na forma de Estado-provedor.

Assim, através do jogo eleitoral e do sistema de

aliancas politicas, o objetivo passou a ser o acesso
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ao governo para introduzir algumas reformas de
carater social e, entdo, defender tais avancos até
uma nova chegada ao governo. Com esse tipo de
atuacdo, defendendo programas de moradia popular,
luta contra o desemprego ou pensdo para idosos,
consideravam que cumpriam seu papel. Pensavam
que, se nao eliminavam as contradi¢cbes do
capitalismo, ajudavam a combater as tensdes mais

visiveis.®

Portanto, o0s primeiros ensaios acerca das implantacdes de
programas de renda minima postulados pelos liberais do século
XVIIl, tiveram aplicabilidade pratica no PoOs-guerra com a
propagacado do Estado de Bem-Estar-Social e sua forma “mista” de
conduzir as nacfes aliando o aparato estatal a regulamentacdo dos
setores mais voléateis da economia. Parece nitido que, considerando
a realidade concreta de cada na¢cdo em todo o mundo do Pés-guerra,
uma das preocupacbes dos Estados era a criacdo de aparatos
educacionais melhores que os de entdo. No entanto, isto ndo se deu
em funcdo de uma consciéncia e preocupacdo sociais por parte dos
governos com a populacdo. Mas, de uma necessidade em se adequar
a uma realidade socioeconbmica que reclamava méao de obra
qualificada e, por conseguinte, uma populacdo com maior poder de
consumo, e, a0 mesmo tempo, amparada pelo desenvolvimento de
programas sociais. As repercussdes na é&rea educacional,
relacionadas ao acesso a escola ou a frequéncia, ndo guardavam

afinidade direta com as premissas dos programas sociais praticados.

A crescente internacionalizacdo da economia, 0 aumento da
competicao de mercado, a proliferacdo das multinacionais, o0s
desdobramentos da Crise do Petr6leo em 1973 e 0s consequentes
cortes nos programas sociais inauguraram um novo periodo de

gradativa submissdo do Estado as leis do mercado. N&o € intencéo

%0 | dem.
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desse estudo expor os fatores que levaram ao esgotamento do
Estado de Bem-Estar-Social, mas sim, contrapor esse modelo
governamental ao existente atualmente. E, desta forma, situar o
Brasil na perspectiva de atendimento as populacdes mais carentes a
partir do modelo neoliberal, além de identificar os elementos
motivadores da implantacdo de politicas publicas, como o Bolsa
Familia e, consequentemente, suas implicacbes no meio

educacional.

Segundo Bourdieu, por estar imerso na ldégica do consumo
desenfreado e a mercé do capital privado, o Estado encontra-se
deturpado em suas funcdes. A configuracdo de Estado atual (em
conformidade com o modelo liberal) adquiriu um vulto diverso do
gque possuira, onde, por meio do intervencionismo, seria o
responsavel pelas estruturas de distribuicdo, para assumir uma
funcdo estritamente corretora e remediadora de uma distribuicéo
desigual. As atividades governamentais que antes deveriam ser
desempenhadas a partir das caréncias e desigualdades verificadas
na sociedade, passam a ser direcionadas pelo Estado de minimizar

as desigualdades oriundas da l6gica liberal.

Com efeito, a ajuda direta a pessoa toma o lugar das
antigas formas de melhoria dos servicos publicos,
sendo que ja foi mostrado que estas tém
consequéncias completamente diferentes: em perfeita
conformidade com a visdo liberal, a ajuda direta
reduz a solidariedade a uma simples alocacéo
financeira e visa somente permitir o consumo (ou
incitar um consumo maior), sem procurar orientar ou
estruturar tal consumo. Passamos, assim, de uma
politica de Estado que visa agir sobre as préprias
estruturas da distribuicdo para uma politica que visa
simplesmente corrigir os efeitos da distribuicéo
desigual dos recursos dos recursos de capital

econdmico e cultural, isto é, para uma ‘caridade de
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Estado’ destinada, como nos velhos tempos da

. . . 31
filantropia religiosa, aos ‘pobres merecedores’.

O Estado brasileiro, ao disponibilizar um repasse financeiro a
familias consideradas pobres, tal como o faz o PBF, esta em
conformidade com o papel assumido pela figura atual do Estado
proposta por Bourdieu. Assim sendo, atua na tentativa de correcgéo
de uma realidade socioecondmica discrepante por meio de um
repasse financeiro a uma parcela da populacdo mais desfavorecida
financeiramente, dotando-a de um poder de consumo (oscilante de
acordo com o numero de filhos) consideravel se comparado ao que
essas familias teriam se néo recebessem tal beneficio. Portanto, ao
considerarmos a perspectiva de Bourdieu, o PBF ¢é ilustrativo de
como o Estado brasileiro empenha-se em corrigir a desigualdade de
renda dotando, ao mesmo tempo, essas familias de um maior poder

de consumo.

Dividimos com Bourdieu a visdo segundo a qual a ajuda do Estado
a familias economicamente desprivilegiadas, em conformidade com
a logica liberal, com o intuito de dotar essas familias de um
minimo de potencial consumidor, assumiu o lugar antes ocupado
pela obrigacdo governamental de melhorias publicas. E, situamos o
repasse do Bolsa Familia como desdobramento da conversdo do
Estado de provedor do bem publico a uma instituicdo remediadora
do social cuja preocupacdo é a de dotar, ainda que minimamente,
de poder de consumo uma camada economicamente desprivilegiada
da populagcdo. A conversdo-deturpacao citada pelo autor se
manifesta exemplarmente no caso do Estado brasileiro e seu
empenho em atender a uma parcela da populacdo economicamente

desprivilegiada por intermédio do PBF.

! BOURDIEU, Pierre. A Misériado Mundo. Petrépolis, Vozes, 1998, p 218.
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Pela logica neoliberal, verifica-se uma crescente necessidade
mercadol6gica de se reduzir ao maximo o papel do Estado. Segundo
Dufour, a consolidacdo do capitalismo financeiro coloca o poder
estatal como um poder com a necessidade de gerir 0s recursos de
um pais em favor dos setores de producdo de maior rentabilidade,
objetivando maximizar as trocas comerciais internacionais. Para
esse autor, o Estado ndo pode mais se dar ao luxo de governar com
premissas sociais sob pena de se enfraquecer frente ao cenario
internacional. Desse modo, o Estado como instituicdo voltada para
a realidade interna acaba encerrando questdes de interesse oriundas
de setores especificos da economia em detrimento da coisa publica.
Logo,

s

O pessoal politico instalado é paradoxalmente
utilizado para reduzir o politico, isto é, destruir
toda forma existente ou subsistente do Estado fiador
da soberania econbmica e do Estado-providéncia, ao
vender as empresas publicas e ao sanear as despesas
do Estado destinadas a manter um minimo de bem-
estar em favor das populagbes, notadamente nos

setores-chave do social, da educacéo e da saude.*

Em sua obra, Dufour trabalha a ideia de que o0 conceito de
governanca®, préprio das empresas, da especulacdo financeira e do
mercado de acfes, reduz a coisa publica e prioriza os interesses
privados dentro da sociedade fazendo com que esta se autogoverne

com o minimo de interferéncia do aparato estatal. O que impera,

¥ DUFOUR, Dany Robert. O Divino Mercado. Companhia de Freud, Rio de Janeiro, 2008, p 127.

% Dufour o utiliza para denominar uma nova modalidade horizontal de gest&o de poder tipica de empresas
gue impera no aparato governamental atual em oposi¢do a antiga forma hierarquica de autoridade estatal.
A governanta ataca frontalmente o papel do Estado e o faz sob a méscara democrética. Vale-se das
instituicdes democréticas para empregar um modo mais sofisticado de tirania pautada em legitimar os
interesses privados utilizando-se do aparato estatal; convertendo o Estado a padrinho de interesses
econdmicos especificos e fazendo-o se desvencilhar do ideal de bem comum. Seu carater “emancipador”
e “democratico” arrebata os individuos com a promessa de autonomia individual e maior participagdo da
“Sociedade Civil” para fazer com que estes mesmos individuos ndo possuam mais campo de atuagdo para
defender o bem comum. Ou sgja, ndo possuam governo forte o suficiente para dirimir os sagrados
interesses privados da p6s-modernidade.
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entdo, € uma dindmica em que a sociedade encontra-se em
contraposicao a figura do Estado e este assume um papel cada vez
mais timido cedendo lugar a uma modalidade de capitalismo que
ndao mais dialoga com os interesses dos assalariados. Todavia,
mantém estreita relacdo com o capital financeiro cujo objetivo é a
satisfacdo lucrativa de acionistas em face de uma massa ndao mais
vista como diretamente indispensavel. Ao diminuir o maximo
possivel, a atuacdo governamental com o fim do bem comum sob o
revestimento da democracia com participacdo da Sociedade Civil, a
governanca consegue colocar a estrutura e o pessoal estatais a seu
servico e conferir ao Estado uma condicdo de mero Estado-

ornamentacao.

Entendemos que é justamente em virtude da impoténcia dos Estados
em prover a sociedade de bem-estar, mencionada por Dufour, que
se faz imperiosa a necessidade de se implantar politicas publicas
como o Bolsa-Familia. E a obrigatoriedade da matricula e da
frequéncia escolar como condicionante para o recebimento do
repasse ¢ o exemplo da forma como o “Estado deturpado”
defendido por Bourdieu, agora voltado para a satisfacdo de setores
financeiros especificos, é incapaz de dispensar o tratamento
adequado a setores cruciais, como a Educacdo, para o
desenvolvimento da sociedade. O PBF, além de um programa que
visa atender a populacédo carente, € um reflexo de uma vertente que
conduz a politica voltada para uma participacdo cada vez mais
timida do Estado em relacdo aos problemas estruturais do social,
pois este jA ndo mais se preocupa em proporcionar condi¢cdes de
vida a populacdo, mas, sim, de sanar as deficiéncias e
desigualdades sociais decorrentes de sua auséncia cada vez mais
sentida em detrimento do capital privado. Nos termos de Bourdieu,

se configura num Estado “remediador-corretor”, sem a preocupacao

de atuar nas estruturas politico-sociais causadoras da desigualdade.
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Giddens em “As Consequéncias da Modernidade” também questiona
o papel do Estado frente ao modo de producéo capitalista ao
imprimir ao mesmo um carater de inovacado tecnoldgica constante e
difusa e uma inexoravel expansdo de capitais. O autor aborda a
formacdo dos estados-nacdo como independente da ascensao
capitalista, no entanto decisivo na consolidacdo desse modo de

producéo.

Desde suas origens o capitalismo é internacional em
escopo. Uma sociedade capitalista € uma sociedade
somente porque € um estado-nacéo. As
caracteristicas do estado-nacdo devem ser em grande
parte explicadas e analisadas separadamente da
discussdo da natureza do capitalismo ou do
industrialismo. O sistema administrativo do estado
capitalista, e dos estados modernos em geral, tem
que ser interpretados em termos de controle
coordenado que ele consegue ter sobre arenas

territoriais delimitadas.®

O Estado, na obra de Giddens, torna-se desvirtuado de sua funcéo
original de provedor do bem publico, devido a sua dependéncia da
acumulacéao de capital para governar; dependéncia esta sobre a qual
ndo exerce nenhum controle, pois a modernidade capitalista
incumbiu-se de desposar o Estado da economia. Além disso, este
autor afirma que o carater essencialmente internacional do
capitalismo se da, em grande parte, pelo fato do Estado-Nacéao ter
se formado a partir de premissas circunscritas ao seu territorio e,
posteriormente, se adequado a internacionalidade capitalista. Para
Giddens, portanto, o Estado atual existe, ndo pelo sucesso de
desempenhar seu papel, mas por ter conseguido adequar-se a logica
capitalista ocidental que necessita ultrapassar as fronteiras dos

paises e, logo, de seus problemas intraterritoriais.

% GIDDENS, Anthony. As Consequéncias da Modernidade. S&o Paulo: Editora Unesp, 1991, p 63.
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O Capitalismo foi wuma influéncia globalizante
fundamental precisamente por ser uma ordem
econbmica e ndo politica; ele foi capaz de penetrar
em éareas distantes do mundo onde os estados de sua
origem nao poderiam fazer valer totalmente sua

influéncia politica.®

Se considerarmos que politicas publicas (no nosso caso, o Bolsa
Familia) ainda permanecem como umas das armas do Estado para
desempenhar seu papel provedor, nosso estudo se situa como uma
abordagem da forma como esse Estado, ao depender da acumulacao
de capital para empreender sua funcdo na sociedade, lanca mao de
artificios que atinjam os estratos mais necessitados a partir de um
repasse financeiro endossando a conversao interventor-remediador

tal como a explicita Bourdieu.

Nosso estudo se aproxima de Giddens, Bourdieu e Dufour a partir
do momento em que encaramos o Bolsa Familia como uma politica
publica empregada por um Estado imerso na ldgica do capital e que
faz uso dessa logica do capital para a obtencdo de fundos e
posterior repasse as familias.

Cabe ressaltar que este quadro ndo se deu de forma fortuita. Muito
do aparato politico instalado para a atuacdo do Estado junto a
sociedade se da conforme a construcdo e legitimacdo dos meios
utilizados para tal. A relagdo existente entre Verdade e Direito
como legitimadora de Poder, em Foucault, trouxe pontos
interessantes ao nosso estudo. ldentificamos o discurso e a
propaganda em torno do PBF como mecanismos de criagdo de

verdades que para esse autor sdo necessarios ao poder. Reproduzir

% | dem.
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uma imagem de um Estado provedor através do discurso do Bolsa
Familia significa legitimar uma verdade a servi¢o do Estado.

Temos de produzir a verdade como, afinal de contas,
temos de produzir riquezas, e temos de produzir a
verdade para poder produzir riquezas. E, de outro
lado, somos igualmente submetidos a verdade, no
sentido de que a verdade é a norma e o discurso
verdadeiro que, ao menos em parte, decide; ele
veicula, ele proprio propulsa efeitos de poder.
Afinal de contas, somos julgados, condenados,
classificados, obrigados a tarefas, destinados a uma
certa maneira de viver ou a uma certa maneira de
morrer, em funcdo de discursos verdadeiros que
trazem consigo efeitos especificos de poder.
Portanto, regras de direito, mecanismos de poder,
efeitos de verdade. Ou ainda: regras de poder e
poder dos discursos verdadeiros.®

O aparato de divulgacdo em torno do PBF, com alusdes a
diminuicdo da criminalidade e aumento do aproveitamento escolar
(a partir da obrigatoriedade da frequéncia) por parte dos
beneficiados se aproxima de uma tentativa governamental de
endosso do Programa por intermédio de associacdes deste com
outros setores da vida social como educacéo, criminalidade e poder
de consumo. O Estado-deturpado, sob a 6tica de Bourdieu, incapaz
de prover a populacdo mais carente das condi¢cdes materiais para o
desenvolvimento dos individuos, faz uso de discursos associativos
entre PBF e melhorias do social para atingir e disseminar sua
verdade numa versao Foucaultiana de Estado com legitimacdo de

poder.

A ideia de Biopoder, também desenvolvida por Foucault na mesma

obra, parece coadunar-se com um ponto de nossa investigagdo. Na

% FOUCAULT, Michel. Em Defesa da Sociedade, Sao Paulo, Editora Martins Fontes, 2002, p 29.
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visdo de Foucault, Biopoder consiste no movimento que o Estado
moderno realiza de “fazer viver” e “deixar morrer”. Dentre as
muitas manobras de Estado no sentido de preservacdo da vida,
como proposto pelo autor, o combate a pobreza por meio de
politicas publicas (como o Bolsa Familia) parece ser uma vertente
a ser abordada em nosso estudo. O PBF, sob o discurso
governamental de combate a pobreza extrema, é direcionado a
familias cujas rendas nédo séo suficientes para a manutencdo de uma
sobrevivéncia adequada de seus integrantes. Ao disponibilizar esse
repasse financeiro a essas familias, o Estado cria, minimamente,
novas possibilidades de obtencdo de recursos para elas; atraveés
desse programa o Governo Federal atua como promotor de uma
realidade (encerrada num repasse de dinheiro) que pode incidir
direta ou indiretamente na (perpetuacédo de) vida de quem o recebe,
para quem o fato de receber ou ndo o beneficio pode fazer toda a

diferenca.

A década de 60 presenciou, por parte dos paises desenvolvidos,
uma disseminacdo de programas sociais baseados em repasse
financeiro para camadas populares a partir das politicas de bem
estar social. Como vimos, essas medidas governamentais
guardavam relacdo com a realidade do Pés-guerra e uma
mentalidade estatal voltada para a garantia de direitos béasicos a
populacdo mais carente com o intuito de promover melhorias
sociais e fomentar o consumo por parte da classe trabalhadora.
Com a transformacéao desse modelo de Estado, como nos demonstra
Dufour e Bourdieu, a implantacdo de programas sociais de renda
minima ndo se extinguiu. A partir da década de 80, com a
disseminacdo e a consolidacdo da mentalidade neoliberal, foram
realizadas experiéncias de implantacdo de programas de renda
minima dirigidos a diferentes parcelas da populacdo com variacdes

de nomenclatura e condicionalidades. ¥

3" ALGEBAILE, Eveline; SCHEINVAR, Estela (Org). Conselhos Participativos e Escola. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004, p 110.
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Consideramos que os desdobramentos decorrentes de tal modelo de
Estado nos setores educacionais relacionam-se diretamente as
caracteristicas da forca de trabalho a ser empregada. David Harvey
desenvolve, em sua “Condi¢do Po6s-Moderna”, o conceito de
acumulacdo flexivel ® para caracterizar uma tipologia de relacéo
producédo-trabalho tipica da atual timidez politica estatal. Segundo
o autor, no ano de 1973 houve uma grande recessdo, contudo,
caracterizou-se como um ano de reformulacédo capitalista e de
revisdo do rigido modelo fordista. A recessdo econémica exigiu um
movimento de substituicdo do fordismo por um conjunto de
processos novos mais condizentes com a feicdo do capitalismo a
época e um novo sistema de regulamentacdo politica e social
diferente do que se expandiu no pdés-guerra, consolidou-se nos anos
60 e que agora se encontrava esgotado. Harvey identifica esse
processo pelo nome de acumulacédo flexivel e nos chama a atencéao
para do fato de que, neste tipo de acumulacédo, a flexibilidade
propicia o que o autor chama de “compressdao espago-tempo”. Um
fenbmeno caracterizado pela maior propagacdo das decisdes
tomadas na esfera publica e na privada em virtude da disseminacéo

dos meios de transporte e comunicagao.

A acumulacao flexivel permitiu, durante os anos de 70 e 80, uma
substituicdo do trabalho organizado por uma flexibilidade da forca
de trabalho, altos niveis de desemprego proprios dessa forma de
acumulacao produtiva, bem como a reciclagem de habilidades
voltadas para o mercado, as timidas melhorias salariais e a inibicéo
do poder sindical. O que temos com o0 advento da acumulacéo

flexivel € um mercado de trabalho evidentemente mais competitivo

¥ HARVEY, David. Condicdo P6s-Moderna. S8 Paulo, Loyola, 1996, p 140. E um novo regime
de acumulacdo que se opde a rigidez fordista e se fundamenta na
flexibilizacdo do trabalho, dos mercados, dos produtos e dos padrdes de
consumo com o surgimento de novos setores da producéo ¢ a “reinvencgido” de
alguns tantos. Caracteriza-se por novas concepcdes de trabalhador, de
consumo, de fornecimento de servigos e também industrialismo em regides
onde isso era desconhecido com répidas transformac8es das caracteristicas de
desigualdade préprias do desenvolvimento capitalista.
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e volatil, com uma margem de lucro bem menor se comparado aos
padrdes fordistas e, principalmente, implacdvel com a parcela da
populacdo que, por nao ter a escolaridade e a qualificacao
necessarias, passa a integrar as estatisticas de desemprego ou
subemprego. A presenca daquilo que Marx e Malthus chamaram de
“exército industrial de reserva”, agora muito mais numeroso, ¢ a
inibicdo da representatividade sindical fizeram com que tal
flexibilizacdo seja ainda mais poderosa e se manifeste em contratos
de trabalho mais “flexiveis”. O que pode ser observado foi um
recuo do emprego regular com o aumento do trabalho em tempo
parcial, temporario ou subcontratado. Essa nova e flexivel classe
trabalhadora ndo tem um nivel de esclarecimento ou de organizacao
sindical capaz de fazer frente ao novo empresariado. Ademais,
elementos como estabilidade no trabalho, direitos de pensao e até
mesmo 0S hiveis salariais se mostram abaixo do que anseiam 0S
trabalhadores. “Subcontratagcao”, “trabalhos temporarios”,
“jornadas de revezamento” entre outros termos passaram a compor
o mercado de trabalho a partir da superacdo da figura rigida do
operario fordista. Um exemplo atual, dessa onda de flexibilizacao
do trabalho que Harvey demonstra, pode ser identificado na
crescente procura de disponibilidade do trabalhador e a adocéao
sistemdatica do sistema de “Banco de Horas” como artificio de

controle da forca de trabalho.

Na acumulacdo flexivel, ocorre uma predilecdo por uma forca de
trabalho que possa ser usada, mas facilmente dispensada com
custos baixos (previstos em “contratos flexiveis”) quando a
situacao assim o exigir. A exclusédo produzida nos anos 60 ganhou
novos contornos e se acentuou, mesmo ap0s a insergdo das
mulheres no mercado de trabalho. O advento de um trabalhador
flexivel ap6s a era fordista potencializou a exclusdo na década de
1960. A necessidade de “entrar no mercado de trabalho” ou do
“primeiro emprego” passaram a fazer parte do imaginario dos

jovens sejam eles mulheres, negros ou imigrantes. No caso das
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mulheres, representa uma parcela atual do mercado sem a qual este
nao se afirma. No entanto, a transicdo do modelo fordista para o de
acumulacédo flexivel que Harvey nos mostra, ndo pode ser vista
como uma evolucdo das relacdes de classes ou de trabalho ou,
ainda, sociais. E inerente a esse novo modelo indices de
desemprego muito altos, exclusdo de uma forca de trabalho que néo
possui mais representatividade e uma busca incessante por
qualificacdo, ndo por aptiddo ou vocacdo, mas por necessidade

imperiosamente mercadol 6gica.

Desde o Pés-guerra, todo o caminho percorrido pelo Estado mostra
um conjunto de transformacdes estruturais e na forma como o
tratamento a educacao é dispensado. A realidade do Pés-guerra
apresentou um cenério de investimento do Estado em areas
educacionais estratégicas com o intuito de obter a qualificacao
necessaria que o periodo histérico necessitava, sem a preocupacao
com matricula e permanéncia nas escolas para o fornecimento dos
servigcos Atualmente, o PBF impde a presenca e a frequéncia em
sala de aula como obrigacao aos beneficiados, o que evidencia uma
significativa guinada na relacao estabelecida entre a populacdo e a
escola. N&o se trata mais apenas de fornecer beneficios a
populacdo necessitada de educacdo. E necessario que o
fornecimento seja a partir de uma relacdo de troca que garanta a
permanéncia do aluno na escola, pois a realidade socioecondmica
atual da populagcdo nos permite indagar se esses jovens
frequentariam a escola, caso suas familias ndo recebessem o
repasse. O que antes era uma das caracteristicas do Estado-

provedor, agora € tipico do Estado-remediador.

Em solo brasileiro, o principal debate a respeito do provimento do
ensino a partir de 1930 girava em torno da laicidade da educacdo,

proposta pelas correntes liberais, e o ensino de cunho religioso



proposto pelos catélicos.®* Apenas na década de 50, as discussdes
sobre os direcionamentos e aplicacdo das verbas educacionais se
intensificaram e se prolongaram nas duas décadas seguintes. Nos
anos 80, estudos que abordavam a questdo da escola particular e da
escola publica surgiram com mais forgca frente a aceleracdo do
surgimento de escolas de ambos o0s campos na realidade
socioecondmica do Brasil. O deslocamento da lideranca do ensino
particular da Igreja Catdlica para o0s setores empresariais veio
acompanhado por uma producdo intelectual de autores
comprometidos com o ensino publico e gratuito como forma de

democratizacdo do ensino no Brasil.

De acordo com Buffa (2005), as discussbes sobre o publico e o
privado na educacdo também permearam o processo de elaboracéo
da CF de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) em 1996, trazendo as suscitacdes sobre o papel do Estado
brasileiro na educacdo com base na laicidade e gratuidade do
ensino. Toda a dicotomia publico versus privado no campo
educacional no Brasil é perpassada pela relacdo estabelecida entre
uma modalidade brasileira de Estado e a realidade social dada. As
duas vertentes de escola estabelecidas pela Constituicdo de 1988,
sdo exatamente a publica e a privada, com esta ultima podendo
assumir as naturezas lucrativas e néao lucrativas. As nao lucrativas,
por sua vez, trazem consigo a possibilidade de se configurarem em
comunitarias, filantrépicas e confessionais. Apesar das mudancas
na realidade educacional do Brasil ao longo das décadas, a relacao
ensino publico e ensino privado permaneceram atuais. Se na
primeira metade do século XX, a maior oferta do ensino particular

estava concentrada no Ensino Médio, a partir dos anos 80 é o

¥BUFFA, Ester. O puablico e o privado na educacéo brasileira do século XX.
In: STEPHANOU, Maria; BASTOS; Maria Helena Camara (org.). Histérias e
Memorias da Educacdo no Brasil: vol. Il, século XX. Petropolis: Editora
Vozes, 2005. A autora empreende uma andlise historiografica da educacao
brasileira a partir dos conceitos de publico e privado como categorias de
analise.
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ensino superior que se torna o foco da iniciativa privada. Embora a
maior parte dos cursos de maior reconhecimento e prestigio ainda
sejam publicos no ensino superior, € possivel encontrar cursos de
prestigio e peso nos setores privados. J4 nos cursos médios e
preparatérios para 0 ingresso no ensino superior, a supremacia
verificada atualmente é dos estabelecimentos de ensino privado.
Esse aumento dos servicos particulares fornecidos em éareas da
educacdo foi acompanhado por uma gama de intelectuais,
professores e profissionais da educacdo que se direcionam em
situar o ensino publico como Unica via capaz de promover a

democratizacdo da educacao no Brasil.

Segundo Algebaile (2009), as discussdes sobre Programas de Renda
Minima no Brasil, embora iniciadas nos anos 70, apenas
disseminam-se significativamente a partir da década de 1990, por
meio de um inicial projeto de lei — vetado pelo Congresso Nacional
— do entdo Senador Eduardo Suplicy do Partido dos Trabalhadores.
Entretanto, a vinculacdo de aspectos da escolarizacdo a esses tipos
de Programa foi concretizada a partir de debates posteriores que
consideravam aspectos da sociedade brasileira inerentes ao
desemprego e subemprego, mas principalmente, ao trabalho infantil.
O problema da grande evasdo escolar no Brasil seria combatido
com a vinculacdo da escolarizacdo dos jovens ao conceito de renda
minima. Embora os programas de complementacdo de renda se
configurem como estratégias politicas essencialmente
assistencialistas, a vinculacdo destes com aspectos da escola
permitiria o uso de todo o aparato estrutural educacional - dos

municipios, mais especificamente - para viabilizar seus éxitos.

A partir das experiéncias de Campinas (Programa de Garantia de
Renda Minima), em 1994, e Brasilia (Bolsa Escola), em 1995, que
levaram a adocdo de outros programas municipais e estaduais de
mesmo cunho, verificou-se um horizonte politico plausivel de

implantacdo desse tipo de programa de renda minima em escala
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nacional. Oriundo dessas experiéncias, surgiria o primeiro
programa de renda minima inaugurado pelo Governo Federal, com
aproximacdes com as regras do Bolsa Escola brasiliense. No ano de
1997, o Bolsa Escola Federal era o principal Programa de renda
minima do governo brasileiro com cerca de 22,5 mil familias
atendidas até o fim daquele ano, constituindo-se numa espécie de
pai do futuro Bolsa Familia. Afirmamos essa ligacdo entre os
programas nao apenas por se tratarem programas assistencialistas
de abrangéncia nacional, mas pelo fato de considerar a
escolarizacgéo como condicéo para o0 recebimento da
complementacdo de renda. E bem verdade, que as regras que
orientavam o Bolsa Escola Federal modificavam-se ao longo dos
anos, algumas vezes diminuindo a rigidez das contrapartidas, e em
outras, ampliando a margem de idade dos jovens atendidos na
escola, de acordo com as vantagens que 0 programa vinha

indicando.

Ap6s o ano de 2001, as regras do programa se flexibilizaram o
suficiente para que um maior alcance nacional fosse atingido, com
a escolarizacdo dos filhos das familias beneficiadas como foco
central, seguido de incentivos de adesdo junto aos municipios. A
partir do cadastramento do Bolsa Escola, vislumbrou-se a
implantacdo do Cadastramento Unico® que tinha por objetivo o
cadastramento e vinculacdo de outros programas de renda
correlacionados aos criados posteriormente. O Cadastramento
Unico configurou-se num banco de dados agregador de diversos
beneficios assistencialistas concedidos pelo Governo e a base sobre

a qual os dados utilizados pelo PBF sdo manipulados atualmente.

Como dissemos, € nitida a conveniéncia do poder publico de ambito
federal em se utilizar do aparato estrutural destinado a educacéo

para levar a cabo a implantacdo das medidas e programas que, mais

4 Decreto 3877, de 24 de Julho de 2001.
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tarde, originariam o PBF. As tarefas administrativas e de
fornecimento de informacdes ao MEC sdo de competéncia dos
municipios através de suas respectivas secretarias de educacdo.
Aos municipios cabe a convocacdo e a orientacdo das familias
atendidas, assim como a organizacao e a manutencdo dos cadastros.
As escolas ¢ atribuida a funcdo de acompanhamento da frequéncia
dos alunos contemplados pelo beneficio e fornecimento adequado
das informacOes necessarias as suas respectivas secretarias. O
percurso politico-logistico que originou o PBF se utilizou (e
continua se utilizando) de uma ja precaria infraestrutura material

gue a educacdao dispunha para realizar suas tarefas.

Da noite pro dia os municipios se viram as voltas
com a necessidade de disponibilizar infra-estrutura
material e de pessoal para a realizacdo de aclOes
saturadas de finalidades e implicacdes
extraeducacionais. (...) Além de ocorrer as custas do
municipio, em muitos casos ocorreu as pressas,
tendo em vista os interesses e pressdes locais na
implantacdo do programa e a possibilidade de que
qualquer atraso aparecesse, aos olhos da opiniado
publica, como expressdo da incompeténcia da

administracdo municipal .*

O que se verifica nos trabalhos das Secretarias de Educacédo e junto
as unidades escolares no municipio de Campos dos Goytacazes é a
corroboracdo da assertiva de Algebaile. Para que o PBF ou os
programas de renda minima vinculados a escolaridade que o
precederam pudessem obter éxito, foi fundamental 0
empreendimento de uma instrumentalizacdo dos municipios para a
realizacdo das tarefas necessarias, disponibilizando o aparato de

gue dispunha a area educacional.

“. ALGEBAILE, Eveline. Escola Piblica e Pobreza no Brasil: a ampliagio para menos. Rio de Janeiro:
Lamparina, Faperj, 2009, p 318.
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Ao tratarmos das repercussdes incidentes de uma politica publica
como PBF na sociedade brasileira, ha que levarmos em conta 0s
aspectos que o Programa pode adquirir e que ultrapassam a mera

forma de “repasse financeiro” as classes desfavorecidas.

H4, em primeiro lugar, razdes de ordem econdmica
gue propbem a eliminagcdo da pobreza, através de
politicas que, de forma duradoura, elevem os graus
de produtividade dos pobres. Esta estratégia parte do
reconhecimento de que a pobreza, o ndo acesso de
vastas camadas da populagcdo a bens e servigos
béasicos, constituem entraves a modernizagcdo das
nossas economias e a sua reversdo a formas mais
descentralizadas, mais abertas, mais adaptaveis e

dinamicas do ponto de vista tecnolégico.*

Cabe destacar a diversidade de formas com as quais um Estado
pode lidar com determinada politica publica, mesmo que essa seja
sintoma de um Estado desfigurado como afirmamos acima. Por
vezes, esses programas podem se tornar armas eficazes do Estado
em periodos de intempéries econdbmicas provenientes do modelo
capitalista neoliberal. Em setembro de 2008, o mundo presenciou
uma grave crise econdmica, originada nos Estados Unidos,
caracterizada pela desregulamentacdo do sistema financeiro e pelo
comprometimento de instituicdes bancarias repercutindo
sobremaneira na atividade industrial mundial. O Ipea situou a
ampliacdo dos valores do PBF, no ano de 2009, como um dos
instrumentos eficazes utilizados pelo governo brasileiro para

combater os efeitos da crise no Brasil.* Na ocasido, ao conseguir

“2 DRAIBE, Sénia. “O redirecionamento das politicas sociais segundo a perspectiva neoliberal”, in
GUIMARAES, Débora et alii. As politicas sociais no Brasil, Caderno Técnico, n°18, SESI, Brasilia, 1993,
p 100.

“ |pea. Politicas Sociais: Acompanhamento e Andlise. Nimero 18, 2010, p 22. Na ocasi&o, em abril de
2009, o Decreto no 6.824/2009 atualizou os limites de renda mensal domiciliar per capita para
elegibilidade ao recebimento do beneficio: o limite que definia a condicdo de extrema pobreza, que erade
R$ 60,00 passou para R$ 69,00; e o limite que definia a condicio de pobreza passou de R$ 120,00 para
R$ 137,00. O reagjuste dos limites permitiu a inclusdo de novas familias como beneficidrias. Isso deu
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ampliar o valor pago aos beneficiarios e, consequentemente, a
populacdo atendida pelo beneficio, foi possivel (juntamente com
outras medidas econdémicas) atenuar os efeitos imediatos da crise

econdmica, mesmo que a curto prazo.

E necessario reconhecer a necessidade, principalmente em tempos
de recessdo econdmica, de intervencdes estatais sistematicas na
economia. Contudo, assim como Bourdieu, Giddens e Dufour,
Harvey situa o Estado numa situacdo melindrosa que oscila entre
intervir nas atividades capitalistas para fazer com que os frutos
destas sejam de interesse nacional e entre manter seu carater
negociador, pois ndo pode abrir mdo do grande capital (logo, de

dialogar com seus interesses) para governar.

Nos termos de Santos (2001), a pobreza atual possui elementos que

iz

a caracterizam como “pobreza estrutural globalizada” e a tornam
diferenciada pelo fato de ser concebida a partir dos novos
contornos de divisadao do trabalho e da racionalidade da producéao
cientificamente direcionada, numa configuracdo onde o palco
principal da politica é deslocado para um Mercado que se manifesta
simbolicamente e cujos atores mais destacados sdo as empresas. A
pobreza-produto do capitalismo praticado atualmente manifesta-se
naturalizada a partir das regras econdmicas em voga com 0 apoio
dos governos que se limitam a gerencia-la até onde podem, por
meio de artificios diversos de reparacdo numa clara predilegdo por
politicas publicas em detrimento de uma politica social com

atuacao estrutural na sociedade.

Um dos direcionamentos adotados pelos governos preocupados em

tratar da questdo educacional, diz respeito ao fendmeno da

condicBes a0 MDS de ampliar o publico beneficiério a ser alcangcado pelo PBF em 2009: a meta passava
dos 11,1 milh8es para 12,9 milhdes de familias. Mais adiante, em julho de 2009, os valores dos beneficios
do PBF foram regjustados em 10% — o que significou um ganho real, pois superou o indice Nacional de
Precos ao Consumidor (INPC) acumulado desde o regjuste anterior que era de 2008 — Decreto no
6.917/20009.
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expansdo escolar, necessaria para angariar as parcelas da
populacdo a serem atendidas. A simples ampliacdo da oferta de
vagas nas escolas publicas, ou um maior tempo de permanéncia na
escola ou mesmo reformulacbes no curriculo, mostram-se
insuficientes para a compreensao das novas perspectivas de escola
criadas a partir da expansdo escolar. As novas configuracodes
oriundas da expansado dos servicos inerentes a escola possuem forte
ligacdo com os direcionamentos adotados pelo Estado no ambito
econdbmico e social. Ainda que ndo sejam direcionadas
exclusivamente as classes populares, as medidas de politica social
adotadas pelos governos, inevitavelmente, vdo ao encontro dos
anseios dessa parcela da sociedade, sobretudo, por indicar uma
orquestracdo do Estado em fazer gestdes a favor dos mais pobres,
endossando uma visao segundo a qual o Estado atua em busca da
igualdade entre os cidaddos. O que, por sua vez, legitima suas
medidas. Aqui, cabe atentar para as aproximacfes existentes entre
pobreza e medidas de politica social. A privacdo material, ou de
meios para fazer uso de um padrao que disponha de caracteristicas
minimamente aceitas de existéncia, pode ser vista como uma
definicdo de pobreza. No entanto, a pobreza pode ser vista como
uma condi¢cdo em que tais caracteristicas se manifestem através de
relacdes de dependéncia, que antecedem a privacdo material. Nesse
caso, 0 conceito de pobreza seria deslocado da simples privacao
material para uma condicdo onde ndo se pode abrir méo de
depender de algo ou alguém para perpetuar a propria existéncia. E
possivel identificar outras variaveis de desigualdade dentro de uma
mesma sociedade. Logo, frente ao leque de possibilidades
disponivel para definir o que é pobreza, ndo podemos dissocia-la
das rela¢cdes socioecondmicas de uma determinada sociedade em um

dado tempo.

A chamada emancipacdo das familias beneficiadas passa pela
criacdo de condigbes de vida minimamente propicias ao

desenvolvimento dos elementos que constituem tais familias. Ao

51



condicionar o repasse do beneficio a frequéncia escolar por parte
dos jovens, podemos interpretar que esta foi a forma encontrada
pelo Estado brasileiro de buscar a emancipacdo dessas criancas
através do acesso (e permanéncia) a escola, mesmo que a lei nao
mencione o0 aproveitamento escolar. O mesmo vale para o
acompanhamento obrigatério das vacinas dos filhos por parte dos
pais. Parece claro a intencdo de se vincular o beneficio com os
servigcos publicos (ja garantidos pela Constituicao), que
permitiriam a almejada emancipacado e melhores condi¢cdes de vida

para as familias beneficiadas.

Ainda de acordo com Santos (2001), o cotidiano das camadas mais
pobres, o publico-alvo de nosso estudo, é capaz de fazer com que
os individuos reinventem a politica e se configura dialeticamente
com propostas de politicas publicas pelo fato de, por um lado, nao
compartilharem (ou mesmo desconhecerem) do discurso
governamental de provimento, formacgdo cidadd e acesso aos
servigos essenciais a vida em sociedade; e, por outro, por fazerem
uso das vantagens provenientes de tais politicas, mas movidos por
uma forca urgente. Reinventam a politica e a fazem a seu modo a
partir de sua visdao de mundo e cotidiano permeados pelas
necessidades que os impelem a lancar mao dos recursos disponiveis
para alcancar as melhorias possiveis segundo o que Lahire define,
e abordaremos adiante, como “condi¢cdes econdmicas de existéncia”.
As camadas populares fazem uso dos beneficios que lhe séao
concedidos pelos governos muitas vezes sem se dar conta do
significado desses beneficios, atribuindo-lhes novos significados,

mais condizentes com a realidade que as circunda.

O discurso em torno do papel da escola ganha novos vultos,
expandindo-se, e, cada vez mais, se universalizando como
instituicdo essencial a formacdo do individuo. Mas, ao mesmo

tempo, encontra-se em crise em virtude da fragilidade em relagcéo a
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sua autonomia, legitimidade e hegemonia para cumprir esse papel.*
Em diversos casos € possivel identificar, principalmente em
territorios ocupados por classes populares, uma resignificacdo do
papel da escola que engendra outras atribuicdes diversas das que
foram postuladas para ela. Uma escola destinada a atender
necessidades alheias a relacdo ensino-aprendizagem ou ao preparo
intelectual de individuos para uma pretensa inser¢cdo na sociedade
parece ser a regra em voga. No terceiro capitulo, discutiremos
essas novas resignificacdes e novas perspectivas acerca do papel da
escola.

Todo o conjunto de medidas no sentido de promover o maior acesso
a escola nos conduz a discussdo do papel desta como promovedora
da incluséo social. Parece-nos que o ideal de escola de outrora, que
seria capaz de dotar os individuos de autonomia e capacidade
intelectuais para se tornarem cidadaos conscios de seus papéis na
sociedade, ndo esta sendo perseguido. A funcdo da escola como
instituicdo através da qual o individuo seria inserido no mundo
social ainda ndo se concretizou. No entanto, se admitirmos a escola
como um espaco receptor, ndo apenas de individuos, mas de formas
de comportamentos e visdes do mundo exterior, podemos nos ater a
uma definicdo de escola ja moldada pelos elementos de mercado
impregnados na sociedade. N&do parece descabido uma concepcao
atual de escola como um espaco convergente e moldado por opc¢des
pessoais, elementos proprios de cada comunidade, mercado de
trabalho e pragmatismo econdmico. A escola torna-se um espago
moldado por elementos externos ao papel que outrora lhe foi
designado pela estrutura dos Estados-Nag¢fes, assumindo um carater
multifacetado e cada vez mais voltado para as exigéncias
econdmicas que lhe sdo exigidas no que concerne ao preparo dos
individuos. Mais do que um espaco de convergéncia dos individuos

necessitados de formacédo, a escola publica atual parece ser um

“ RODRIGUES, David. Inclusdo e educagdo: doze olhares sobre a educagdo inclusiva. Editora Smmus,
S&o Paulo, 2006, p 77.
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espaco com, cada vez mais, necessidade de adequar-se aos anseios
pessoais de quem matricula seus filhos (voltados para o
pragmatismo do mercado) e de se moldar segundo as diretrizes
comportamentais externas que lhes sdo impostas e para as quais

muitas vezes ndo esta preparada.



3 - Familia: Unidade Nuclear Ampliada de Grupos Domésticos

A importancia de considerar a familia como principal fonte de
influéncia na vida escolar ndo s6 nos conduziu aos depoimentos das
maées de alunos como nos foi potencializada frente a diversidade de
formas familiares encontradas. Todas as entrevistadas possuem, em
certa medida, aproximacdes e distanciamentos que, se nos
permitiram considerar padronizacdes entre elas, também nos
revelaram especificidades que incidem singularmente no
rendimento escolar de seus filhos. Em cada nucleo familiar visitado,
procuramos estabelecer a maior proximidade possivel com os
elementos formadores de suas realidades materiais, afetivas e
psicolbgicas com potencial para incorrer no aproveitamento escolar

dos alunos.

Os contatos com as maes entrevistadas foram feitos diretamente via
telefonema (quando a atualizacdo dos dados nos registros escolares
permitia) e, por vezes, com o direcionamento de funcionéarios das
unidades escolares visitadas. Esse capitulo expde o0s cinco casos
em que obtivemos éxito. Tanto as mées entrevistadas quanto seus
filhos tiveram os nomes verdadeiros preservados e foram tratados
por nomes ficticios. Os alunos pertencentes a cada familia se
encontram em diferentes posicdes entre os averiguados conforme o

critério da Média de Aproveitamento que adotamos.

Os depoimentos levantaram indagacdes ndo apenas concernentes a
configuracdo familiar, mas a divisado de papéis de género dentro de
cada nucleo familiar, o advento de novos formatos de casamento a
partir da chamada Modernidade, o papel da mulher no mercado de
trabalho e as novas demandas de qualificacdo, e ainda, as atuais
configuracdes familiares engendradas pela realidade material

vivida pelos individuos abordados.
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3.1 Modelos de familia e rede de consanguineos

De acordo com o preconizado na Lei n°10.836, que institui o

Programa Bolsa Familia, a definicdo de familia é delimitada como

A unidade nuclear, eventualmente ampliada por
outros individuos que com ela possuam lacos de
parentesco ou de afinidade, que forme um grupo
doméstico, vivendo sob o mesmo teto e que se

mantém pela contribuicdo de seus membros.

Sandra, mae de Jeliel, ndo cria seus dois filhos. Sdo os pais de
Sandra que cumprem essa funcdo desde o fim de seu casamento.
Aos 38 anos, embora garanta que se encontre com as criangas todos
os dias, Sandra converteu-se num modelo de méae que esta
impossibilitada de se fazer suficientemente presente junto aos
aspectos que permeiam a vida dos filhos, inclusive o educacional.
A propria escola onde estuda seu filho a indicou para a entrevista,

0 que nao influenciou muito em seu inicial temor em concedé-la.

Além de ndo se enquadrar no texto da lei para receber o beneficio,
Sandra pratica um tipo de acompanhamento da vida escolar dos
filhos mais proximo do formalismo de “autoridade materna”. Ela
assume que transferiu para seus pais a responsabilidade de criar
seus filhos, e, no caso de seu filho Jeliel, o papel de acompanhar
as atividades escolares foi transferido para sua outra filha. Sandra
tem consciéncia de que a vida escolar de Jeliel ndo pode contar

com uma efetiva participacao de sua parte.

Entramos em contato com Sandra por telefone apos a indicacao de
uma das funcionarias da escola de seu filho e ela aceitou dar seu
depoimento, mas por algum motivo se sentiu desconfortavel em
fazé-lo em sua casa, exigindo um local neutro. Como ndo nos

recebeu em casa (mas na lanchonete da irméd), torna-se muito
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dificil fazer afirmacdes que encerrem suas condi¢cdes materiais de
vida. No entanto, nota-se uma espécie de ressentimento por parte
dessa mae de aluno. Ressentimento de nédo ter conseguido estudar
no “tempo certo” ressentimento de ter aberto mao de sua autonomia
em funcdo do casamento, aliado a um tardio despertar para a
importancia da qualificagdo no mercado de trabalho. Sandra
precisou voltar aos estudos, depois de muito tempo, para tentar
melhorar de vida. Sua perspectiva em relacdo a escola nao esta
restrita apenas a um lugar de “crescimento pessoal”. Pois, a escola
assume, para ela, também a configuracdo de um lugar para
“crescimento pessoal financeiro”, com o intuito de melhoria

financeira e material;

Fiz o curso de técnico de seguranca e pretendo
trabalhar. Sé estou esperando o certificado. Entdo,
eu acho que é isso, a pessoa tem que terminar o

estudo pra progredir financeiramente.

Para compreendermos melhor o proceder de Sandra junto a Jeliel,
cabe um breve retorno a histéria da relacdo da propria Sandra com
a escola:

Precisei trabalhar. Até parei de estudar por causa do
trabalho. Por que eu tive que trabalhar nova. As
condicdes eram precarias. E eu fui terminar meu
estudo agora em 2010, depois de ‘velha’. Parei na
guinta série. Precisei trabalhar né? Pra me manter.
Por que minha mée tinha muitos filhos, muita
dificuldade em casa (...). Ai cada um tinha que
trabalhar pra se manter, pra comprar roupa (...). E
muitas outras coisas. Depois também eu casei, ai o
marido ndo deixava... Eu fui ter essa oportunidade

depois que eu me separei.

57



A fala dessa mae de aluno evidencia a realidade econdmica
precaria encontrada nas comunidades em geral, aliada a um formato
de casamento ainda com caracteristicas tradicionais que
impossibilita o desenvolvimento educacional de alguns individuos.
Depois da separagcdo, como sentiu a falta de qualificagcdo escolar,
Sandra buscou novamente os estudos a fim de concluir o Ensino
Médio e iniciar um curso técnico em Seguranca do Trabalho. Como
estudava e trabalhava, seus filhos ficavam em casa sozinhos e, por
isso, segundo ela, seu pai se prontificou em recebé-los. Ao
abordarmos a importancia da escola para essa mae de aluno,
verificamos um sentido utilitarista atribuido a formacdo, em grande
parte, decorrente das condicdes econémicas desde sua infancia.
Sandra vincula, sem transicdo, a formacdo educacional com o
sucesso financeiro. Reconhece a importancia da escola para
realizacdo individual (primeiramente a partir de sua propria
experiéncia, antes mesmo da situacdo de Jeliel), mas num sentido
majoritariamente econémico, como um caminho para atingir uma
melhoria de condi¢cdes de vida. A forma como vé a escola guarda
relacdes tanto com as experiéncias passadas vividas em sua vida
estudantil quanto com as necessidades atuais percebidas por ela

propria.

Quando levada a comparar a escola de seu tempo com a escola
atual frequentada por seus filhos, Sandra reconhece as dificuldades
encontradas pelos profissionais da educacdao. No entanto, expde
uma opinidao um tanto peculiar acerca do respeito a ser adquirido

por estes profissionais:

Eu achava que a escola era mais rigida, os
professores eram mais rigidos com os alunos. Hoje
em dia o aluno faz o que quer. Quando eu estudava
ndo era assim. A diretora tinha mais ‘autonomia’,

mais autoridade. Hoje em dia eles n&do d&o o respeito.
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Por que eu acho que se der o respeito vai adquirir né?
Tem que dar pra poder receber.

Em certo sentido, Sandra atribui a maior parte da responsabilidade
pela indisciplina e pelo desacato dentro das escolas ao proprio
corpo de profissionais que compde a escola. Nota-se uma tendéncia
dessa mae de aluno em atribuir a proépria instituicdo escolar a
responsabilidade pelos comportamentos desrespeitosos dos alunos.
O conjunto de circunstancias de sua vida levou Sandra a transferir
(ou permitir que transferissem) grande parte da responsabilidade
sobre os filhos para os avés. Parece ndo haver problemas para ela
em fazé-lo também no sentido familia-escola. Talvez, devido a sua
prépria configuracdo familiar de quando crianca e sua configuracao
familiar atual. Ndo se manifesta sobre a importancia da familia
acerca de comportamentos desrespeitosos na escola. Desloca a
responsabilidade de tais comportamentos do alunado unicamente
para a auséncia de préaticas de autoridade de quem compde 0 corpo

profissional escolar.

A tentativa de incentivar - dentro das possibilidades que a
distancia e o fato de ndo dividirem o mesmo espaco familiar
permitem — o estudo dos filhos com base nas associacdes entre
“recompensa” e “castigo” em relagdo as notas até chega a ser
implementada por Sandra, mas sem muito éxito, devido - além dos
problemas de configuracdo familiar ja citados - a auséncia de
autoridade que o distanciamento doméstico furtou da mae. As
tentativas dessa mae de enquadrar o(s) seu(s) filho(s) ndo parecem
surtir efeito se observarmos o proprio discurso da méae que
denuncia a inocuidade de suas imposi¢cdes e san¢fes aos filhos. Nas

palavras da propria Sandra:

Os dois (os dois filhos), quando eles tiram nota boa
eu dou beijinho. Quando tira nota ruim eu reclamo,

falo que vou bater, falo que ndo vai sair pra rua,
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mas ele vai. Tem que falar firme com ele. Por que se

nado falar firme, entra num ouvido e sai pelo outro.

Entretanto, novamente, devemos atentar para o fato de que Sandra
nao € a pessoa cuja atuacdo de acompanhamento escolar de Jeliel
ird repercutir com os efeitos benéficos esperados porque nédo se
trata de uma mé&e de aluno suficientemente presente no dia a dia
dos filhos. Talvez, os pais de Sandra exercam esse papel junto a
Jeliel. Todavia, em vista das notas desse jovem, dificilmente
alguém (sua mée ou seus av0s) consegue estabelecer um jogo de

retribuicdo em face de boas notas.

Mesmo assim, Jeliel nédo pode ser qualificado como aluno
indisciplinado, conseguindo, em termos de comportamento em sala
de aula, uma “compensacdo” pelo mau desempenho nas notas. O
comprometido aproveitamento escolar de seu filho estd mais
relacionado a passividade e a uma postura relapsa do que a um
comportamento indisciplinado propriamente dito, com mencdes
inclusive enaltecedoras, por parte da diretora e dos professores,
relacionadas ao comportamento em aula. Aqui, cabe atentarmos
para as diferenciagcbes possiveis entre o aluno de bom

comportamento e o aluno passivo.

O tipo de enquadramento disciplinar ao qual Jeliel é submetido
dentro da escola ndo encontra resisténcia por parte desse aluno. A
configuracdo de ordem moral doméstica que Lahire expde, torna-se
complicada de se mensurar, pois para tal se faz necessario o
contato com quem de fato cria Jeliel: os pais de Sandra. No entanto,
o0 reconhecimento de um bom comportamento de Jeliel dentro dos
muros da escola sugere um jovem que, se nao acata a autoridade

dos avos, percebeu que a escola requer uma adequacao.

O caso de Sandra e seu filho Jeliel € embleméatico no que tange a

diversidade de possibilidades de configuracdes de familia. Em

60



especial, em classes populares. Antony Giddens (2003) aborda em
“Mundo em Descontrole”, o caréter heterogéneo assumido pela
familia atual em relacdo ao modelo de familia tradicional. O autor
concebe o modelo de familia tradicional como uma unidade
essencialmente econdémica, seja nas classes mais abastadas onde a
transmissao da propriedade era a base do casamento, ou em classes
inferiores onde as atividades de sustento envolviam todos os
elementos que compunham uma familia. Além da desigualdade
entre homens e mulheres, Giddens nos alerta para o papel das

criancas no meio da familia tradicional.

Em periodos pré-modernos, como hoje nas culturas
tradicionais, as criancas ndo eram criadas no
interesse delas proprias, mas para a satisfacdo dos
pais. Poderiamos dizer que ndo eram reconhecidas
como individuos. Ndo é que os pais ndo amassem 0sS
filhos, mas importavam-se mais com a contribuicéo
que eles davam para a tarefa econdmica comum do

que com eles proprios.®

A partir da consolidacdo do modelo familiar ocidental inaugurado
na década de 1950, ainda havia a presenca de elementos de uma
familia segregacionista tanto em relagdo a mulher quanto em
relacdo aos filhos. Contudo, a familia ja deixava de ser uma
instituicdo estritamente econGmica e distanciava-se daquele modelo
gue chamamos de tradicional, para uma forma de familia de
transicdo conforme o modelo que temos hoje. Um modelo cujo
aparato legal ja ndo sobrepujava a figura da mulher, como o de
anteriormente. Modelo em que era possivel vislumbrar a
possibilidade da mulher ajudar no sustento da casa por intermédio
do trabalho remunerado. Giddens situa esse panorama como O

momento em que a familia deixa de ser uma unidade econdmica

“> GIDDENS, Anthony — Mundo em Descontrole: o que a globalizagéo esta fazendo de nés. Rio de
Janeiro, Record, 2003, p 64.
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abrindo gradual espaco para o amor ou a atragdo sexual como

pontos a serem considerados no casamento.

Verifica-se que a familia atual guarda tensfes entre tradicdo e
modernidade. H&4 uma diversidade de formas de familia onde se
percebe a permanéncia dos valores tradicionais, e também das
transformacgdes oriundas da unido informal. A figura do casal passa
a ser o cerne familiar e ndo mais o casamento. O autor nos mostra,
mais do que a transformacdo da familia, a possibilidade de véarios
tipos de familias em tempos atuais em que o casal basta-se, sem
necessitar mais do endosso do cerimonial do casamento. A unidade
familiar perde seu carater econbmico adquirido no modelo
tradicional para calcar-se na comunicagdo e na intimidade
emocional. Nesse momento, encontramos um ponto que dialoga
diretamente com nosso estudo, quando Giddens situa a
transformacdo do modelo familiar em relacdo as criancas e ao lugar
gque estas passam a ocupar nas diversas possibilidades de
“familias” uma vez que nosso objeto se centra na figura da criancga

como aluno, mas em constante relacdo com o ambiente familiar.

Na familia tradicional, os filhos eram uma vantagem
econdmica. Hoje, nos paises ocidentais, um filho ao
contrario, representa um grande encargo financeiro
para os pais. A decisao de ter um filho é muito mais
definida e especifica do que costumava ser, e €

guiada por necessidades psicoldgicas e emocionais.®

A realidade econbmica observada nos setores populares que
investigamos, nos leva a compactuar com Giddens acerca de um
modelo de filhos essencialmente oneroso para os pais. O caso de
Sandra ilustra essa proposi¢cdo. Ao considerarmos a possibilidade

nao de um modelo unico de familia atual, mas de ‘familias’, onde

“6 GIDDENS, Anthony — Mundo em Descontrole: o que a globalizagdo esta fazendo de nés. Rio de
Janeiro, Record, 2003, p 69.
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as regras de formacdo familiar diferem de tempos passados,
despertamos para a gama de variedades de formacdes familiares
possiveis. Muitas das quais constituem casos tado especificos que
muitas vezes uma familia pode estar recebendo o beneficio do PBF
sem a configuracdo que a legislacdo exige, como € o caso de
Sandra. A partir de uma nova concepcao do papel da crian¢ca na
estrutura familiar, ndo mais como uma vantagem adquirida como no
antigo modelo tradicional de familia. Mas como um fardo
econémico, uma nova concepc¢do incide sobre a familia carente do

auxilio do Estado para seu sustento.

O campo desse estudo expoOs essa heterogeneidade de configuracdes
familiares possiveis que divergem daquela tradicional. Pois,
constituem-se também em estratégias de aproximacédo de individuos
com o intuito de criar novas perspectivas de sobrevivéncia. Setores
populares e suas limitacdes materiais sdo um terreno propicio para
um rearranjo familiar mais voltado para as caréncias imediatas -
pessoais, afetivas e psicoldgicas, sem ddvida — e materiais proprias
dessas camadas. A gama de possibilidades que torna plausivel
falarmos de “familias”, e nao mais de “familia” encontra nos
setores populares os espacos geografico, histérico e socioldgico
mais propicio para a verificacdo do termo. As constitui¢cdes
familiares ddo-se, nos exemplos que analisamos, de acordo com as
perspectivas e possibilidades individuais imediatas encontradas
pelos integrantes do nucleo familiar, em sua maioria, do que em

qualquer outro fator de cunho moral.

Tais tipologias familiares verificadas podem ser observadas, em
altima analise, como produto de toda uma logica prevalecente de
conducdo da coisa publica, exposta no capitulo anterior. Porém,
suas existéncias sdo dotadas de potencial o suficiente para
provocar pressdo junto aos setores da politica e, por conseguinte,
para a criacdo de novas perspectivas. O cenario onde o0 jogo

politico se faz ndo esta dissociado das novas formas de
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consolidacdo da familia em classes populares no Brasil. Assim, nos
concentraremos em uma proposta de familia popular que se
constitui em produto e consequéncia das reformulacfes do Estado,
precarizacdo das relacdes de trabalho, crescente aumento das
desigualdades, novas demandas de sociedade informacional e
gradativa expansdo da situacdo de pobreza; mas, também, como
vetor social exigente de novas formas de atendimento das classes
populares. O PBF ¢é, ao mesmo tempo, medida parcialmente
corretora de uma realidade social desigual e uma politica
implantada em virtude da necessidade das novas demandas sociais

geradas pela familia popular brasileira.

A perspectiva de uma familia capaz de reclamar tratamento
provedor diferenciado por parte do Estado - mas igualmente capaz
de atuar de forma mais presente e participativa nos servigos

publicos, com obrigacdes a serem cumpridas - € cada vez mais

Y

nitida frente a incapacidade, do Estado-remediador, de garantir o

sucesso da inclusdo de uma forma geral. De uma forma mais clara,

(@] gue se percebe é que as respostas
institucionalizadoras das necessidades sociais estao
até certo ponto desacreditadas quanto a sua eficéacia.
E nessa diregcdo a diretriz € envolver o quanto for
possivel familia e comunidade nos projetos e
servigos publicos, tais como a escola, a unidade
basica de salde, hospitais, abrigos e etc. E
introduzir pactos com a familia para que esta seja
parceira e participe das acdes e projetos movidos

por esses servigos.?

Como vimos, o PBF ¢é totalmente direcionado a familias
consideradas de baixa renda, vitimas de uma l|dgica politica

incapaz de lhes garantir os direitos basicos necessarios para uma

4" CARVALHO, Mariado Carmo B. O Lugar da Familia na Politica Social. In: CARVALHO, M. C. B. A
Familia Contemporanea em Debate. S8o Paulo: IEE/PUC - SP e Fapesp, 1995, p 18.
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salutar vida em sociedade. Contudo, observa-se que para receber
esse paliativo politico do governo, as familias possuem obrigacdes,
como a que motivou esse estudo, e as que dizem respeito a Saude
(vacinacao). O PBF, assim como as politicas publicas em geral, na
proposta de Carvalho (1995), para aproximarem-se dos objetivos de
se criar condi¢cBes minimas para as classes populares, ndo pode
optar pela ndo atuacédo da familia, sob pena de tais politicas serem
inbcuas e constituirem num mero assistencialismo de mé&o unica
voltado apenas para suprimento financeiro. No caso do publico
alvo do Programa, familias que fogem do classico padrdo burgués
“marido, esposa e filhos” sdo as principais “parceiras” a que

Carvalho faz mencéo.

Para nossa abordagem, n&o cabe estereotipar o modelo ideal de
familia com o intuito de estabelecer parametros para aspectos como
aproveitamento escolar dos filhos. Propomo-nos a uma concepc¢ao
familiar que transcendesse a visdo segundo a qual familias que néo
se constituem no modelo padréo tradicional (exposto por Giddens),
ou que se constituem em modelos incomuns dentro das classes
populares, sejam portadoras dos elementos responsaveis pelo
fracasso escolar de seus jovens. Aproximamo-nos mais de uma
visdo voltada para as possibilidades de criacdo de um proceder
individual em cada familia; com parametros, limites, sociabilidades
e comportamentos proprios de cada nuacleo familiar que faz uso de
suas capacidades. A ideia de familia desestruturada, desvirtuada ou
incapaz, para efeito do que verificamos, necessita mais do que

destoar do modelo padréo.

Vimos que Sandra recebe o beneficio do PBF referente a seus dois
filhos, e ambos ndo residem com ela. O nucleo familiar de Sandra
foge da tipologia de lar classica de nucleo familiar. Para receber o
beneficio, pelo fato de ndo dividir o mesmo teto com seus filhos,
existe a necessidade de burlar as informagfes, j&4 que seus filhos

residem com os avoés, pois a funcdo de criacdo das criancas a eles
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foi delegada. As repercussbes deste formato familiar no
aproveitamento de seu filho Jeliel ndo podem ser consideradas
adequadas, pois a passividade e o desinteresse com o0s estudos
parece ser a principal marca desse aluno. Assim, o exemplo do caso
de Sandra demonstra as saidas encontradas pelas classes populares
para os problemas decorrentes de uma unido matrimonial que néo
deu certo. Como bem observa Sarti (1996), é comum a verificacao,
nas camadas pobres, de um formato familiar que recorre a uma rede
de relacdes familiares que se estende aos parentes e consanguineos
para a continuidade da criacao dos filhos, quando o nucleo familiar
estanque que fora pretendido para sua sustentacdo se esvai. Por
constituirem-se em parte onerosa, os filhos demandam esforcgo
financeiro para serem criados e, em classes populares, muitas vezes
requer o auxilio dos demais familiares. Sandra, talvez, seja a mée
de aluno mais cbnscia da necessidade da qualificacdo com a qual
tivemos contato nesse estudo; as veredas percorridas por ela a
permitiram contar com seus pais para a absorcédo da onerosidade
dos filhos, mas isso ndo ocorreu sem que houvesse uma perda

significativa de contato entre estes e sua mae.

Além do caso da méde de aluno citada acima, o exemplo de Mércia é
elucidativo desses recursos de que alguns lancam mao. Ela tem 40
anos e tem dois filhos, frutos de relacionamentos diferentes. O
filho mais velho, Bruno, foi o que teve os dados escolares colhidos
por nosso estudo. O mais novo, Leandro, que acompanhou a
entrevista, € fruto de um segundo casamento que dura seis anos.
Entramos em contato com Marcia pelo telefone de sua méae que
consta na ficha escolar de Bruno. O casal reside nos fundos da casa
da mae de Méarcia e, embora ndo tenhamos a possibilidade de
afirmar que a intimidade do casal esteja comprometida com a
proximidade da avd das criancas, pareceu bem nitido o quéao
presente € essa figura (da avd) na vida do casal. A entrevista, a
exemplo de mée de aluno anterior, foi indicada pela escola de seu

filho, concedida na casa da mée de Marcia e foi perceptivel ver que
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ela permaneceu atenta aos assuntos que eram abordados. Vez por
outra, intervinha e fazia algumas colocac¢fes. Deixou-nos a vontade,
mas sem se furtar ao direito de tomar conhecimento do que estava
sendo abordado em sua casa, colocando-se estrategicamente a
cozinha. Mesmo nao morando sob o mesmo teto que sua mae,
Marcia, seu marido e seus dois filhos parecem reconhecer que ela
faz parte do nucleo familiar e é alguém com guem podem contar
nos momentos de dificuldade. A vantagem de residir no terreno
continuo a casa de sua mae provavelmente levou a familia de
Marcia a essa proximidade e possibilitou o recurso de agregar mais
um elemento ao nucleo de sua familia. Ao ser indagada sobre suas

condicdes financeiras, Marcia diz

A gente nado tem luxo, a gente ndo tem nada demais.
Mas é como eu te falei, eu nao trabalho. Quem
trabalha € meu marido. Ele é pedreiro. Mas ele téa
desempregado. Entdo ele faz um bico aqui, outro ali.
E a gente vai levando como da. Entéo fica até dificil
de eu te dar um valor por més assim. E incerto.
Claro que a gente tem dificuldade. Mas eu acho que

da pra levar.

Sabendo que Marcia é dona de casa, aqui se observa uma separacéo
de papéis entre o casal ainda com caracteristicas tradicionais onde
o homem seria responsavel pelo sustento da casa e a mulher pelas
tarefas do lar e administradora dos recursos financeiros
conseguidos (motivo pelo qual, compreende-se a posi¢do do
Governo Federal em repassar o valor do BF preferencialmente as
maes). A figura do pai como mantenedor dos recursos materiais do
lar é observada em casais estaveis nas classes populares, embora as
condi¢cBes econbmicas muitas vezes exijam que a mulher também
desempenhe esse papel em carater complementar. Poder contar com
a proximidade e a ajuda da figura da méae de Marcia com certeza foi

um auxilio para o casal frente a situacdo de desemprego em que se
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encontra o cOnjuge dessa mée de aluno. A manutencao dessa
divisdo de tarefas - com Maéarcia dedicada aos afazeres do lar e
geréncia do dinheiro conseguido e seu marido responsavel por
conseguir o sustento da casa - teve na figura da mée de Marcia um
elemento crucial. Em muitos casos, essa manutencdo é o0 que
sustenta o nucleo familiar com reconhecimento de autoridade para

ambos os lados.

A distribuicdo da autoridade na familia fundamenta-
se, assim, nos papeéis diferenciados do homem e da
mulher. A autoridade feminina vincula-se a
valorizacdo da mé&e, num universo simbdélico em que
a maternidade faz da mulher mulher, tornando-a
reconhecida como tal, sendo ela sera uma

potencialidade, algo que ndo se completou.®®

Nesse aspecto, Méarcia, por ainda estar numa situacdo de unido
estavel, desempenha o que a primeira mae de aluno analisada,
Sandra, ndo consegue desempenhar pelo fato desta encontrar-se
separada e responsavel apenas pelo seu sustento préprio. Contudo,
ambas se aproximam num ponto: recorrem a rede estendida de
nucleo familiar aos parentes, como Sarti nos chama a atencédo. E, se
considerarmos o passado de Sandra, identificamos uma situacéo
parelha com a de Maéarcia no sentido de que ambas, ao
permanecerem sob a simbologia da vida conjugal, cumprem o papel
voltado para a ordem doméstica, considerando a possibilidade de
entrar no mercado de trabalho apenas em ultima circunstéancia.
Mesmo assim, Sandra ainda pode ser situada num patamar diferente,
pois a forma com que necessitou recorrer aos Seus pais para
auxilia-la na criacdo dos filhos se deu de modo mais contundente
pela auséncia do marido e, logo, pela auséncia, depois da separacao,
da divisdo de papéis supracitada. Marcia pbde recorrer a

“8 SARTI, Cinthia. A Familia como Espelho: um estudo sobre a moral dos pobres. Campinas, Autores
Associados, 1996, p 64.
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proximidade e a divisdo do espaco com a méae que acolheu a ela e

aos seus.

Quando ndo € possivel ter uma casa comprada,
cedida ou alugada, formando um nucleo
independente para a realizagdo das diferentes
atribuicoées do homem e da mulher, a rede familiar
se mantém na cena cotidiana. O novo casal fica na

casa dos pais de um dos cOnjuges, criando uma

situacdo sempre concebida como provisoria. *

Verificamos que a insercdo tardia de Sandra no campo estudantil,
depois de adulta, e no mercado de trabalho esteve relacionada em
grande parte com sua antiga vida conjugal. A figura do marido
muitas vezes cerceia o desejo da mulher em exercer uma funcgéo
remunerada. Mas esse desejo pode ser catalisado pela necessidade
de algumas mulheres de setores populares iniciarem uma atividade
assalariada para ajudar no lar. Assim como Sandra vivenciou uma
vida conjugal que a impediu de desempenhar um trabalho
remunerado no passado, Marcia é uma méae de aluno que nédo se
inseriu no mercado de trabalho, devido a uma conjugacdo da
simbologia atribuida a divisdo de papéis dentro do lar (a que vamos
nos deter mais adiante) e o trunfo de poder contar com a ajuda e
presenca de sua mae enquanto seu atual marido vive de eventuais

“bicos” para conseguir dinheiro para o sustento da familia.

A entrevista com Marcia se deu de tal forma que o PBF acabou
sendo mencionado. O receio de minha parte em mencionar o
Programa com a entrevistada ia se esvaindo na medida em que as
condi¢cBes econdbmicas de existéncia e as dificuldades encontradas
pela situacdo de desemprego do marido de Marcia foram sendo

abordadas. A designacdao do papel feminino em gerenciar as

“9 SARTI, Cinthia. A Familia como Espelho: um estudo sobre a moral dos pobres. Campinas, Autores
Associados, 1996, p 64.
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financas ficou clara no caso de Marcia e € possivel que sua mae
participe ativamente nessa fun¢cdo. Segundo ela, “o Bolsa Familia
ajuda um pouco. Assim, tem coisas que eu faco contando com o
dinheiro do bolsa familia. Mas ndo da pra falar que ajuda muito.

’

Ajuda um pouco”.

O beneficio do Bolsa Familia € pago preferencialmente as maes e,
de fato, é verificavel que a fila de pessoas que aguardam para
serem atendidas na Geréncia do Bolsa Familia em Campos dos
Goytacazes € composta totalmente por mulheres. Dar prioridade a
mulher para receber o beneficio € algo que demonstra a percepcao
do que Sarti nos chama a atencdo em relacdo ao papel da mulher
dentro do lar, no que diz respeito ao controle do dinheiro. O
Governo Federal identifica o ato de gerenciar o dinheiro da familia
como algo de competéncia da mulher em familias populares no

Brasil.

Outro importante fundamento da autoridade da
mulher esta no controle do dinheiro, que ndo tem
relacdo com sua capacidade individual de ganhar
dinheiro, mas é uma atribuicdo de seu papel de dona

de casa.”

Assim como Sandra, Marcia recebe o beneficio referente a dois
filhos, mas ndo tem o artificio de delegar a criacdo destes a sua
mée, como fez a primeira. O depoimento dessa mé&e de aluno sobre
o beneficio recebido é um pouco controverso, pois ela afirma que
ajuda um pouco, mas que algumas coisas s60 podem ser feitas
contando com o dinheiro do Bolsa Familia. Podemos inferir disso
que, sem o0 auxilio, algumas coisas vao deixar de ser feitas ou
compradas. Mas, sado coisas que pouco comprometem o padrao de
vida ja adquirido e fariam relativa falta sem, no entanto, prejudicar

significativamente essa familia. Mesmo assim, a julgar pela

%0 |dem
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situacdo do marido de Marcia, que ela mesma expds, a ajuda do
auxilio parece ser muito bem vinda. O depoimento de Marcia
acerca do auxilio se aproxima mais da ideia de que a ajuda € pouca,
mas a situacdo atual indica que toda ajuda é bem vinda, assim como

no caso de Sandra.

A legitimacdo da autoridade dentro do lar, a partir da divisdo de
papéis entre homem e mulher, é comprometida quando o casamento
se desfaz e a mée se vé numa situacdo em que ela passa a ser a
responséavel, sozinha, por toda a autoridade. E um momento em que
podemos identificar uma transicdo (por vezes traumatica) de um
modelo de familia pautado em valores tradicionais, com a mulher
assumindo a submissdo a renda conseguida pelo marido, para uma
configuracdo onde se faz necessaria uma tomada de posicao, por
parte da mulher, em passar a assumir a posicdo de provedora.
Novamente insistimos que nado sao fatores de cunho moral,
“tradicionais”, ou “modernos” que fornecem o material para as
novas configuragdes familiares e, sim, as perspectivas e
possibilidades individuais imediatas préprias de cada nucleo

familiar.

Se houver outro casamento posterior, como no caso de Marcia,
algumas vezes a divisdo de papéis entre 0s sexos permanece. Se
nao, como no caso de Sandra e outras que ainda vamos mencionar,
a figura da mulher assume a responsabilidade da criagédo dos filhos
sozinha. Como vimos, Sandra recorreu a extensao da rede de seu
nucleo familiar para conduzir a criacdo dos filhos, entregando-os
aos avos em virtude de ser solteira e desejar melhor qualificagédo
com vista ao mercado de trabalho. Mércia utilizou a mesma tatica,
mas como se encontra casada pela segunda vez, a agregacao de sua
mae ao nucleo familiar se deu de forma mais amena, sem a

necessidade das criancas se deslocarem para a casa da avo.
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3.2 Reconfiguracado de papéis em nucleos familiares

A oportunidade de recorrer a rede de parentes, no entanto, néo
ocorre em todos os casos. Marcela, mae de Layza, casou-se apenas
uma vez, € viuva e tem 30 anos. Moradora do Bairro Esplanada,
vive em uma das casas populares concedidas pela Prefeitura
Municipal de Campos dos Goytacazes (PMCG), com poucos moveis.
Mudou-se para essa moradia recentemente a partir de um trabalho
feito junto aos moradores da comunidade da Baleeira em Campos.
Segundo nos disse, a Prefeitura de Campos se empenhou em retirar
0s moradores de uma area especifica daquela comunidade para
aloca-los numa mesma area. Assim, muitos dos moradores que séao
atuais vizinhos dela, j4 o eram quando residiam naquela
comunidade, fato que preservou um certo sentimento de
“pertencimento” a nova 4rea de moradia. Chega-se a esta
entrevistada por meio de alguns contatos via telefone, motivados
pela vontade de aferir uma aluna que ndo se localizasse nem no
topo de nossa tabela de Média de Aproveitamento, e nem entre 0s
altimos. Nesse caso especifico, ndo houve necessidade da

intervencdo de funcionéarios da escola para indicar Marcela.

Quando seu marido faleceu, Layza, a filha mais velha de 12 anos -
gue teve as notas aferidas por esse estudo - teve dificuldades para
lidar, ndo s6 com a auséncia do pai, mas com a mudanca de formato
familiar. A divisdo de papéis que essa aluna presenciava dentro de
casa reproduzia a figura do pai como trabalhador e provedor
responsavel pelo sustento daquela familia e a figura da mée como
principal autoridade do lar e responsavel pela ordem domeéstica.
Com a viuvez de Marcela, Layza viu esse formato modificar-se.
Sua mae, que antes era impedida pelo marido de trabalhar, na
tentativa de manter o mesmo padrédo de vida quando o marido era
vivo, arrumou dois empregos. Ela nos diz: “Eu tive que pegar a

responsabilidade toda. Ele até ndo aceitava eu trabalhar por que
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achava que eu tinha que dar atencdo expressa aos filhos, mas

’

depois que ele ndo estava al eu tive que trabalhar”.

No inicio, houve tentativas por parte de Marcela em recorrer a
ajuda de sua mae para tomar conta dos filhos quando né&o estivesse
por perto. Mas a idade avangcada de sua méae, aliado ao fato de se
distanciar excessivamente de seus filhos, fez com que essa mae de
aluno se empenhasse em trabalhar em apenas um emprego, no turno
da noite, para garantir maior tempo com seus filhos em casa. A
rede de apoio que Marcia e Sandra encontraram em seus
consanguineos, Marcela precisou improvisar em pessoas proximas,
tais como os vizinhos. O pertencimento e a cumplicidade formados
pelo fato dos moradores das casas populares préximas a Marcela
serem da mesma area da comunidade em que residiam
anteriormente, fizeram com que se criasse uma rede de cooperacéao
gue, mesmo nao sendo forte como a presenca dos avols, irmaos ou
outros consanguineos, auxilia na vigilancia dos filhos do “vizinho
ao lado” quando este ndo se encontra. Trata-se de um tipo de
extensdo de rede de apoio que pode ndo ter a mesma forca da
presenca dos parentes, mas em casos como o dessa mae de aluno, se

torna um recurso/arma com eficacia consideravel.

A necessidade de trabalhar em dois empregos para garantir uma
vida melhor aos filhos foi substituida pela preocupacdo em priva-
los da presenca materna, o que agravaria ainda mais a situacdo de

auséncia paterna, conforme seu depoimento:

Eles eram muito agarrados com o pai entédo (...) Por
eu ter me afastado deles (...). J& foi a perda do pai,
nisso que eu nao podia estar ali o tempo inteiro, eles
ja foram se desvinculando da escola, a ter nota baixa
(...). Layza por ser mais velha, ela ndo reagiu muito

bem.

73



Os desdobramentos que a mudanca de formato familiar vivida por
sua filha Layza tiveram em suas notas serdo abordados mais
detidamente no capitulo seguinte. Marcela trabalha 12 horas por
dia, no periodo noturno, como recepcionista em um Motel na
cidade de Campos. Opta por esse turno de trabalho, pois caso
trabalhasse durante o dia teria ainda menos contato com os filhos.

Depois que eu vi que tava atrapalhando meus filhos,

Y

eu parei. Eu preferi a noite porque na parte do dia
eu passo a maior parte com eles. Se eu pego 20:00
horas, € a hora que a crianca vai estar em casa
dormindo (...). N&o tem tanta necessidade da mée
estar por perto.

Como ja se acostumou com a ideia de que ndo conseguira ser
satisfatoriamente presente no dia a dia dos filhos, Marcela prefere
o trabalho noturno, mesmo que este prejudique sua saude. Pois,
julga que somente dessa maneira pode se fazer um pouco mais
presente. Marcela tem dificuldades com o sono devido ao seu
horario de trabalho e passa dormindo a maior parte do tempo que
permanece em casa. Quando sai para trabalhar, ou quando esta em
casa, mas repondo o sono perdido, a filha Layza cumpre a funcéo
de cooperar nas tarefas domésticas e tomar conta do irmédo mais
novo. Em virtude de seu trabalho como recepcionista, essa mée de
aluno adquiriu uma enxaqueca frequente que evoluiu de uma
sinusite. Passa todo o tempo de servico na frente da tela do
computador, lidando com um publico que, segundo sua avaliacéo, é
exigente e ndo gosta de esperar. E o0 stress parece ter se tornado
parte integrante de sua profissao. Aos 30 anos, Marcela ja aparenta
cansaco e nédo é dificil deduzir que seja em virtude de seu trabalho

noturno como recepcionista.
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E muito cansativo trabalhar 12 horas, vocé chega
cansada, tem que dar conta de casa, de filho. Ai, no
outro dia vocé ja tem que estar trabalhando (...). E
cansativo. Vocé tem que ficar gravando codigo na
cabeca. Sao varias coisas. Ai cansa.

Mesmo sem a desejada presenca junto aos filhos, Marcela consegue
exercer sua autoridade em casa e estipula obrigacdes, inclusive no
que diz respeito aos estudos. Marcela da outra forma a divisdo de
funcdes que existia quando seu marido era vivo e 0s papéis eram

bem definidos no seio familiar.

A gente tem um acordo aqui em casa. A minha

funcdo é ser mée deles. Tudo que eles precisam eu

s

vO estar ali. E a funcdo deles é me retribuir com
aproveitamento escolar porque eles ndo tém mais

nada o que fazer a ndo ser estudar.

Existe uma preocupacdo por parte dessa mae de aluno com o
aproveitamento escolar de seus filhos, ainda que a dificuldade em
concretizar um acompanhamento seja uma constante. Conta que
quando o marido faleceu e ela estava dividindo o tempo livre entre
dois empregos, a escola a chamou para tratar do rendimento de
Layza, oferecendo trabalho psicoldégico para ajuda-la, fato que
também contribuiu para a escolha de abrir mdo de um emprego para
ficar mais perto dos filhos. Todas essas dificuldades levam Marcela
a falar de sua atuacado junto a vida escolar dos filhos de uma forma

ligada as limitacGes que seu estilo de vida Ilhe impde.

Olha s0, eu tento. Eu posso até, as vezes, nao estar o
tempo inteiro ali, mas (...). Quando eu nao to
podendo revisar o caderno eu pergunto o que ta
acontecendo. Eu vou na escola procurar saber se
realmente eles estdo (...). Como t4 a produtividade

deles. E meu trabalho também estressa. Ai eu chego
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dentro de casa, eu vou ter que dormir. Eu durmo um
pouco, ai as vezes eu acordo. Antes de dormir eu

pergunto: “Como foi a aula? Quero o caderno”.

Marcela engravidou de Layza aos 18 anos e em funcao disso parou
de estudar ainda na antiga 82 série, sem concluir o Ensino
Fundamental. Conta que, mesmo gravida, estudava e trabalhava,
numa aproximacdo com a histéria das demais mées de alunos
entrevistadas. Sempre teve contato com a leitura, em grande parte
por influéncia de seu avb, e conseguia transmitir esse valor aos
filhos, até a perda do marido. Se a presenca da leitura se fez mais
presente na casa de Marcela do que atualmente, deve-se a ela e ao
periodo em que seu marido era o unico responsavel pelo sustento

da familia.

Layza é uma aluna que teve problemas mais graves na escola
gquando seu pai faleceu, mas parece ter absorvido a ideia de uma
nova vida com a mée trabalhando fora e ela mesma assumindo
muito da responsabilidade do lar. Essa aluna ndo tem dificuldades
de reconhecimento da autoridade dos professores, inspetores e
diretor, e, os problemas esporadicos de indisciplina que Marcela
afirma que ela teve se restringem a uma ou outra resposta mais
rispida a alguma professora. Marcela explica que isso se da devido
a idade e a um génio muito parecido com o dela. Mesmo
impossibilitada de acompanhar adequadamente a vida escolar dos
filhos, Marcela consegue imprimir um cédigo moral em sua familia
gue faz com que seus filhos transfiram o reconhecimento da
autoridade dentro do lar para o espaco da escola, o que segundo
Lahire € um ponto benéfico quando tratamos de potencialidades de
aprendizado junto & escola. A preocupagcdo dessa méde com a escola
parece advir justamente de sua incapacidade de se fazer
satisfatoriamente presente junto aos estudos dos filhos. Por isso,
recorre como pode ao contato com a diretora e aos demais

profissionais da escola para tomar conhecimento do comportamento
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deles, o que torna Marcela um exemplo de mde que mantém contato

constante com a escola dos filhos.

O caso especifico de Marcela nos mostra as possibilidades de
metamorfose social de uma dada unidade familiar. Sua fala
demonstra o qudo abrupta foi a perda do marido e o alcance dos
impactos dessa perda em sua vida e na de seus filhos. De uma
situacdo de divisdo simbdlica de papéis entre os sexos bem
definida dentro do lar, em parametros tradicionais, a realidade
familiar dessa entrevistada migrou para uma configuracdo com
novos e maiores obstaculos, onde ela necessitou abrir mao da
condicdo de responsavel pela ordem domeéstica para assumir o papel
provedor, antes destinado ao marido falecido, com claras
implicagcBes de cunhos psicologicos, financeiros e morais em sua
familia. As necessidades materiais e a impossibilidade de recorrer
aos consanguineos e parentes mais proximos (tal como fizeram

Sandra e Méarcia) ndo deixaram muitas op¢cdes para Marcela.

Lucimara € uma mulher de 42 anos, mée de Mauricio, solteira,
moradora do Bairro Esplanada, reside em uma casa popular
concedida pela Prefeitura de Campos (assim como Marcela). Tem
seis filhos, mas apenas trés sdo beneficiarios do BF. E separada,
completou o Ensino Fundamental, ndo trabalha e se define como
uma mulher do lar. Naturalmente, sua moradia segue os padrdes
das outras casas populares construidas pela Prefeitura e €
relativamente bem mobiliada frente as outras entrevistadas.
Lucimara se separou e cria cinco dos seis filhos sozinha (uma das
filhas, de 19 anos, se casou). Todos séao filhos do mesmo casamento,
desfeito ha seis anos. O fato de seu filho Mauricio figurar entre os
alunos com o pior rendimento entre os alunos aferidos nos levou a
procura-la via telefone e a entrevistada, embora tenha demonstrado
uma inicial desconfianca, nos recebeu muito bem em sua casa. O
relativo conforto em sua moradia, quando comparada as outras

maes entrevistadas em semelhantes condi¢cbes, e o fato de néo
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exercer uma atividade remunerada sugere que, além do BF, faca jus
aos assistencialismos oriundos da politica da cidade de Campos,
além de um provéavel recebimento de pensdo alimenticia do ex-

conjuge.

Obviamente, o fato de néo ter uma escolaridade razoavel contribui
para que Lucimara ndo adquira um trabalho remunerado, mesmo
ap0s a separacdo. No entanto, é possivel que uma configuracao
social particular, permeada por assistencialismos, aliada a ajuda
financeira do ex-marido e o consideravel numero de filhos a serem
criados sejam influéncias para que Lucimara tenha predilecédo pela
funcdo simbdlica feminina inerente a ja mencionada divisdo de
papéis no casamento que lhe foi atribuida, diferentemente do que
aconteceu com Marcela. A configuracdo familiar de Lucimara se
manifesta em torno da figura da mae solteira do lar com frequente
presenca no ambiente doméstico. Lucimara ndo conseguiu se
desvencilhar do papel feminino adquirido quando da vida conjugal
e seus filhos acostumaram-se com a figura materna circunscrita ao
ambiente do lar. Seu depoimento indica que a cooptacdo que faz de
todos os afazeres do lar - por ser sozinha - e o esforco em se fazer
presente junto a todos os filhos compromete o acompanhamento que
esta mae de aluno faz de suas vidas escolares. Sua realidade
aproxima-se do exemplo de méae de aluno que, por tentar dividir
seu tempo entre todos os filhos, ndo se faz suficientemente

presente junto a nenhum deles.

Seu filho Mauricio pode ser visto como um aluno que nao se
adaptou a escola. Lucimara atribui grande parte dos problemas
disciplinares de Mauricio ao convivio com o pai e indica ser uma
mae com apurada consciéncia da relacdo continua que a escola
adquire com a familia. Ap6és a separagcdo, a auséncia paterna,
segundo Lucimara, ndo prejudicou a vida dos filhos pelo fato de

que a presenca desse pai era mais prejudicial do que benéfica.
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A pessoa que me acompanhava, na verdade, em vez
de me ajudar, me atrapalhava. Por causa da
personalidade dele dentro de casa. Esse cara nédo era
(...) Infelizmente eu vou dizer a vocé (...). Vamos
dizer, um exemplo dentro de casa pra eles, néo.
Entdo, hoje essa pessoa ndo estd mais dentro de casa
comigo, eu procuro reaproveitar somente aquilo que
ele tinha de bom. Eu mostro pros filhos: “O, o pai
de vocés tinha isso de ruim. Mas tinha isso de bom™.
Entdo, a parte ruim eu mostro a eles que era pra eu
tentar apagar, pra tirar da cabeca deles. Pra que eles
nao copiem aquilo. Pra vocé ver, o filho que mais
viveu com ele, hoje é um copiador de muitas coisas.
E esses que eu estou a seis anos separada eu consigo
conter melhor. Consigo dominar melhor. Consigo
conversar melhor. Entdo, geralmente, € uma imagem
que tem dentro de casa que aquela crianca leva pra
dentro da escola, vocé sabia? Entdo hoje, eu consigo
conter esses que...vocé me entendeu, né? Esses que
eu to criando separada. O que acompanhou ele até os
11 anos de idade, hoje eu tenho a maior dificuldade

com ele.

O filho que teve maior tempo de convivio com o pai a que
Lucimara se refere € justamente Mauricio, de quem colhemos as
notas junto a escola. Mauricio & detentor do 2° pior rendimento
entre todos os alunos aferidos e o de pior rendimento dentre os
alunos da 52 Série de sua escola. Desde que ingressou nesta série,
foi reprovado cinco vezes. O ja4 comprometido acompanhamento
escolar que Lucimara pratica com seus filhos, no caso de Mauricio
foi e é praticamente nulo. A mae do aluno atribui a indisciplina do
filho ao convivio e aos exemplos dados pelo pai dentro de casa nos
11 anos de convivio conjugal. Sem negar o fato de que conhecemos
apenas a versao de um dos cbnjuges, parece inegavel a coeréncia da

fala de Lucimara quando compara o comportamento de Mauricio
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com os dos outros filhos cujas reduzidas idades ndo permitiram
uma completa compreensdo dos atos do pai dentro de casa. Nao
guestionamos Lucimara a respeito das especificidades das acdes de
seu cbnjuge, a época, devido ao visivel desconforto que essa mae
de aluno demonstrou ao mencionar o ex-marido e a possibilidade de

desviar-nos para caminhos que nao diziam respeito ao estudo.

O reconhecimento, por parte dessa mae de aluno, de que a crianca
leva para - e por vezes reproduz na — a escola comportamentos e
sociabilidades praticadas dentro de casa vem acompanhado de um
discurso que se assemelha a uma conjugacdo de justificativa para
essa inadequacdo de Mauricio, quando menciona o convivio com o
pai, com o desejo pessoal de expressar uma opinido segundo a qual
a escola ndo é um remédio para os problemas individuais dos

alunos.

Eu acho que a educacdo vem daqui de dentro. L4, ele
ganha conhecimento. Agora, educacdo vem de berco.
Somos nds, pais, que temos que dar as criancas. Aos
nossos filhos. Como que a gente vai, assim, dar uma
responsabilidade na m&o de um professor (...)uma

responsabilidade que € nossa?

Lucimara refere-se a Mauricio de maneira resignada e parece
aceitar que € uma crianca cujo comportamento e formacdo em casa

0 impede de manter uma boa relagdo com a escola.

A relagdo com a leitura se manifesta na casa de Lucimara, mas sua
fala indica que ndo é algo substancialmente capaz de fomentar a
aprendizagem de seus filhos para além do que é pedido na escola.
O contato com os livros restringe-se a momentos esporadicos de
interesses isolados a respeito de um tema ou outro. O contato com
o livro e a leitura ndo é cerceado, mas ndo parece receber qualquer

fomento dentro da configuracdo familiar de Lucimara. No caso de
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Mauricio, elementos proximos do caso de Layza, filha de Marcela,
podem ser identificados. O comportamento/rendimento de Mauricio
dentro da escola advém, em grande parte, das novas configuracdes
gque sua familia precisou p6r em curso quando da separacao de seus
pais. A fala de sua mae ja nos mostrou que esta avalia a ruptura
com o cbnjuge como algo benéfico para os demais filhos, mas para
Mauricio ndo aconteceu sem traumas devido ao maior convivio com
O pai. Assim como Layza, Mauricio presenciou uma nova
configuracdo se materializar em sua familia sem a presenca do pai,
com a agravante de ter mais 5 irm&os menores agora sob a tutela
exclusiva de sua mée. Provavelmente, devido ao numero de filhos e
a todas as dificuldades inerentes ao processo de cooptacdo de
responsabilidades ap6s a separacdo, Lucimara ndo pode dispensar a
Mauricio a mesma disponibilidade que Marcela dispensou a Layza.
Embora sejam da mesma escola, o profissional de Psicologia que
manteve sessdes com Layza para auxilia-la na assimilacédo da perda
da figura paterna dentro de casa, caso tenha tido contato com
Mauricio, ndo logrou éxito, pelo menos no que se refere a
comportamento e disciplina dentro da escola. Alia-se a isso o fato
de que Layza, mesmo sendo apegada ao pai, como afirma Marcela,
teve um convivio relativamente breve com este, se comparado a

Mauricio com o seu.

Das cinco vezes que Mauricio foi reprovado (cursa a 52 Série desde
2007), trés foram por baixa frequéncia. O recebimento do valor do
BF referente a esse aluno, teoricamente, ndo chegaria a ser feito,
pois ele sO obteve o percentual de frequéncia necessaria ao
recebimento do beneficio no primeiro ano de ingresso em sua
escola. No entanto, constatamos que seu nome consta entre o0s
beneficiarios e sua baixa frequéncia consta em seus registros
escolares. Lucimara menciona o BF de uma forma bem proxima ao

depoimento de Marcia.
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Eu falo com eles, pra eles correrem atras, pra
“enfiar a cara”, por que a gente ndo tem uma
condicdo boa. Tem o Bolsa Familia que ajuda, mas
até quando a gente vai ter bolsa familia? O dinheiro
do Bolsa Familia ajuda pra comprar uma carne de
hamburguer, uma batata frita que eles gostam (...).

Mas eles tém que correr atras das coisas deles.

Em nossa pesquisa verifica-se que o papel da mulher no mercado de
trabalho - embora existam casos em que a mulher disponha de
relativa autonomia para o trabalho - ainda pode ser considerado
timido e, quando se manifesta, isto se da em virtude de outros
fatores anteriores a ideia de mulher independente e emancipada. A
ficha escolar dos alunos fornece alguns dados dos pais e, mesmo
sem a total garantia que a profissdao declarada na ficha ainda
permanece a mesma, no que diz respeito a mulher no mercado de
trabalho, observamos um consideravel numero de mées ainda
voltadas para as tarefas do lar, sem exercerem um trabalho
remunerado. Das fichas dos 218 alunos aferidos no trabalho de
campo, extraimos que 47% das maes declaram-se como “do lar”. A
premissa de Giddens sobre os valores tradicionais dentro das
configuracdes familiares modernas se faz presente novamente, a
despeito levarmos em conta as particularidades que envolvem esse
numero (submissdo feminina, baixa escolaridade, alto numero de
filhos...).”® A concepcdo moderna de casamento feita por Giddens,
onde as determinantes de uma unido conjugal encontram-se
pautadas em aspectos emocionais e psicoldégicos nem sempre séo
verificaveis em classes populares, em que um casamento ainda

pode se dar em funcdo das praticidades financeiras e do apoio

® Cabem aqui, também, as ressalvas em relacdo a analise documental.
Trabalhos informais do tipo “Diarista” podem e s3o com frequéncia
realizados por mulheres que se denominam “do lar”; e muitas das que se
declaram diaristas podem, em virtude de inUmeros motivos, passar a maior
parte do tempo dentro de casa e, nesse caso, seu trabalho se d4 de forma
menos frequente que sua atividade como dona de casa. Enfim, muitas vezes o
que se declara para preenchimento da ficha dos alunos na escola retrata mais
a forma como o(a) declarante se percebe do que uma atividade que
desempenha com frequéncia suficiente para ser categorizada como tal.
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mutuo que uma unido conjugal pode oferecer. Em um cenario onde
ainda ha presenca de submissdo feminina e impermeabilidade do
mercado de trabalho para mulheres pouco qualificadas, o casamento
mesmo que com base em valores tradicionais pode se manifestar
como uma alternativa vidvel para uma melhor conducédo da vida. O
recurso do segundo casamento, empreendido por duas de nossas
entrevistadas ndo perece ser gratuito, embora as outras permanegcam

solteiras até a finalizacdo da pesquisa.

A compreensdo dos motivos que impedem que determinadas maes
consigam adentrar o mercado de trabalho formal e permanecam
dedicadas aos servi¢cos do lar deve ser buscada. Nas classes
populares é possivel atribuir tais motivos a baixa escolaridade e a
valores machistas. Contudo, n&do podemos negligenciar os
beneficios que um eventual segundo casamento pode proporcionar.
Como vimos, Marcela e Sandra sdo entrevistadas que optaram
trabalhar e estudar, respectivamente, e, nao por acaso, sao

exemplos de méae solteira.

3.3 Valores familiares e mercado de trabalho

Um exemplo das fragilidades referentes as informacgcfes das fichas
escolares e questionamentos aos quais sdo passiveis pode ser
encontrado na entrevistada Claudiana, que tem sua profissao
declarada na ficha escolar de uma de suas filhas como Diarista, no
entanto, ao conceder-nos a entrevista encontrava-se formalmente
empregada. Assim como Marcela, Claudiana, de 43 anos, mée de
Renata e de mais 3 filhos, tem uma profissdo remunerada.
Entretanto, ainda permanece em vida conjugal, o que indica uma
situacdo onde a divisdo de papéis pautada naqueles valores
tradicionais verificados, aqui tem aplicagcdo especifica. Chegamos a
essa mae de aluno também por meio de contatos telefénicos

motivados pelo desejo de abordar um caso de aluno (a) com o que
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se pode denominar ‘bom rendimento’. Desde o inicio, Claudiana foi
solicita e concedeu a entrevista de forma muito aberta em sua casa

no seu dia de folga.

A familia mora de aluguel numa casa de fundos, excessivamente
diminuta onde mal cabem os quatro integrantes da familia. A
entrevista se deu numa mesa na frente da porta de entrada da casa
numa mesa de plastico improvisada. O que ndo impediu que fossem
percebidas as condi¢gbes da moradia. A configuragdo familiar na
casa de Claudiana é permeada por uma forte moral religiosa
aglutinadora dos filhos que moram com ela (e também
incentivadora indireta da leitura, que ainda é baixa). Nota-se a
consciéncia da necessidade de trabalho remunerado por parte de
ambos os cbnjuges para a manutencdao do padrdo de vida e uma
relativa e intermitente preocupacdo com as atividades escolares,
gue tem no pai a principal presenca junto a Renata, nossa aluna

aferida nesse caso.

A necessidade de trabalhar desde muito nova, pelo fato de ter sido
criada numa familia com muitas dificuldades financeiras, permitiu
qgue Claudiana estudasse até a antiga 5° Série (atual 62 Série), nao
chegando a conclui-la. A baixa escolaridade é perceptivel no seu
discurso. De todas as maes entrevistadas, Claudiana é aquela para
guem a escola mais se aproxima de algo muito distante da sua
realidade, aproximando-se mais de um lugar de importancia para a
formacé&o onde seus filhos devem permanecer determinado tempo do
dia. A dificuldade nitida dessa mé&e de aluno com a escrita e a

leitura dificulta um maior contato destas com seus filhos.

Eu n&o sei explicar a matéria. As vezes, me faz uma
pergunta que nem eu mesma sei. Esses estudos delas
eu sei que ta tudo mudado. Ai, as vezes, elas pedem
ao pai. Ai o pai as vezes ensina até alguns

exercicios a elas. Que o pai ja se formou, fez o
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segundo grau, entdo j&4 tem mais um entendimento
(...) Sabe mais um cadinho. Eu n&o sei nada. Se eu
for voltar agora pra estudar eu vo ter que estudar na
12 série. Repeti umas cinco vezes. Perdi. Por que
também ndo tinha como eu concentrar mesmo pra
estudo. Por que dentro de casa a dificuldade era
muito grande, entdo eu (...) De tanto eu perder (...)
Eu perdia (...) Minha cabeca nédo ta dando pra coisa,

eu parei de estudar. E nisso, eu td6 até hoje.

Claudiana é uma mae de aluno que reconhece a importancia da
escola para seus filhos, mas sua historia de vida a impediu de
adquirir os recursos necessarios para uma percepcao de escola mais
proxima da realidade. Sua dificuldade com o aprendizado reflete
tanto na sua forma de se expressar quanto no fato de delegar a
tarefa de acompanhamento escolar dos filhos ao atual marido, que
concluiu o Ensino Médio por meio de Supletivo. Também se casou
duas vezes. Sua escolaridade excessivamente baixa e a consequente
dificuldade inicial de conquistar um emprego formal endossam
nossa proposic¢cdo acerca do segundo casamento, baseado em valores
tradicionais. Mas, como veremos, a forma como essa segunda vida
conjugal se da se aproxima mais de configuracdes modernas. Dos
quatro filhos que tem, dois sdo do primeiro casamento e 0S outros
dois (incluido Renata, de quem colhemos as notas) sdo do atual.
Embora pretendamos abordar o aproveitamento escolar de sua filha
de forma mais detida no capitulo seguinte, a presenca da escrita
como um dos elementos que incide no aproveitamento, aqui, nessa

familia, nos surgiu de forma particular.

Claudiana nédo esconde sua dificuldade de compreensédo das leituras
que, vez por outra, empreende. Nao € um nucleo familiar em que se
possa afirmar que exista uma forte presenca da cultura escrita. No
entanto, esta passou a se manifestar em sua familia em um tempo

recente devido, exclusivamente, a questbes religiosas. Ao ser
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guestionada sobre leituras e escritas dentro de sua casa e 0 acesso
que seus filhos tém a elas, Claudiana cita a presenca dos livros
adquiridos na Igreja em que trabalha, os quais sdo passados aos
seus filhos desde sua converséo religiosa, ha dois anos. Claudiana
- que antes realizava trabalhos como “diarista em casa de familia”
como consta nas fichas escolares - conseguiu, desde sua conversao,
a confianca da comunidade de sua Igreja e conseguiu a indicacéao
para ser zeladora da mesma, funcdo que exerce de forma prazerosa.
A presencga recente da escrita e da leitura no ambiente doméstico
dessa familia pode ser atribuida muito mais ao contato com a Igreja,
incentivado pelos pais, do que qualquer outro fator. Sua filha
Renata acompanhou a entrevista e mostrou os livros da Igreja que
costuma ler e os do Encontro Dominical, uma espécie de curso
onde as criangas sdo iniciadas nos ensinamentos da Igreja e devem
ler os textos para responder as perguntas em cadernos (nos pareceu
uma versao evangélica da catequese catolica). Renata tem na lgreja
sua principal fornecedora de aparato de exercicio de leitura e
escrita fora da sala de aula.

No que diz respeito a divisdao de papéis entre homem e mulher,
Claudiana parece nao encontrar problemas em trabal har para ajudar
no sustento da casa e sua relagcdo com o atual marido nos foi
passada como sendo de genuina parceria, principalmente ao que se

refere as financas.

E um jogo de cintura que a gente faz né? A gente
mora de aluguel. E 400 reais. Meu marido da 200, eu
dou 200. Ai tem aquelas dividas de casa mesmo, né?
E luz, 4gua (...). Que é fora do aluguel. E compra. E
material escolar (...) é até comigo né, eu que compro.
A gente divide as coisas aqui pra ndo pesar nem
muito pra ele, nem muito pra mim. Entdo, um més
sobra um trocado, outro més ndo sobra nada.

Entendeu? Ai a gente tenta contornar as coisas. Mas
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dizer assim que vive uma vida folgada, n&o vive.
Vive uma vida, assim, vocé tenta controlar, evitar de

gastar muito. Controlar tudo.

As tensOes entre valores tradicionais e modernos que Giddens
propde, se manifestam timidamente na familia de Renata. A
profissdo do pai na ficha da escolar de Renata é definida como
“Auxiliar de Servigos”. No entanto, pelas condi¢cdes de moradia em
que esta familia vive, ndo h& como negar que as dificuldades
econbmicas devem ser suplantadas constantemente, mesmo
contando com a renda de ambos os cdnjuges. Mais do que
autorizada a trabalhar para ajudar no sustento do lar, Claudiana
estd convocada por seu atual esposo a fazé-lo, sob pena de acentuar
ainda mais as dificuldades da familia. E sua proximidade com o
trabalho desde a infancia a torna indiferente as divisfes de papéis
conjugais tradicionais. Existe um nitido sentimento de alivio em
relacdo a possuir uma carteira de trabalho assinada com a nova
funcdo de zeladora exercida junto a sua Igreja. Claudiana néo
esconde a satisfacdo de poder contar com um valor especifico todo
més em lugar da incerteza e da inconstancia de valores que a

atividade de diarista lhe conferia.

Eu sou funcionaria da igreja. Sou zeladora,
funcionéaria da igreja. Casa de familia eu j& trabalhei,
mas sempre pedi ao Senhor que me arrumasse um
servi¢co melhor. E aigreja foi uma oportunidade pra
mim. Por que casa de familia é servico dobrado
ainda da casa da gente. Casa de familia vocé tem que
dar duro, tem que limpar. E vocé limpa vem um ali e
suja. Sempre tem uma coisinha que nédo ficou muito

bom.

Frente as demais entrevistadas, Claudiana € uma méae de aluno que
destoa em relagdo ao modo de vida conjugal uma vez que seu atual

esposo ndo impde obstaculos para que ela exerca sua atividade
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remunerada. Como vimos, uma das entrevistadas esta no segundo
casamento e ndo trabalha; outra esta solteira e nunca trabalhou,
nem antes e nem depois do fim do casamento; e duas passaram a
trabalhar e/ou estudar em decorréncia das necessidades ao fim da
primeira vida conjugal **. A configuracdo familiar do grupo de
Claudiana esta mais aproxima daquilo que Giddens define como
democracia das emocdes na vida cotidiana, onde o dialogo se da de
forma aberta entre homem e mulher, e pais e filhos, com base na
confianca e na divisao de obrigacdes entre os membros do grupo.
Giddens parte da teoria da Democracia Politica onde todos se
encontram em igualdade de direitos e responsabilidades com
significativa abertura ao didlogo em lugar do autoritarismo. E,
defende ainda que, ao aplicarmos tais valores a esfera da vida em
familia, criamos condi¢cfes para a emergéncia de uma democracia
solidificada na esfera micro da vida cotidiana, com énfase na
abertura ao dialogo entre os individuos do nucleo familiar com
novas possibilidades de direitos e de delegacéo de obrigacdes entre
os membros. A democracia praticada na esfera puablica, assim,
ganha um proceder correlato dentro de algumas familias mais
distanciadas do modelo tradicional repressor dos direitos da mulher

e dos filhos.

A democracia das emoc¢des ndo implica falta de
disciplina ou auséncia de respeito. Simplesmente
procura situa-los em bases diferentes (...). Defender
a promocdo de uma democracia emocional néao

significa ser fraco com relacdo aos deveres

2 Cabe ressaltar que entendemos por casamento ndo aquela unido decorrente
do ritual do matrimonio, seja ele religioso ou juridico. Mas sim, uma uniéo
(muitas vezes, mais de uma) em que ambas as partes se unem a fim de dividir
responsabilidades e objetivos em comum dentro do conjunto familiar.
casamentos ainda sélidos que verificamos sdo oriundos menos de concepcdes
tradicionais de uma cerimdnia ou documento assinado em cartdério do que de
uma afinidade de ambas as partes que se comprometem a levar adiante uma
unido que mais se aproxima da ideia de “morar junto”, tipica do casamento
informal ou da unido informal; o que ndo impede que os individuos utilizem
termos como “esposo(a)” ou “companheiro(a)” ao se referirem aos seus
cbnjuges.
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familiares, ou com relacdo a politica publica voltada
para a familia. A democracia significa a aceitagéao
de obrigacbes, bem como de direitos sancionados em
lei. O casamento ndo €é mais uma instituicao
econdmica, no entanto, como um compromisso ritual,
pode ajudar a estabilizar relacionamentos que de

outro modo seriam frageis.*

O exemplo de Claudiana e sua filha Renata enquadra-se numa
configuracdo familiar que n&o se coaduna com as demais
entrevistas, pois existem ali preceitos consideravelmente distantes
dos da familia tradicional. Claudiana ndo pbde se submeter a
figura de um marido (nem o primeiro e nem o atual) devido ao
cenario de dificuldades financeiras dentro do qual teve que
aprender a sobreviver. Seu atual marido, como j& salientamos, néo
a reprime quanto ao trabalho remunerado que exerce. Além disso, o
dialogo, ndo s6 com Renata, mas com a filha mais velha, se d&a de
forma constante e é quase impossivel ndo relacionarmos com o bom
aproveitamento escolar dessa aluna, a despeito das dificuldades dos
pais em auxiliad-la. Alia-se a isso, um forte sentimento religioso
agregador que é transmitido por Claudiana aos demais membros do
grupo. A familia de Claudiana parece coadunar-se com um exemplo
de configuracdo sedimentado a partir da consciéncia das
dificuldades encontradas por todos os membros do grupo com um
viés de mecanismos que difere da familia tradicional, onde a

repressdo a mulher e a divisdo de papéis dentro do lar acontece de

forma estanque e calcado em valores anacroénicos.

Cabe salientarmos, a respeito de repasses feitos pelos governos as
familias, uma particularidade do municipio de Campos dos
Goytacazes exposta por Claudiana. Quando da concessdo da
entrevista, ela recebia o valor de R$ 64,00, referente ao BF. No

* GIDDENS, Anthony. Mundo em Descontrole: o que a globalizacdo esta
fazendo de nés. Rio de Janeiro, Record, 2003, p 73.
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decorrer da conversa, ela mencionou o recebimento de um outro
beneficio pago pelo governo municipal cujo valor ultrapassa o do
BF, em seu caso particularmente. Trata-se de um repasse pago pela
Prefeitura de Campos as familias pobres do municipio batizado de
Vale-Alimentacdo >. Esse beneficio materializa-se em um cartéo
individual que é aceito em redes de supermercados da cidade e, no
caso de Claudiana, existia uma expectativa desse valor aumentar de
R$ 100 para R$ 200, uma vez que o cartdo é responsavel por
significativa (sendo a maior) parte dos insumos da casa. Para
receber o Vale-Alimentacdo, as familias preenchem questionérios
gue versam sobre a quantidade de membros da familia, o numero de
pessoas que trabalham, o numero de cdémodos dentro do lar, numero
de filhos, tipo de moradia, renda per capita, entre outras
informacdes. Em determinados casos (como oS que analisamos nas
entrevistas), configura-se uma realidade em que o temor da perda
desse beneficio pago pela Prefeitura suplanta o de perder o BF.
Dependendo do numero de beneficiados dentro de uma familia, o
repasse municipal torna-se mais atrativo e necessario, como nho
caso de Claudiana, para quem o Vale Alimentacdo do municipio se
torna mais vantajoso e menos burocréatico, além de ndo exigir
condicionantes tais como frequéncia escolar e vacinagéo dos filhos.
Assim como a mae de aluno Marcia afirmou que “Ndo dad pra falar
que o Bolsa Familia ajuda muito. Ajuda um pouco”, 0 caso de
Claudiana nos conduz a uma reflexdo acerca do repasse. Se o valor
do beneficio pode variar de R$ 32 a R$ 306, segundo o numero de
filhos e a renda per capita da familia, € razoavel inferir que a
necessidade de recebé-lo e o0s impactos causados por seu
recebimento ndo sdo o(a)s mesmo(a)s entre as familias. Em ambos
0S casos, essas maes, que recebem em nome de dois filhos

beneficiados, dispdem de um valor referente ao BF que néo as leva

> www.campos.rj.gov.br. Embora continue sendo chamado de Vale-Alimentac&o pelos usuérios, a partir
de 2009 esse beneficio teve sua nomenclatura modificada para Cheque Cidaddo Municipal. A PMCG
utiliza as informagdes constantes no CadUnico , do MDS, para identificar as familias a serem atendidas,
sem prejuizo da aplicagdo de seus questionarios especificos que versam sobre a realidade socio-
econdmica das familias.
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a afirmar que este seja imprescindivel. Considerando a existéncia
de familias que recebam um valor mais elevado, Claudiana
aproxima-se de Marcia no que se refere a importancia
relativamente baixa dada ao valor recebido pelo Governo Federal,
denotando maior importancia a programas assistencialistas proprios

do municipio de Campos dos Goytacazes.

3.4 Algumas Consideracdes Pontuais

Considerando o que tem sido divulgado acerca de uma evasédo do
trabalho formal por parte dos beneficiados em virtude do temor de
perder o beneficio®™ — uma vez que a carteira assinada traria a
comprovacdo do valor total da renda da familia — verifica-se alguns
pontos que nos levam a refletir sobre a ajuda real do beneficio em
cada familia. Ha dois pontos que devem ser abordados a respeito da
relacdo entre o valor recebido pela familia beneficiaria e a
tendéncia em assumir trabalhos informais que ndo exijam carteira
assinada. Primeiramente, ha que se assumir a possibilidade de
deturpacdo de informacfes relacionadas ao numero de integrantes
gue compdem a familia. As méaes beneficiarias dispédem de um valor
recebido que corresponde, além do valor per capita, ao numero de
filhos que convivem com elas sob o mesmo teto, como explicita a
lei. Verificamos a possibilidade, por exemplo, de um determinado
lar possuir um dado numero de filhos beneficiarios inferior ao
declarado. Se um filho (a) mais velho (a), que ainda se encontra em
idade de receber o BF, por ventura venha a se ausentar do lar (para
morar com o0s avés, para morar com um dos cbnjuges de uma
primeira unido estavel anterior ou até mesmo em virtude de ter se
casado), ndo ha como negar a possibilidade de sua familia
continuar declarando que ainda o tem dentro de casa, interferindo
diretamente no valor recebido. A ldgica referente a quantidade de

filhos que incide sobre o valor recebido pode ser aplicada néo

%5 Jornal O Globo, 15 de Junho de 2012.
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apenas a especulacdes de aumento da natalidade entre as familias
beneficiadas, mas também na possibilidade de manipulacdo de

informacdo sobre o numero de filhos declarados.

Em segundo lugar, temos que considerar que ter um emprego com
carteira assinada ndo impede o beneficidrio de continuar recebendo
o BF, como pudemos atestar com duas das méaes que entrevistamos.
O grande temor a que se referem é a comprovacao da renda que a
carteira de trabalho traz consigo. E, nesse caso, é inegavel o fato
de possui-la estar diretamente ligado com o numero de filhos, a
partir da seguinte I6égica: maes que possuem um elevado numero de
filhos recebem um valor de BF maior e se situam numa maior zona
de conforto para preferirem um trabalho informal (sem o perigo da
comprovacdo da renda) a um trabalho formalizado, até como forma
de manter a proximidade da prole. Maes que possuem um menor
namero de filhos (digamos, dois) recebem um valor de BF diminuto
e, mesmo que o trabalho formal seja capaz de comprovar o aumento
de sua renda, a renda per capita de sua familia ainda permanece
dentro da margem de recebimento do beneficio. O temor de adquirir
um trabalho formal tende a crescer em familias com maior ndmero
de filhos, pois em familias com menor numero de filhos, o valor
recebido pelo BF néo é suficientemente significativo para justificar
o temor de perdé-lo. Logo, uma carteira assinada, pelo contrario, é
bem vinda em casos cuja colocacdo no mercado de trabalho de
maneira formal ndo prejudica o recebimento do beneficio
(Claudiana e Marcela, por exemplo). Sdo casos que se aproximam
mais da ideia de que o BF ajuda um pouco, justamente em virtude
do numero reduzido de filhos cadastrados no Programa e,
consequentemente, dos valores recebidos. O que inferimos é que a
evasdo do trabalho formal é percebida de forma mais significativa
em familias com elevado numero de filhos, para quem o valor do
beneficio adquiriu importancia suficiente. Logo, ndo é toda e

qgqualquer familia beneficiada que tende a cair na informalidade.
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A insercdo feminina no mercado de trabalho e até mesmo em cursos
que visam qualificacdo, nos casos analisados, estd relacionada com
a manifestacdo da condi¢cdo submissa da mulher dentro da vida
conjugal. Condicdo pautada no reflexo dos desdobramentos das
manifestacOes tradicionais e segregacionistas de género dentro do
matriménio, com énfase no que Giddens considera como uma
espécie de modelo hibrido de unido estavel que se da com
elementos de tradicionalismo e modernidade, em relacdo ao papel
da mulher. Ademais, como pondera Sarti, a possibilidade de
recorrer a uma rede de parentesco com o intuito de suporte em
casos onde a unido estavel se esvai esta diretamente ligada as
formas como a mulher vai conduzir uma vida de trabalho
remunerado e as transformacdes familiares oriundas da separacao.
Em classes populares, os recursos materiais possiveis de serem
utilizados para facilitar a insercdo feminina no mundo do trabalho -
juntamente com as possibilidades que o formato de unido com
elementos majoritariamente segregacionistas de género, as
dificuldades proprias de uma insuficiente qualificacdo, além de
situacdes onde ocorre uma preferéncia por trabalhos informais a
gque fizemos mencéo - incidem diretamente na forma como as méaes
se fazem presentes junto aos aspectos da formacédo dos filhos,
inclusive o acompanhamento da vida escolar destes. As influéncias
familiares na vida escolar dos jovens se dao de acordo com o0s
percalcos préoprios da configuracdo obtida, segundo 0S recursos
materiais, ideoldgicos, psicolégicos e morais manifestados dentro
da unidade familiar. E, mais do que definir se existe um modelo de
configuracdo mais adequado do que outro para fins de
acompanhamento escolar, é necessario considerar que cada unidade
familiar lida com os elementos que a configuram de forma
particular. O fato de uma determinada configuracdo familiar ser
sedimentada em elementos atuais ou anacrénicos, com distincédo de
género ou ndo, com provimento do casal ou apenas da mae; parece

ser menos determinante, no que diz respeito ao aproveitamento
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escolar, do que 0os mecanismos que a familia lanca mao para sua

sobrevivéncia de acordo com as demandas sociais que a pressionam.

Embora sejam oriundos de classes populares, os casos analisados
trouxeram uma visao segundo a qual a forma como o
acompanhamento escolar dos filhos € conduzido deve ser
considerada a partir das caracteristicas sociais proprias de cada
familia. E tais caracteristicas sdo consoantes aos fatores que
permeiam cada configuracdo familiar. Assim, parece razoavel
considerar que, para efeito de aproveitamento escolar de alunos
beneficiados pelo PBF, caracteristicas e manifestacdes sociais
préprias das familias atendidas pelo beneficio devem ser

consideradas.

Uma vez que pautamo-nos na continuidade familia/escola como
algo incidente sobre o aproveitamento escolar, muito do que foi
abordado nesse capitulo estad relacionado com a abordagem do
capitulo seguinte que versa sobre a instituicdo escolar. As
configuracdes familiares que analisamos e a forma com que as
familias beneficiadas lidam com a escola sdo elementos
fundamentais na compreensdo dos mecanismos responsaveis pelo
aproveitamento escolar dos alunos. Porém, acerca de nosso
guestionamento a respeito da possibilidade da condicionante da
frequéncia escolar para recebimento do beneficio possuir potencial
- entre as classes populares - para desviar a percepcao de escola,
como um meio de se conseguir ajuda financeira no lugar de uma
instituicdo responsavel pela formacdo e emancipacdao dos

individuos, obtivemos alguns pontos elucidativos.

Dentro das configuracOes familiares abordadas, verificou-se, em
meio a todos os obstaculos sociais e financeiros, uma propenséo em
considerar o percurso escolar como algo necessario para o
vislumbre de um futuro melhor para os filhos. Ainda que a

frequéncia escolar dos filhos seja, pelo menos na formalidade,
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condigdo para o recebimento do BF - e incentivada em virtude
disso — observamos que existe uma crengca por parte das maes
entrevistadas nas benesses que a vida escolar ainda pode trazer
para o futuro dos jovens estudados, mesmo com o0s problemas

inerentes a escola publica.

A respeito da otimizacao do tempo diario da familia, em relacdo as
tarefas realizadas — no ambiente doméstico ou no trabalho, fora do
lar — é bem verdade que a escola, muitas vezes, exerce funcdao
estratégica ao receber os filhos das familias de classes populares
durante determinado lapso de tempo do dia. As familias podem
projetar uma melhor otimizacdo do tempo diario para a realizacéao
de tarefas, em decorréncia das necessidades, contando com a
auséncia dos filhos em casa em funcdo da frequéncia a escola.
Sobretudo nos casos onde o trabalho remunerado deixa o lar
desguarnecido da presenca de uma autoridade disciplinar
reguladora; ou até mesmo quando o numero de filhos dentro de casa
desordena naturalmente as atividades domésticas necessarias.
Motivo pelo qual observa-se uma tendéncia a insatisfacdo das
familias quando eventualidades levam a escola a dispensar o0s
alunos mais cedo e até mesmo a nao recebé-los em determinados
dias. Em algumas escolas, a frequente falta de professores, por
exemplo, é motivo de preocupacdo para 0s pais, pois, além de
condenarem o fato de seus filhos nédo terem a aula a que tém direito,
alguns pais precisam se reorganizar — as vezes, sem éxito - quanto
ao tempo e as tarefas que fariam caso as aulas corressem
normalmente. A escola, portanto, também tem influéncia na forma
como as atividades diarias do lar sdo conduzidas, pois é uma
instituicdo que leva os pais a contarem com a permanéncia dos
filhos durante determinado intersticio do dia. Os depoimentos
colhidos demonstram que existe uma adequacdo conveniente entre a
comodidade de alocagdo das criancas na escola diariamente e a
preocupacao latente com o futuro dos filhos, embora o segundo

fator visivelmente se sobressaia. Nos casos verificados, a
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frequéncia, tdo indispensavel para receber o BF, dificilmente
estaria significativamente comprometida caso nao houvesse o
repasse do beneficio. Verificamos uma supremacia do discurso da
importancia de se estudar, obter conhecimento, “ser alguém” ou
“melhorar de vida” a partir do que a escola ainda é capaz de
oferecer. VisOes imediatas de escola, voltadas para possiveis
pontes que vislumbram o alcance de melhorias financeiras se fazem
frequentes, até mesmo pelas condicdes precéarias dos setores que
estudamos. Contudo, nao identificamos nenhuma tendéncia a
banalizar a funcdo da escola como principal viés de formacédo fora
do lar a despeito de todas as criticas a escola publica que
encontramos. Se existe uma frequéncia escolar comprometida entre
beneficiarios do BF, nos casos em que estudamos néo identificamos
relacdo com o recebimento do mesmo. Mas, sim, um cendrio onde
familias ainda depositam na escola a esperanca de melhorias,

independente dos percal¢os a que nos referimos.
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4 — A Instituicdo Escolar como uma “Instituiciao Social”

Uma professora de Geografia adentra a sala da Direcdo escoltando
um menino com ndo mais que onze anos de idade, alegando que o
comportamento deste a impede de conduzir sua aula. A situacao
pode parecer emblematica, mas o desdobramento ndo parece ser o
esperado pela professora. Espera-se que, numa situacdo desta, a
diretora, imbuida de sua autoridade dentro da escola, apliqgue uma
adequada reprimenda no aluno indisciplinado e justifique o recurso
da professora em ter recorrido a sua figura como forma do referido
aluno compreender que seu comportamento ndo € adequado e nao
deve se repetir. Contudo, a decepcdo da professora melindrada é
visivel quando o aluno recebe uma adverténcia branda, mais
proxima de um aconselhamento familiar e em tom sereno (néo seria
de todo exagerado dizer, descontraido). A professora vé toda a
autoridade que trouxe para dentro daquele ambiente se esvair junto
com o receio do aluno indisciplinado em receber uma punicdo a
altura de seu comportamento. Findo o didlogo entre as duas, o
visivel descontentamento da professora com a dire¢cdo da escola na
saida da sala é proporcional a altivez e o dogmatismo com que
entrou. Segue-se breve siléncio apés a saida dos visitantes, até que
a diretora, sem que eu me manifestasse, comenta como se estivesse
se justificando para minha pessoa: “Conheci o pai dele. Foi meu

aluno. Foi assassinado com trés tiros tem duas semanas”.

A diretora em questao trabalha nessa mesma unidade escolar ha 23
anos e sua figura adquiriu junto aos alunos, pais e funcionéarios da
escola, grande respeitabilidade. As oportunidades de conversa,
entre a digitacdo dos dados dos alunos e as atividades dessa
diretora dentro da escola, foram suficientes para expor uma
profissional que, devido ao tempo de trabalho em uma mesma
unidade escolar e aos vinculos pessoais criados com a realidade
local que permeia a escola, desempenha sua funcdo com grande

carga de envolvimento pessoal e emocional junto aos jovens. A
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ponto de fazer a autocritica de ndo saber, por vezes, se seu
comportamento em relacdo a determinado aluno se d4 em funcéo
dele ou de seus pais, que muitas vezes sdo ex-alunos da escola que
hoje dirige. Entretanto, um proceder do tipo que acabamos de
descrever em relagcdo a um aluno, com consequente decepcao de seu
docente, ndo parece abalar a autoridade dessa profissional, que
também nos demonstrou a rispidez e severidade classica da figura
do diretor em outros casos, tanto com alunos quanto com pais. De
qualquer forma, a continuidade entre familia e escola, que norteou
esse estudo nao parece ser novidade para essa profissional e ela
ndo esconde seu envolvimento com os alunos — ou com a historia
dos alunos - na hora de tomar decisfes. Trabalha na Escola 1,
situada no distrito de Guarus num bairro dividido entre duas
faccOes do trafico de drogas na cidade de Campos. Essa escola estéa
equidistante — mais sociologicamente que territorialmente - das
duas éareas dominadas pelas respectivas faccbes e seu
funcionamento em muito depende da forma com que a direcéao
conduz suas atividades, pois os alunos sao procedentes de ambos o0s
lados rivais do trafico e convergem para o ambiente dessa escola.
A escola possui 80 alunos beneficiados pelo BF cursando a 52 Série
do Ensino Fundamental de um total de 649 atendidos. Seu IDEB,
com base em 2011, é de 3,8.

E erréneo supor que a necessidade de flexibilidade para lidar com
esse cenario, faca da Escola 1 uma escola suscetivel aos caprichos
da comunidade. O tempo que permanecemos para a coleta dos dados
coincidiu com um periodo de renovagdo de matricula dos alunos.
Portanto, com grande presenca de pais e familiares (principalmente
no ultimo dia do prazo) para o procedimento burocratico da
renovacao. O que se pOde presenciar foi, com excecdo dos casos
muito atipicos, uma irredutibilidade da direcdo e funcionarios da
secretaria da escola em cumprir pormenorizadamente o protocolo
exigido pela SEMCG.
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O processo de renovacdo das matriculas dos alunos mostra casos
gue chamam a atencdo no que se refere a configuracdo familiar e
ndo foram raros embates entre os funcionarios da escola e os
familiares. Alunos que se encontravam sob a responsabilidade dos
avos, por exemplo, apenas conseguem a renovacao da matricula se,
e somente se, a tutela dos referidos avés for reconhecida
judicialmente. Era necessaria uma comprovacado judicial que
justificasse a auséncia das assinaturas dos progenitores no ato da
renovacao. Tal fato se mostrou problemético, pois muitos pais
sequer residem no municipio e, consequentemente, nao tém
disponibilidade de se deslocarem para assinar os documentos da
escola. Presenciamos casos em que maes de alunos (provavelmente
de alfabetizacdo deficiente, ou inexistente) sequer soubessem o
sobrenome dos filhos. A tensédo existente entre o empenho da
referida escola em seguir as orientacbes da SEMCG e as realidades
encontradas pelos familiares dos alunos durante o periodo de
renovacao de matricula j4 parecia ser esperada pela equipe de
funcionarios e, mesmo nos momentos de maior embate, todos
mantinham a calma, demonstrando uma familiaridade com esses

tipos de problemas.

Em cada unidade escolar visitada para recolhimento dos dados e
notas dos alunos, ha um responsavel pelo fornecimento dos dados
referentes ao PBF fornecidos ao MEC. Apdés o primeiro contato
com as respectivas diretoras, em geral, foram esses funcionarios
gue mantiveram maior contato conosco. O periodo de coleta dos
dados nos registros escolares variou de escola para escola de
acordo com as condi¢cOes de atendimento e a quantidade de dados
de alunos a serem coletados em cada uma delas. Nessa fase do
estudo, foi possivel usufruir de uma proximidade com o cotidiano
de cada escola visitada e assim estabelecer aproximacdes e
distanciamentos entre elas. Durante os dias despendidos na
pesquisa nos ambientes escolares, com o intuito de coletar dados

das fichas dos alunos, houve a intencionalidade de acomodar-se em
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um lugar que atrapalhasse o menos possivel os afazeres dos
funcionéarios e professores. Foi um tempo relativamente suficiente
para notar como as escolas lidam com as situacdes institucionais,

burocraticas e sociais.

A forma autbnoma com que essa unidade escolar € conduzida pela
Direcédo ficou mais clara quando no dia 10 de Outubro de 2012, a
policia de Campos, juntamente com o auxilio da Policia Federal e
do Ministério Publico executou a chamada Operacdo Valentini no
distrito de Guarus, com o intuito de desmantelar as atividades de
trafico na regido de alguns bairros, dentre os quais o dessa unidade
escolar especifica. Visivelmente ndo era a primeira vez que uma
operacdo policial era feita naquele bairro. Mas o aparato de
policiais e helicOpteros desta operacdo parecia ser incomum aos
moradores. J& dentro da escola os funcionarios tomaram
conhecimento, no fim da manha e inicio da tarde, de que ninguém
conseguia entrar ou sair do bairro. O quadro de funcionéarios que
entrava no turno da tarde ficou comprometido e os funcionarios do
turno da manh& ndo conseguiam sair da escola. Uns por medo,
outros por entenderem que ndo adiantaria sair enquanto a operacao
durasse. A mesma Diretora citada, baseada em sua experiéncia com
esse tipo de situacédo, tomou a decisdo de encerrar as atividades na
escola as 15:00hs. A imensa maioria dos alunos reside no bairro e
ndo encontraria problemas de retornar para casa. Os que nao
residem no bairro, poderiam esperar até o fim do horario - até
mesmo apoOs — para irem embora. Chama a atencdo o fato de que,
mesmo sob a pressdo de estar num territério dominado pela
atividade criminosa e, naguele momento, com forte presenca
policial, a forma com que a diretora decide liberar as turmas é de
total autonomia, inquestionavel junto a comunidade e, obviamente,
junto aos funcionarios. O periodo de coleta de dados nessa unidade
escolar evidenciou principalmente a necessidade que algumas
escolas possuem de fazer parte da paisagem social do local sem

perder a necessaria autonomia para conseguir realizar suas
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atividades. E isso ndo parece ser algo que se conquista em pouco
tempo.

Em geral, o elevado numero de alunos matriculados é um problema
comum as escolas visitadas, assim como a frequente auséncia de
professores com pequenas variacoes de uma escola para outra.
Outro ponto em comum entre as unidades escolares que
averiguamos foi uma ja esperada localizacdo préxima a
comunidades da cidade de Campos. A organizacdo administrativa é

um ponto de divergéncia entre elas.

Ainda na unidade Escola 1, o funcionéario responséavel, dentre
outras funcdes, por organizar os dados do PBF naquela escola —
cada unidade conta com uma pessoa com essa incumbéncia -,
desempenha sua funcdo com eficiéncia. Conhece, além dos aspectos
generalizantes do publico atendido, os casos especificos em que se
faz necesséario o tratamento direcionado, com encaminhamento para
a Direcdo e para a SMECG. Em geral, é um tipo de funcdo que tem
uma margem autébnoma de atuacdo e de decisdo, mas que reclama
desse funcionéario uma leitura acurada de quando, como e por qué
proceder de determinada forma em determinados casos. Essa
posicdo, dentro da escola, necessita ser desempenhada por uma
pessoa que ultrapasse a figura do funcionario mecéanico Esse parece
ser 0 caso da unidade escolar a que nos referimos. Foi possivel
contato estreito com a ocupante dessa funcédo, tanto durante seu
trabalho junto ao PBF quanto durante o tempo da renovacdo de
matricula da qual participou (uma das perguntas feitas pelos
funcionérios da escola durante a renovacdo era se as maes recebiam
o BF). Por meio do contato com essa profissional, obtivemos
informagdes de alguns casos incomuns. Como o do menino
beneficiario do BF, Claudio, ndo pertencente a 52 Série. Esse aluno
é portador de necessidades especiais e ndo tem condicdes de fazer
parte de uma sala de aula devido a gravidade de sua deficiéncia.

Nossa colaboradora define Claudio como:
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Uma crianga que ja estéa grandinha, mas ainda possui
uma idade mental de dois anos. N&o tem como
estudar junto com os outros. E impossivel querer que
uma crianca daquelas aprenda alguma coisa em sala
de aula.

A escola trata o caso de Claudio em relacdo a sua frequéncia
escolar e ao recebimento do beneficio de forma peculiar. Segundo a
funcionéria responsavel pelo BF na escola, uma determinacao
judicial obriga a escola a fornecer acompanhamento de um
professor em sua casa, devido a dificuldade de locomocdo da
crianca e de sua dificil adequacdo a escola, para fins de
alfabetizacdo. A escola envia a frequéncia desse aluno para o MEC
como 0% e, com base num parecer do Conselho Tutelar, a familia
recebe o beneficio do BF. A conversa com nossa colaboradora foi
suficiente para concluirmos que o referido “acompanhamento” feito
junto a Claudio em seu domicilio, de fato, ndo é feito devido as
inumeras dificuldades que a escola enfrenta. Claudio é um exemplo
de aluno contemplado pelo BF que, pelos plausiveis motivos que
citamos, ndo frequenta a escola e ndo é passivel sequer de ter seu
aproveitamento analisado. A relagdo entre o esforgco de seus pais
em matricula-lo e adquirir acompanhamento de um professor, ainda
gue somente de maneira oficial, e o recebimento do beneficio é
suscetivel a indagacdes. O certo, com base na fala de nossa
colaboradora, é que Claudio € um beneficiario que n&o tem

condi¢bes cognitivas de assimilar os conteudos escolares.

Aproveitamento escolar que, como expomos anteriormente com
base em Foucault, & dificil de ser definido. Um critério capaz de
ser utilizado para se mensurar o aproveitamento dos alunos de uma
escola é o indice de repeténcia. No entanto, como foi mencionado,
incorreriamos no equivoco de equiparar um aluno considerado

regular, mas que nunca passou pelo desproposito da repeténcia,
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com um repetente que obteve éxito consideravel nas demais etapas
de sua vida estudantil e julgar-lhe-iamos como um ‘bom aluno’.
Nosso estudo ndo se furtou de considerar a possibilidade de
melhora por parte de um aluno repetente e julgamos que a
‘repeténcia’ de um aluno nao o relega definitivamente ao posto de
‘aluno com aproveitamento ruim’. A possibilidade de reabilitacdo
de rendimento e até de superagao dos rendimentos de alunos ‘ndo
repetentes’ ¢ plausivel, devido aos inumeros fatores de ordem
psicol6gica, materiais, familiares e institucionais, e impede a
segregacdo com base nesse unico critério. Assim, sempre que
mencionarmos o ‘indice de repeténcia’ de uma determinada escola,
o faremos estritamente como ilustracdo de um dado importante que
incide sobre o rendimento dos alunos de uma forma mais ampla. No
caso especifico da Escola 1, 56% dos alunos aferidos foram

reprovados pelo menos uma vez desde que ingressaram na escola.

A Escola 2- assim como grande parte das escolas municipais da
cidade de Campos - funciona numa antiga casa alugada no distrito
de Guarus. Seu IDEB 2011 é de 2,7 e os dados oficiais da SEMCG
indicam que 660 alunos recebem o BF, situando essa escola como a
que mais atende alunos beneficiados pelo Programa no municipio.
Chama a atencdo que, nas quatro turmas de 52 Série do Ensino
Fundamental apenas os dados de 18 alunos beneficiados foram
encontrados. O numero parece demasiadamente pequeno frente aos
nameros oficiais do total de alunos beneficiados. Sem embargo,
uma analise das condi¢cdes em que a escola funciona pode auxiliar
na compreensao dessa discrepancia. Os espacos utilizados para as
atividades administrativas e as salas de aula s&o extremamente
pequenos e o0 improviso é a caracteristica diaria mais marcante
dessa unidade escolar. O fato da direcdo ndo possuir uma sala
prépria, utilizando os espacos alheios para as atividades, a
transformacdo da sala de informéatica em sala de aula, devido a
falta de espaco e o ostracismo dos computadores — j& debilitados-,

bem como uma biblioteca que se limita a um conjunto de livros
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empilhados numa sala pequena, com supervisdo de um funcionario,
demonstram as condi¢cdes em que se desenvolvem as atividades

dessa escol a.

N&o passam despercebidas as atividades realizadas por funcionarios
de determinados setores. A figura com que mais mantivemos
contato, como dissemos, foi a do funcionario da secretaria da
escola responsavel pela organizacdo e fornecimento dos dados
referentes aos alunos que recebem o BF, ao MEC. Na Escola 2,
especificamente, a organizacdo existe de forma precaria e o
fornecimento se da dentro dos limites da primeira. Nesse caso
especifico, as duas palavras devem ser conjugadas com preparo. O
individuo responsavel pelo setor, além de ndo ter as condicdes
adequadas de trabalho - exercendo sua funcdo em espacos
inapropriados, com dificuldades de locomoc¢édo, concentracdo e
ferramentas — ndo demonstra a qualificacdo que o trabalho requer.
No breve periodo da coleta de dados (os disponiveis), sua diretora
0 ensinou, diariamente, como acessar seu email para tomar
conhecimento dos procedimentos a serem feitos, sem sucesso. A
conducdo dos elementos referentes ao BF, nessa escola, no que diz
respeito ao desempenho da funcéo, ocorre de forma diretamente
oposta ao que verificamos na unidade escolar anterior (Escola 1).

O contato com a responsavel pelo BF nessa unidade foi tdo intenso
gquanto as outras, porém permeado de elementos totalmente
diferentes. Além das dificuldades de espaco, condi¢cdes e de
preparo inerentes ao funcionario, ndo passa despercebido uma
postura de passividade do pessoal da equipe. Uma espécie de
contdgio de marasmo e resignagcdo diante da situacdo daquela
escola € comum em todos os funcionarios e s6 ndo se manifesta
mais claramente na diretora porque a impediria de empreender sua
comprometida autoridade. Mesmo para fazer uma simples reuniéo
com sua equipe, essa jovem diretora precisava improvisar oS

topicos abordados em espacos comuns ao pessoal de Apoio, muitas

104



vezes dividindo a atengcdo com outros afazeres. Em outras escolas,
péde ser verificada postura de funcionérios parecida, mas na
Escola 2, é algo que prevalece de forma espantosa. Temos a
impressdo de que o0os membros dessa unidade escolar estao
convencidos de que esta ndo vai receber o mesmo - e ja precario -
atendimento do poder publico, e aceita uma condi¢cdo mais
subalterna em relacdo as outras escolas na hora de ser atendida

pela Prefeitura.

O indice de divergéncias entre a lista de alunos beneficiados pelo
BF e os que realmente frequentam é muito superior ao encontrado
em outras escolas (cabe ressaltar que, em algumas, tais
divergéncias praticamente inexistem). Os dados de alunos
coletados e considerados nessa escola sdo tdo necessarios quanto
os das outras unidades. Observamos que, frente aos problemas
comuns da escola publica verificados em cada uma delas, essa
unidade parece ndo possuir o basico de condi¢cbes materiais e de
pessoal para funcionar de forma minimamente proxima do que seria
uma escola, configurando-se mais como um local de permanéncia
dos filhos durante o necessario lapso de tempo a que fizemos
mencdo no capitulo anterior. O indice de repeténcia dos alunos
beneficiados pelo Programa que verificamos nessa unidade escolar
€ baseado nas informacfes disponiveis da escola. Por isso mesmo

torna-se um numero tanto alarmante quanto duvidoso: 83%.

No Bairro Pecuaria, situa-se a Escola 3, escola com 56 alunos
beneficiados pelo BF cursando a 5% Série do Ensino Fundamental,
divididos em quatro turmas, de um total de 596 alunos
contemplados pelo beneficio. O IDEB dessa unidade é de 3,1 e o
indice de repeténcia que verificamos foi de 38% figurando como o
menor das quatro unidades escolares trabalhadas. Durante os trés
dias de coleta de dados dos alunos, nos foi destinado um local de
improviso em virtude de uma reforma pela qual passava a unidade.

Uma ampla sala utilizada como auditério foi repartida com
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divisérias e ali mesmo se desenvolviam as atividades
administrativas, atendimento ao publico e acomodacdes de
professores. Mesmo com todos esses contratempos, as atividades
nao ficaram significativamente comprometidas mais que o de
hébito. Duas de nossas entrevistas foram feitas com méaes de alunos
dessa escola e os pontos em comum convergem para um problema
relacionado a professores. Mais especificamente, a falta de

professores.

De uma forma geral, ndo se pode afirmar que a falta de professores
ao trabalho é algo raro, mas nessa unidade escolar especificamente
parece, aos olhos dos pais dos alunos, que o problema €& mais
corriqueiro devido a uma questdo junto a Prefeitura, que diz
respeito ao numero de professores que desempenham suas
atividades no cargo por meio de um contrato, sem concurso publico.
Intermitentes embates quanto ao pagamento de contratados por
parte da Prefeitura acabam refletindo na assiduidade dos
professores, pelo menos na Escola 3, fazendo dessas frequentes
auséncias a principal reclamacédo dos pais. Mais do que a qualidade
do ensino oferecido. As entrevistas realizadas e 0os contatos com
alguns pais durante a fase de coleta de dados nessa escola
caracterizam uma situacdo em que a falta de professores ao
trabalho € vista como um problema n&do apenas nocivo com
impactos no tempo das familias para as demais atividades, mas
também como uma lacuna de obrigacdes da escola para com a

populacéao.

De certa forma, o improviso da sala do auditério da escola foi
benéfico para este estudo por que aglutinou, num mesmo espago, 0S
profissionais da unidade com suas atividades; a diretoria e seu
esforco para atender pais, professores e as determinacdes da
SEMCG; e a funcionaria responsavel pelo BF, que nos auxiliou.
Algumas incongruéncias quanto a documentacdo dos alunos foram

encontradas (nada tao gritante quanto na unidade anterior, Escola 2,
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que analisamos) e que, por algumas vezes, comprometeram o
acompanhamento das notas dos alunos aferidos. Nomes constantes
na lista de alunos beneficiados ndo possuiam fichas escolares com
as respectivas notas e dados pessoais. Algumas fichas escolares de
alunos estavam desfalcadas com os dados referentes aos anos
anteriores (o que impossibilitava a adequada anélise das notas e
frequéncia desses alunos), as vezes com bimestres inteiros sem o
preenchimento. Como n&do foi nossa intencdo imprimir carater
investigativo ao trabalho (sob pena, inclusive, de dificultar ainda
mais as atividades junto aos funcionarios), questionamentos foram
feitos de forma cautelosa, sem arguicdes exageradamente objetivas
e nao direcionadas apenas a uma pessoa da equipe. As
justificativas para as incongruéncias encontradas variaram desde a
falta de fornecimento de dados de escolas anteriores frequentadas
pelo aluno, até respostas mais evasivas mencionando as
modificacdes no espaco da escola e os contratempos que a reforma
exigiu. De fato, em cada uma das escolas visitadas, foi identificado
um certo grau de incongruéncia dos dados referentes aos alunos
beneficiados pelo Programa e ndo se pode deixar de considerar a
possibilidade de questionamentos acerca da forma com que o0s

dados sao repassados ao MEC.

A ultima unidade escolar que faremos mencéao difere das demais no
que diz respeito ao espaco que nos foi destinado pela direcdo para
a coleta dos dados dos alunos. Em todas as outras, a disposi¢ao do
espaco da escola, com todos os contratempos e limitacbes proprios
de cada unidade, acabou por nos situar em ambientes em que o
contato com os funcionéarios — incluindo a responséavel pelo BF em
cada escola —, com a direcdo e, por vezes, com O0S pais, era
constante. Devido a dificuldade de instalacdes, como no caso da
Escola 2, ou contratempos de reforma como no caso da Escola 3, os
dias da fase de coleta de dados permitiram uma observacao para
além da digitacdo dos dados. No entanto, a unidade municipal

Escola 4, localizada no Bairro Penha disponibilizou um cémodo
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onde antes era a biblioteca da escola e, mais tarde, foi improvisada
para acomodacao dos professores nos intervalos e nas transi¢des de
uma aula e outra. A coleta dos dados nessa escola foi feita num
espaco que acumula a funcdo de biblioteca e sala dos professores.
Por isso, foi a unidade escolar em que mais pode-se desenvolver a
aproximacédo e a observacao dos professores, ainda que num espago
teoricamente destinado a leitura e realizacédo de trabalhos por parte
dos alunos. Curiosamente, o siléncio que requer uma sala desse
tipo era mais raro quando da presenca dos docentes nos horéarios de
intervalo. Talvez em virtude da baixa frequéncia dos alunos

naquele ambiente da escola.

A Escola 4 conta com 535 alunos cadastrados no BF e a fase de
coleta dos dados abarcou 64 alunos beneficiados integrantes da 52
Série do Ensino Fundamental. Seu indice de repeténcia entre os
alunos analisados é de 76% e seu IDEB 2011 é de 3,7. As
interacdes mantidas com os docentes dessa escola nos dias de
coleta indicam, com variacdes entre as séries cursadas, um
consenso quanto a parte disciplinar e as dificuldades de manter
condicbes minimamente aceitaveis para 0 ensino nessa unidade.
Com algumas excecbes, emerge uma visdao dessa unidade que se
aproxima de uma escola com uma estrutura fisica razoavel, com
suficiente aparato pessoal para o desempenho das funcdes e uma
equipe administrativa e de apoio coesa; aliado a um alunado
excessivamente numeroso e com grande resisténcia de
reconhecimento de autoridades, como a do inspetor(a), e até mesmo
dos professores em sala de aula. Nao foram raras as descri¢cdes de
insubordinacéo, agressédo entre alunos — dentro e fora de sala de
aula, dentro e para além do portéo principal da escola — depredacéao
e ameacas feitas aos professores pelos jovens. Quanto ao aspecto
de proximidade com a periferia, a unidade ndo € diferente das
demais analisadas. Mas, com base na fala dos docentes e na
observacdo da atuagédo dos inspetores no espaco dos corredores,

parece que a Escola 4, ao lado da Escola 2, € a unidade com mais
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dificuldades em imprimir uma imagem institucional que aproxime
os alunos de um possivel proceder social, préprio da escola. O
visivel comprometimento do corpo de funcionarios e da dire¢cdo néo
parece atenuar significativamente os problemas que um numero
excessivamente elevado de alunos com grandes deficiéncias de
disciplina e de aprendizado pode causar. Se empreendermos uma
aproximacdo com alguma das escolas analisadas, a Escola 4 pode
figurar no mesmo patamar que a Escola 2, embora essa ultima,
como vimos, encontre-se numa situacdo demasiadamente atipica
guanto ao suporte do poder publico. As duas unidades sdo as de
maior indice de repeténcia verificado entre os beneficiados e
ambas atendem a um alunado sobejamente problematico em termos
de comportamento. A Escola 1 e a Escola 3 parecem se identificar
no quesito organizagao e reconhecimento de autoridade.

De uma forma geral, a atuacdo dos cargos detentores de autoridade
dentro das unidades tem seu desempenho dependente de um circulo
vicioso que envolve fatores extraescolares, como a proximidade
com as comunidades da periferia e com elementos préprios dos
individuos que os desempenham. A boa conducdo da disciplina
depende, além da capacidade de seus individuos, das condic¢des
estruturais e materiais da unidade que, por sua vez, depende, em
grande parte, da adequada aplicacdo da disciplina. O que torna
perfeitamente plausivel a possibilidade de uma Direcdo e equipe
com restrita, problemética e timida atuagcdo na unidade - devido aos
inUmeros problemas proprios da mesma - serem capazes de
desenvolver bom trabalho em outra unidade, com problemas

distintos.

A conducédo do cotidiano de uma escola ndo é algo passivel de
comparagdes a esmo de uma unidade para outra, pois as unidades
escolares ndo possuem uma padronizacdo razoavel de pessoal,
material e estrutura dentro do municipio de Campos, além de

alunados com especificidades proéprias. Algo verificavel, por
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exemplo, na capacidade de angariar autoridade e imprimir a
disciplina dentro de seus espacos, que a Escola 1 conseguiu
desenvolver mesmo sendo, das escolas visitadas, a unidade de
maior contato com os individuos afetados pela atuacdo do trafico

de drogas da cidade.

Como salienta Algebaile (2009), o reconhecimento da instituicao
escolar como uma “institui¢cao social” reclama um olhar que a
considere como produto formado por elementos nao
necessariamente voltados para a préatica do ensino em si. A forma
tomada pela escola brasileira ndo se conforma com uma viséo
dissociada do conjunto de relacdes politicas, econémicas e sociais
constituintes da sociedade brasileira. A mesma autora, trabalhando
as especificidades oriundas das relagcbes sociais, politicas e
econdbmicas que incidem sobre a escola e suas mazelas, faz
referéncia critica ao status de “crise escolar”, partindo de uma
situacdo social da escola onde a mesma, enquanto instituicdo com
funcbes especificas, ndo consegue satisfazer suficientemente as
demandas de seus propositos devido, antes, as modificacdes nas
relacdes sociais que perpassam ou permeiam a realidade escolar, do
gue a uma estagnacdo inécua do aparato da estrutura educacional
de funcionamento. Mais do que uma falha de engrenagem no meio
educacional, as novas relacbes de poder, de forcas e demandas
sociais contribuem, assim, para o agravamento e manutencdo da

situacao da instituicéo escolar.

Se admitirmos que existe uma continuidade entre o sistema
educacional e o sistema produtivo, com o primeiro cumprindo o
papel de abastecer o segundo de pessoal necessario, a escola
publica acaba por encerrar uma funcdo mais voltada para o
fornecimento de um conhecimento mais “rudimentar”. Em
contrapartida, a mercantilizagdo crescente da educacao
acompanhada de uma cada vez maior segregacédo do ensino, produz

um conhecimento mais elaborado, voltado para funcdes de maior

110



prestigio e remuneracgdo, circunscrita muita das vezes a uma
minoria capaz de pagar por sua qualificacdo. A escola publica
acaba por desenvolver um papel instrumental de fornecimento de
mao de obra com baixa, mas suficiente qualificacdo para as funcdes
subalternas do mercado de trabalho e configura-se como uma
instituicdo continua ao setor produtivo por sua funcdo de prover
um tipo especifico de conhecimento pragmatico e elementar,
voltado para as demandas especificas da logica capitalista no

Brasil.

Frente a essas configuracfes, as relacdes de poder caracteristicas
do campo politico brasileiro incidem sobre o desempenho do papel
da escola e abre espagco para questionamentos a respeito da
intencionalidade de se perpetuar o uso que vem sendo feito da
escola para atender fins diversos aqueles voltados para a educacao.
O que muitas vezes surge como uma ma conduc¢do governamental da
escola publica por parte do poder publico, pode se mostrar como
uma orientada utilizacdo da escola para o desempenho de funcdes
especificas voltadas para a satisfacdo dos interesses dos estratos
gue conduzem a politica nacional mais ampla, conciliada com a
manutencdo de interesses locais de poder proprios de cada
municipio. O uso da escola é direcionado no sentido de atender as
peculiaridades locais — incluindo as condi¢cbées de dominacao por
certos grupos — sem deixar de cumprir a funcdo de atender aos

interesses da politica nacional e de seus grupos.

Sobre os efeitos que esse processo tem na oferta da educacao
publica no Brasil e os abismos existentes entre o tipo de escola que
alcanca a maioria da populacdo e os demais tipos de escola,

voltados para a minoria, verifica-se que

Em boa parte, € nesse sentido que a expansdo da
oferta educacional se “antecipa” a acdo planejadora

do Estado. Ela ocorre sob a forma de uma resposta
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mais ou menos direta as urgéncias da demanda ou
aos designios de interesses parcelares, que muitas
vezes ocupam o proprio Estado, especialmente nos
niveis mais restritos ou intermediarios de governo,
ou seja, cargos secundarios no Governo Federal ou
pequenos cargos de direcdo e coordenacao de setores

e programas em municipios e estados da Federacéo.*®

A expansdo do acesso a escola, considerado como de fundamental
importancia no tratamento destinado ao setor educacional do pais
como um todo, vem acompanhada, como ressalta Algebaile, de uma
adequacdo as necessidades e anseios de (grupos restritos
constituintes do poder publico que muitas vezes tém seus interesses
convenientemente confundidos com os do bem publico, seja em
posicdes/cargos estratégicos no ambito federal ou no ambito de
suas regides, municipios e distritos. Portanto, as condi¢cfes sob as
guais se manifesta a escola devem ser consideradas juntamente com
processos que modificam as forcas sociais com potencial para
inferir em suas concepc¢des. Essas forcas, por sua vez, também
possuem contradicbes e atritos que muitas vezes levam a
combinacdes, aproximacdes e distanciamentos em relagcdo a escola
gue podem se mostrar imprevisiveis e produzir novas demandas de
concepcdo de escola. Da mesma forma que nos pareceu mais
adequado falar de Familias, no capitulo anterior, nos propusemos a
considerar a ideia de Escolas, que se forma a partir das
especificidades locais, territoriais, de publico atendido e de
tratamento dispensado pelo poder publico, que, sem duvida, ndo €
homogéneo. As diferenciagcdes encontradas nas unidades escolares
visitadas nos conduzem a essa premissa de concepc¢des de escola
consoante as diversas realidades que podem se manifestar em

relacdo a cada bairro, por exemplo.

% ALGEBAILE, Eveline. Escola Plblica e Pobreza no Brasil: a ampliagdo para menos. Rio de Janeiro:
Lamparina, Faperj, 2009, p 92.
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Avaliando os diversos obstaculos que a escola necessita habituar-se
ao longo de sua existéncia - juntamente com uma aceitacdo de que
a escola acaba por se manifestar, além da instituicdo responsavel
para o preparo educacional e civel dos jovens, num espaco também
de convergéncia de problemas extraescolares trazidos por seu
publico atendido -, as instituicbes escolares publicas se
converteram, cada uma a seu modo, em locais instrumentalizados
de perpetuacdo dos meios de sobrevivéncia de que faz uso a maior
parte da populacdo atendida pela escola publica no Brasil,
caracterizados por fornecer um conhecimento mais rudimentar,
voltado para uma qualificacdo rasa que visa a atender uma demanda
de postos de trabalho inferiores que ndo exigem maior qualidade
dos servicos educacionais. As percepcdes das maes de alunos
entrevistadas a que fizemos mencdo no capitulo anterior coadunam-

se, em parte, com essa concepcao.

Aliado a isso, durante as incursbes pelas unidades escolares,
pudemos verificar que a vinculacao de repasses financeiros como o
BF a instituicdo escolar cumpre uma funcdo de rearranjo espacial
da populacao atendida a partir de uma situacdo em que é a propria
escola que estabelece os limites fronteiricos da assisténcia.
Segundo Algebaile (2009, pag. 52), existe uma intencionalidade
clara em conter a expansdo geografica dos assistencialismos
utilizando-se a prépria escola como forma de contencdo dessa
expansdo. Ndo é por acaso que a escola € o principal medidor
territorial das populacbes atendidas pelo BF. Possui posicao
territorial bem definida (majoritariamente periférica para a maioria
das pessoas beneficiadas pelo BF em Campos) criando condigbes
para uma “presenc¢a” do poder do Estado justamente num setor onde
este é débil. Desde o advento do Bolsa Escola, a condicionante da
frequéncia escolar para recebimento do beneficio criava percepcdes
de que a assisténcia, ao chegar para todos, chegava a toda a
populacdo carente a partir da escola. No entanto, a escola também

cumpria o papel paradoxal de definir territorialmente a populacao
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atendida. * Em geral, frente & lista de enderecos das unidades
escolares disponibilizadas pela SEMCG, nota-se que quanto maior
o0 numero de alunos atendidos pelo BF uma escola possui, mais ela
se distancia das areas do centro; aproximando-se mais das areas
periféricas da cidade e dos distritos e localidades adjacentes aos

municipios.

A critica em potencial que esse quadro de escola publica pode
suscitar coexiste, como observa Algebaile (2009, pag. 54), com
uma “produc¢do inercial de uma escola que sequer se aproxima de
alguns dos propoésitos mais proclamados”. Entre a escola que se
produz e se perpetua no Brasil e a critica da escola existe um
grande hiato. Esse hiato ocorre principalmente em virtude do que a
autora identifica como uma espécie de distanciamento verificado
entre os profissionais da educacdo, técnicos da administracéo,
setores da Academia e usuarios da sociedade, em relacdo as partes
sociais constituintes do espaco escolar, dispensando um tratamento
essencialmente “externo” para a escola, com consequente aumento
do abismo entre a parcela intelectualizada que se dispde a pensar a
escola e a gente miuda oriunda da parcela da populacédo, para quem

0s reais objetivos da escola nédo estao de todo explicitados.

Ao tratarmos de realidade escolar, parece imprescindivel
considerar as situacdes sociais em que as unidades escolares
visitadas se encontram. As mencOes acerca da localizagcdo das
escolas sdo, em maior parte, como uma tentativa de ilustrar o
espaco, mais ou menos definido, em que as configuracdes
familiares abordadas no capitulo anterior sdao manifestadas. Ja

advertimos quanto a necessidade de constantemente nos referirmos

a familia, diante do objetivo de versar sobre a escola e vice-versa,

> Algebaile desenvolve, a partir desse rearranjo espacial politicamente manipulado, seu conceito de
escola publica fundamental como “Estado dos Pobres”, onde a populagdo continua a ser atendida pelo
poder publico de forma segregada geograficamente a partir de uma pretensa “universalizagdo” que
programas como o BF ndo possuem. A presenca territorial da Escola junto as comunidades permite uma
penetracdo dos servicos a serem disponibilizados que o restante do aparato estatal ndo tem.
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0O que aproxima, em muitos aspectos, 0 presente capitulo do

anterior. Cabe mencionar o fundamento de tal necessidade.

A relacédo entre a vida familiar de alunos provenientes de camadas
sociais economicamente menos privilegiadas e a socializacdo na
escola tem sido objeto de estudo de varios estudiosos, entre eles,
Bernard Lahire (2004). O autor enfatiza a importancia de
considerar as relacdes entre a crianca e os individuos que compdem
sua familia para compreender a sua personalidade, seus
comportamentos e seus modos de proceder ndo somente junto a
instituicdo escolar como em outros espacos sociais. Sob essa
perspectiva, procuramos entender as formas como os 218 alunos
analisados conjugam sua socializacdo familiar com a socializagéo

escolar.

4.1 Mecanismos domésticos e rendimento escolar

Tomamos conhecimento, no capitulo anterior, da postura da
entrevistada Sandra em recorrer a rede de familiares e
consanguineos a partir da ocasido de seu divorcio. Seu filho Jeliel
teve a criacdo transferida para a responsabilidade dos pais de
Sandra devido a impossibilidade desta em fornecer um
acompanhamento ideal para Jeliel e sua irma. Alia-se a tal fato o
desejo dessa made de aluno em repor a qualificacdo estudantil
interrompida em funcdo do casamento. Sandra, como vimos, nédo é
uma mae totalmente ausente e procura estabelecer certa
proximidade com seus dois filhos, ainda que ndo dividam a mesma
moradia. O depoimento de Sandra foi franco e sem pudores na hora
de assumir o débito que considera ter com seus filhos e as
auséncias de alguns elementos incidentes sobre aproveitamento
escolar que consideramos para nossa analise. Jeliel tem o 11° pior
rendimento dos alunos contemplados pelo PBF da Escola 3 e figura

como 150° rendimento entre todos os aferidos. Cursa a 52 Série do
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Ensino Fundamental com 14 anos de idade e, desde que entrou na

escola em 2007 para cursar a 32 Série, foi reprovado trés vezes.

O habito da leitura e a proximidade com a escrita, por exemplo,
poderiam ser potencializados caso o0s descendentes (para nossos
fins, Jeliel) de Sandra convivessem mais tempo com ela e
vivenciassem a preocupacdo de sua mae com os estudos e o preparo
para o mercado de trabalho. Aqui, € importante observarmos que
cultura escrita ndo deve ser tomada como sindénimo de leitura. O
primeiro termo é mais abrangente que o segundo e abarca todos 0s
mecanismos possiveis de utilizacdo da palavra escrita no dia a dia,
incluindo a prépria leitura. Como vimos em Lahire, a intimidade
com a escrita é aliada do aluno ndo apenas a partir da presenga
desta no ambiente familiar, mas principalmente através da forma e
dos dispositivos com que é acionada no ambiente doméstico. N&o
tomemos como certo que, num caso hipotético, uma méae que
dedique parte de seu tempo aos proéprios estudos como forma de
busca de melhoria de vida cause repercussdes benéficas no
aproveitamento escolar de seus filhos, pois o tempo que dispensa
para seus estudos incorre sobre o que disponibilizaria para o
acompanhamento escolar dos filhos. E impossivel mensurar os
efeitos benéficos ou nocivos que o habito da escrita ou da leitura
poderiam ter em Jeliel, uma vez que essa escrita/leitura
simplesmente inexiste no convivio com os avos. Os efeitos desse
distanciamento sdo claros posto que, na tentativa in6écua de auxiliar
os filhos nas atividades escolares, Sandra recorre (muitas vezes por
telefone) a perguntas esparsas sobre o rendimento em determinada
disciplina, visita esporadicamente a escola dos filhos, leva ao
conhecimento dos avos de Jeliel as dificuldades encontradas na
escola, pede a irma de Jeliel (que também estad circunscrita ao

mesmo ambiente do irmao) para auxilia-lo nas tarefas.
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Em sua fala, no que diz respeito a presenca da escrita no ambiente
doméstico, verifica-se que Sandra faz mencdo pretérita
sugestionando que o habito de recorrer a escrita para lidar com o
cotidiano dos filhos, se outrora foi praticado por ela, ndo mais se
faz presente com os avéos de Jeliel. O efeito dessa auséncia da
palavra escrita em Jeliel pode ser observado quando a propria
Sandra nega a presenca de consultas aos calendarios e até mesmo
as matérias das aulas ministradas para o “dia seguinte na escola”

por parte de seu filho.

Jeliel parece constituir-se num exemplo de aluno que considera sua
relacdo com a leitura e escrita suficientemente abordada dentro dos
muros da escola para torna-la continua ao ambiente da casa de seus
avos. Sandra é categérica ao afirmar que o livro e a leitura em
geral possuem um status de negligéncia na vida de Jeliel. E um
aluno que nao desenvolveu o interesse pela leitura, nem por
qualquer tipo de cultura escrita que possa pairar sobre a vida de um
adolescente. Com base no depoimento de sua mae, a oportunidade
de analise da relacdo de Jeliel com a palavra escrita fora do
ambiente escolar é nula. Em face de seu desempenho nas notas, €
um aluno que parece né&o ter desenvolvido nenhum mecanismo para

fazer da palavra escrita uma aliada.

Bruno é aluno da Escola 4, do bairro da Penha e, embora tenha
sido reprovado uma vez desde que ingressou nessa unidade escolar
em 2007, alcangcou, segundo nosso critério, o 23° melhor
aproveitamento dos alunos da 52 Série beneficiados pelo BF em sua
escola e o 79° melhor aproveitamento entre os 218 alunos
analisados. Como vimos, sua mae é divorciada do primeiro
casamento — do qual Bruno é fruto — e se encontra no segundo
casamento que lhe trouxe outro filho. A familia reside numa casa

de fundos a casa da mae de Marcia. Quando perguntada a respeito
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da presenca de livros em casa ou do gosto pela leitura que,

porventura Bruno venha a ter, Marcia diz:

Nunca gostou de ler nada. A gente foi na bienal
agora e ele saiu de la com um monte daqueles
gibizinhos japonés. E manga que eles falam, né?
Pois é. Saiu com um monte daquilo de l4. Botou no
quarto, até agora eu ndo vi botar a méo. Ele olha
assim (...) Muito rapido, passa o olho (...)Mas ler
mesmo ele n&o gosta. Ele tem alguns livros sim. Mas
ele ndao 1é (...).

E compreensivel o distanciamento de Bruno em relacéo a leitura e a
escrita quando verificamos os comentarios de sua mae a respeito
das atividades diarias, dentro das quais Lahire salienta a
importancia da presenca da escrita. O hébito de recorrer aos
dispositivos escritos no lar de Marcia inexiste substancial mente.
Isso se deve, em grande parte, ao fato de Méarcia ndo exercer uma
atividade remunerada e se qualificar como uma mulher do lar
fazendo uso do vernaculo para estabelecer as observacdes e
determinacdes. Assim como sua mae, que reside na casa em frente e
visivelmente auxilia na criacdo de seus netos. Os recursos de
comunicacdo utilizados pela escrita, como o bilhete, ndo se fazem
necessarios, pois sempre que € preciso informar algo aos filhos,
Méarcia (ou sua mae) o fazem oralmente. Mesmo com a pouca
familiaridade de Bruno com a cultura escrita, é possivel uma
melhor verificacdo dos efeitos da presenca da escrita na formacéao
do aluno, do que no exemplo anterior do jovem Jeliel. Bruno tem
acesso aos livros e outros instrumentos de cultura escrita no
ambiente familiar. No entanto, € um acesso estritamente voltado
para seus anseios particulares e ndo conta com o incentivo de seus
familiares, a néo ser, esporadicamente, quando diz respeito a
escola. Como observou Lahire, a simples presenca de instrumentos
de leitura e/ou escrita na familia ndo é sinébnimo de boa relagéo do
aluno com estes. A abstencdo da mae de Bruno em criar novas

condicbes para uma maior pratica escrita aliada ao descaso do
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proprio Bruno torna a escrita um elemento secundéario na vida desse
aluno. Essa afirmacdo é reforcada pela total despreocupacdo de
Bruno quanto a verificacdo de acontecimentos simples do cotidiano,
como por exemplo, o horario das aulas. Esse aluno adquiriu o
hébito de levar consigo todo o material didatico de todas as
disciplinas diariamente, para ndo precisar consultar o horario das
aulas. Marcia confirma que mesmo uma simples consulta ao
calendéario para saber de alguma data especifica ndo é feita por seu
filho.

Em relacdo a Jeliel, o acesso de Bruno aos livros e revistas é
incontestavelmente maior. Contudo, a configuracdo familiar da
qual faz parte ndo o conduziu a uma relacdo mais sélida com a
escrita. Além disso, h& que se considerar as diferencas de
configuracdo familiar entre os dois alunos. Bruno, embora tenha a
presenca da avé de forma bastante contundente do dia a dia, ndo é
criado por ela. Marcia se mostra uma méae bem mais presente junto
aos filhos dos dois casamentos, ao contrario de Sandra, para quem
a transferéncia de responsabilidade de criacdo dos filhos para os
avos minou sua autoridade de mae e a impossibilitou de exercer
maior influéncia junto aos filhos. S&o dois casos em que foi
possivel identificar uma completa alienagcdo em relacdo a escrita,
em um; e condi¢cOes de se desenvolver uma relacdo mais sélida com
a escrita, porém cerceada pela ja anterior auséncia da escrita no

dia adia do lar, em outro.

A proposicdo de Lahire acerca do potencial que um determinado
evento como uma situacdo de desemprego, de falecimento de ente
préximo ou de um divércio pode ter numa unidade familiar de
classe popular, com desdobramentos visiveis no rendimento do
aluno. Tal proposicédo se coaduna com o depoimento de Sandra e,
até certo ponto, com o de Marcia. Anédloga a situacdo de divorcio,
desemprego ou falecimento mencionada por Lahire, podemos
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localizar a transferéncia de responsabilidade empregada por Sandra.
Na verdade, as condi¢gdes econOmicas de existéncia que pairam
sobre a vida de Jeliel e Bruno se aproximam em alguns pontos e se
distanciam em outros. E inegavel que s&o dois alunos provenientes
de familias economicamente instadveis e debilitadas. Mas essa
instabilidade e debilitagdo tomam contornos proprios quando nos
detemos sobre a forma com que ambos os casos recorrem a rede de
apoio de familiares que circundam cada familia. Enquanto a mée de
Jeliel necessitou se distanciar excessivamente dos filhos para se
dedicar aos préprios estudos, o apoio que Marcia encontrou em sua
mae se limita a presenca desta junto ao lar, além do fornecimento
do terreno em que construiu a casa onde vive. Bruno, pelo fato de
sua mae néao trabalhar fora, tem a possibilidade de ser auxiliado em

casa.

Acreditamos, assim como Lahire, que uma relativa estabilidade
econdmica de um lar pode determinar uma maior dedicacdo do
tempo dos pais ao acompanhamento da vida escolar dos filhos.
Entretanto verificamos que esse tempo pode ser disponibilizado a
partir de mecanismos que sao alheios ao ganho financeiro da
familia. Como o caso do aluno Bruno, por exemplo, que tem uma
maéde que ndo trabalha; porém conta com sua avé para lhe auxiliar
nas tarefas do lar. Esse aluno conta com baixa estabilidade
econdbmica na familia — o esposo de Méarcia vivia de bicos quando
ela concedeu a entrevista — mas a arranjo familiar que dispde faz
com que existam, pelo menos, dois individuos adultos dentro de
sua casa para, entre os trabalhos habituais do lar, dar-lhe eventuais
suporte nas tarefas da escola. Jeliel tem uma vida de privacdes
materiais e a fala de sua mae indica que seus avds ndo conseguem
ter (seja em funcdo da idade ou qualquer outro motivo) a mesma
presenca junto aos seus filhos. Além de nos conduzir a uma
reflexdo sobre a grande variedade de familias que sdo atendidas

pelo BF, essas comparagbes podem situar alguns pontos em que

120



podemos inferir o fracasso de Jeliel e o relativo éxito de Bruno,
dentro dos critérios escolares de aproveitamento.

Vimos que a leitura e a escrita em geral sdo completamente
relegadas ao segundo plano por Jeliel e acessivel a Bruno com
restricbes quanto ao seu uso. As condigdes econOmicas de
existéncia de ambas as configuracGes familiares sdo aproximadas,
embora tivéssemos mais contato com o ambiente domeéstico de
Bruno, pois, como dissemos anteriormente, a mée de Jeliel
concedeu a entrevista num local publico. E necessario ressaltar que
gquando nos referimos a condi¢cbes econdbmicas de existéncia nao
estamos estabelecendo uma causalidade entre privacdo material e
aproveitamento escolar ruim. Segundo Lahire (2004), o ganho
financeiro de um nucleo familiar tem possibilidades de gestdes
diferentes — o0 que, de certa forma, também encontramos em Sarti —
e, por isso, ndo possui poder isolado de determinar as implicacdes
no rendimento do aluno. Nesse interim, constatamos que entre 0s
casos de Jeliel e Bruno, constituiram-se formas de gerenciamento
do poder aquisitivo divergentes e com implicacdes diferentes no
rendimento de cada um. E evidente que ambos ndo dispdem de uma
vida farta materialmente e, provavelmente, muitas das dificuldades
encontradas pelas familias dos dois se igualam. Porém, quando nos
voltamos para a histéria de constituicdo familiar desses alunos, nos
deparamos com alguns distanciamentos que devem ser levados em
conta. A mae de Jeliel (Sandra), por ter se voltado, apdés a
separacdo, para a propria qualificagcdo com o intuito de melhorar de
vida (ndo ter se casado novamente e ainda contar com o empenho
de seus pais para cuidar de seus filhos), né&o pode ter o
gerenciamento de seus ganhos equiparado ao da mae de Bruno, para
guem o tempo junto aos filhos € maior, os recursos de uma segunda
unido estavel sdo disponiveis, a presenca providencial de sua méae
préxima ao lar é fato e a divisao de papéis de género, mencionada

no capitulo anterior, resiste. Nao se trata de identificar qual méae
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de aluno tem um ganho financeiro maior e com isso estabelecer
uma relagédo de causalidade com o aproveitamento escolar de Jeliel
e Bruno. Antes, trata-se de considerar, como bem nos alerta Lahire,
as possibilidades geradas pelas diferentes formas de direcionar 0s
recursos disponiveis que, por sua vez, estdo ligadas aos aspectos
constituintes de cada familia. Especula-se que a mdae de Jeliel se
encontra numa situacdo mais confortavel quanto aos recursos
materiais — pois nédo cria seus filhos — em relacdo a mée de Bruno.
No entanto, as prioridades, dispositivos e configuracfes da familia
de Bruno criaram condi¢cbes para o0 situar num patamar de

aproveitamento escolar um pouco mais elevado que Jeliel.

Aqui, temos pontos a serem abordados em conjugagcdo com O0S
aspectos disciplinares de ambos. O comportamento de Bruno na
escola tem proporcionado constantes visitas de Méarcia a escola.
Ela menciona o dificil lidar com seu filho de forma tranquila: “Ele
€ meio teimoso, desobediente... responddao. Num é mole regular ele
ndo. Varias vezes eles me chamaram pra falar do comportamento
dele”.

O proceder de Mércia junto a Bruno né&o criou relagcbes de
responsabilidades objetivamente rigidas junto aos estudos.
Critérios como o de punicdo e recompensa como forma de
administrar as notas ruins ou boas jamais foram adotados na
familia de Bruno e sua mdae necessita adotar uma postura de
“vigilancia” para tentar melhorar o aproveitamento escolar dele. O
exemplo de Bruno demonstra como o mero acesso a leitura e aos
instrumentos de escrita, assim como a presenca relativamente
constante dos pais (ou somente de mae) na vida do jovem, por Ssi
sO0s, ndo sao garantia de um bom rendimento, comportamento e
adequacdo ao ambiente escolar se ndao forem levados em conta os
dispositivos e sociabilidades que podem fazer com que o aluno use

esses pontos a seu favor.
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No caso de Jeliel, embora suas notas sejam baixas, seu
comportamento é exemplar dentro da escola e sua mae nao esconde
a satisfacdo citando os elogios tecidos pela diretoria da escola
quanto a esse aspecto. Sabemos que, no que se refere ao
acompanhamento escolar, os avos de Jeliel sdo os mais indicados
para serem indagados. Na impossibilidade disso, consideramos o
discurso de Sandra segundo o qual o critério de merecimento, com
base no proprio esforco foi algo que ela mesma inculcou em seus
filhos, ainda que de forma mais lddica, como vimos no capitulo

anterior.

O comportamento de Sandra junto a vida dos filhos é dotado, assim
como o de Marcia, por uma postura de “vigilancia”. No entanto, os
motivos dessa “vigilancia” de uma e de outra sdo diferentes.
Méarcia € movida por uma genuina preocupacdo com um melhor
aproveitamento escolar de Bruno, enquanto que a “vigilancia”
surge em Sandra como Unica via de se aproximar, a0 menos um
pouco, da vida escolar de Jeliel. Converte-se numa “vigilancia”
movida pela auséncia e visivelmente mais improdutiva devido a

distancia ja naturalizada por Jeliel e sua irma.

Mencionamos anteriormente que o baixo rendimento de Jeliel néo
esta relacionado com a indisciplina, aproximando-se mais de uma
postura passiva em relacdo aos estudos. Cabe pontuar que a maior
disponibilidade da méae de Bruno junto aos assuntos dos filhos néo
o livrou de ser estigmatizado como aluno indisciplinado; Jeliel, ao
contrario, constitui-se num aluno para o qual o0s aspectos
disciplinares ndo se constituiram num problema. Contudo, esse
“bom comportamento” ndo estd relacionado com o desejo de sua

familia de imprimir respeitabilidade junto a escola por meio desse

aluno, como Lahire observa. A trajetéria e os contornos gue sua
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familia tomou parecem ter fornecido a esse aluno elementos para
uma frequéncia escolar sem grande proveito sem os problemas de
comportamento que acompanham um mau rendimento. Jeliel
consegue dissociar sua passividade em relacdo aos estudos de um
comportamento inadequado. E um tipo de aluno que sabe “fazer o
jogo” disciplinar da escola para torna-la menos penosa para si. A
auséncia do desejo, por parte de sua familia, de reproduzir na
escola um “bom comportamento” por parte de Jeliel se chegou a
existir por parte da familia de Bruno, também n&o mais se faz
presente. Essa diferenciagcdo estéd ligada ao que Lahire define como
algo diretamente relacionado aos aspectos disciplinares dos alunos:

a ordem moral doméstica e a formas de autoridade familiar.

O comportamento e o proceder do aluno dentro da escola dao-se em
constante interacdo com as sociabilidades que este €& capaz de
realizar dentro da instituicdo de ensino. Mas também é um processo
continuo a uma ordem moral estabelecida dentro da familia. Como
vimos, a familia de Bruno faz uso de um procedimento de
“vigilancia” no que diz respeito as tarefas escolares, tentando
imprimir uma feicdo de obrigatoriedade e responsabilidade, ainda
que restritas, na realizacdo das mesmas. Até certa medida, é
possivel constatar um resultado benéfico dessa forma de proceder
junto a Bruno se levarmos em conta que se trata de um aluno
probleméatico em termos de comportamento. A postura de vigilancia
num caso como o de Bruno, pode se constituir como fundamental
para a melhoria e/ou manutencdo de um rendimento alcancado. A
ordem moral doméstica a que se submete Jeliel ndo esta
relacionada com sua méae e, nesse aspecto, o depoimento colhido
pouco tem a elucidar. Demonstra mais um proceder de Sandra que
se da até o ponto em que a pouca proximidade com os filhos
permite. Seria mais elucidativo, para esse ponto, os depoimentos

dos avols de Jeliel. A fala de Sandra, ao se remeter a “vigilancia”,
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indica que ela o faz de forma vaga, sem consisténcia... Como € o

contato com a vida escolar dos filhos.

Assim, temos uma ordem moral doméstica empregada em Bruno
muito exercida como forma de contencdo de seu comportamento
inadequado na escola e tentativa de atingir um aproveitamento
escolar “aceitdvel”; enquanto que, em Jeliel, é possivel constatar
gqgue o0s mecanismos de ordem a que é submetido, se néo
comprometem a disciplina desse aluno, sdo totalmente indcuos

guanto ao rendimento.

Esses elementos constituintes de uma ordem moral doméstica néo
podem ser considerados alheios as formas de autoridade familiar a
gue sdo submetidos os alunos e que podem repercutir de inimeras
formas no cotidiano escolar. Segundo Lahire, tanto a escola quanto
a casa sdo espacos onde se verifica a formag¢do de uma “autoridade”
a ser seguida. A crianca pode ter dificuldades de absorcdo de uma
norma disciplinar na escola em funcdo de uma forma de disciplina
diferente no lar e para a qual ndo estd preparada. A figura e o
proceder de um professor em sala de aula — seja repreendendo ou
ensinando — pode aproximar o aluno de uma realidade ja vivida em
casa com implicacbes boas ou ruins dependendo das formas
vivenciadas de autoridade familiar. Assim, um aluno para quem as
formas de autoridade verificadas no lar possam repercutir de forma
negativa em sua formacdo, ao presenciar um proceder analogo
vindo de um inspetor ou professor, pode ter efeitos nocivos no
rendimento. Da mesma forma, um aluno para quem a auséncia de
um tipo especifico de proceder de autoridade no lar é custoso, pode
encontrar na escola o que estava esperando de uma “autoridade” e
ter isso a favor de seu aproveitamento escolar. As coercdes
empregadas nos diferentes ambitos (escola e familia) podem
aproximar-se e distanciar-se, e 0os efeitos que terdo no rendimento

e adequacdao do aluno vao depender das formas como Ssao
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executadas e estendidas em ambas as esferas. N&o cabe aqui
esgotar a analise dos “mecanismos de autoridade” a que estdo
submetidos Jeliel e Bruno. Para isso, seria necessario acompanha-
los dentro da escola e dentro de seus lares em tempo largo. Mas
podemos, com base nas declaragcfes de suas maes e nos registros
escolares, inferir que o “bom comportamento” de Jeliel ndo o
impediu de ter um dos piores rendimentos entre os alunos
beneficiados da 52 série de sua escola. O que denota boa relacéao
deste aluno com as formas de autoridade escolar empregadas, para
sua conveniéncia. E Bruno, por sua vez, mesmo com constantes
problemas disciplinares por ter uma autoridade ndo muito rigida em
casa, foi capaz de atingir, frente a relativa insisténcia dos
familiares, um rendimento razoavel sem prejuizo de seu
comportamento arredio. A assertiva de Lahire que expde que oS
fendmenos de dupla coercdo - na escola e no lar - podem se dar de

formas diversas ou opostas, ndo pode ser ignorada.

De uma forma geral, a vida escolar de Bruno é mais proveitosa que
a de Jeliel, tanto em termos de numero de repeténcias (1 pra 3) em
suas respectivas escolas quanto ao indice de aproveitamento que
estabelecemos (431 pra 384). O que se deve ter em conta é que tais
rendimentos que se ddo em virtude dos elementos que abordamos a
partir de Bernard Lahire, ndo se ddo de forma causal. Sem
considerar as possibilidades, os paradoxos e contradicdes e as
ineréncias de cada caso junto aos fatores formadores da
continuidade familia/escola, o bom rendimento (ou ruim) acaba por

se traduzir apenas na nota do boletim.

Ligado a situacdo econémica das familias de classes populares, é
necessario discorrer sobre um ultimo aspecto defendido por Lahire.
Como citamos anteriormente, as formas de investimento pedagdgico
podem existir em familias populares com as mais diversas

gradacdOes financeiras e traduz-se num conjunto de acdes voltadas
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para proporcionar as condi¢gdes para uma boa vida estudantil dos
filhos. Vimos em Sandra uma boa intencdo de acompanhar e
melhorar a vida escolar de Jeliel, mas sem é&xito devido as
prioridades que estabeleceu em sua vida. Ja Méarcia, consegue obter
um melhor resultado atuando junto ao indisciplinado Bruno. O que
acontece € que as formas de investimento pedagoégico estéo
intimamente relacionadas com as formas de autoridade familiar, as
condicdes econdmicas de existéncia e a ordem moral doméstica

mencionadas.

E razoavel admitir que, em classes populares, o direcionamento de
esforcos dos pais para que os filhos consigam ter uma boa vida
estudantil ndo depende apenas da vontade. Do contrario, como
poderia Marcela (veremos o caso de Layza, sua filha, mais
detidamente a seguir) exercer maior controle sobre os estudos de
Layza necessitando trabalhar para manter a casa? Dependendo das
condicdes de cada lar, pode existir um grande esfor¢co para dotar os
filhos das condi¢cdes de “melhorar de vida” a partir dos estudos.
Isso pode se dar por meio do emprego da autoridade a ser
reproduzida na escola, uma moral voltada para um correto proceder
da crianca frente a escola, aos colegas e aos professores ou até uma
exagerada delegacdo de responsabilidade estudantil em cima do

aluno, com privacoes.

E possivel a existéncia de familias que teriam grande potencial de
investimento pedagdgico nos filhos, mas ndo o fazem devido a
fatores como tempo, falta de recursos financeiros, analfabetismo
dos pais, preconceitos de género em relagdo as alunas e etc. Para
efeito de Jeliel e Bruno, alguns problemas nos surgem
principalmente devido a nossa falta de contato com quem realmente
acompanha Jeliel. A fala de sua mae demonstra um desejo de que
os filhos sejam bem sucedidos na escola — logo, bem sucedidos

financeiramente conforme a visdo utilitarista encontrada nas
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entrevistas — mas nédo fornece material para afirmar que existe um
direcionamento de esforcos, tanto de Sandra quanto dos avos de
Jeliel para criar condi¢cdes de uma trajetoria estudantil proveitosa.
A despeito disso, os registros de Jeliel corroboram o timido

esforco por alguma melhoria.

Bruno estd em situacdo melhor uma vez que, mesmo com O0S
contratempos de seu comportamento e de sua falta de disciplina,
ainda pode contar com um acompanhamento razoavel por parte de
sua mée e avé. Mas ndo tomemos o caso de Bruno como exemplo.
Ele surge como contraponto ao caso extremamente problematico de
Jeliel. A partir da fala de Marcia, Bruno nédo se configura num
aluno que conta com um grande aparato de assessoramento escolar
em casa e sua situacao de relativa vantagem em relacdo a Jeliel se
da em funcdo de outros elementos, abordados no capitulo anterior,
ligados a configuracdo familiar. Pode-se dizer que as formas de
investimento pedagd6gico, em Bruno, sdo timidas; mas frente as que

provavelmente sdo empregadas em Jeliel, sdo superiores.

Assim, acreditamos que a vertente formas de investimento
pedagégico postulada por Lahire se constitui também num
potencial produto do desenvolvimento das outras quatro vertentes
(condicdes e disposi¢cbes econdbmicas, formas de autoridade
familiar, ordem moral doméstica e formas familiares de cultura
escrita), com implicagbes diretas no desenvolvimento cognitivo e

escolar da crianca.

4.2 Reconfiguracdes domeésticas e implicacdes na escola

Dentre os potenciais impactos que as delineacdes familiares podem

causar na vida estudantil, o exemplo de Layza demonstrou alguns
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relacionados com as condi¢cdes econdmicas de existéncia a serem
observados. Proveniente de uma realidade estreitamente ligada as
atividades de uma das maiores favelas da cidade de Campos, a
familia dessa aluna foi deslocada, como vimos no capitulo anterior,
para um conjunto de casas populares concedidas pela Prefeitura a
moradores de determinado trecho da referida comunidade. Ainda no
capitulo anterior, mencionamos os desdobramentos que a morte do
pai de Layza po6de provocar no formato de sua familia com
implicacbes diretas na divisdo de papéis entre o0s integrantes,
incluindo a propria Layza. A Gnica vez em que foi reprovada em
sua atual escola, ela cursava a 22 série do Ensino Fundamental, em
2008, num periodo onde, segundo sua mae, a familia ainda sofria
0s impactos referentes a perda do pai. Notadamente, aqueles que
produziram perdas materiais. De inicio, a morte do pai de Layza
provocou instabilidade na economia familiar com repercussdes

nocivas em seu desempenho escolar.

Marcela salienta que a atuacdo da Escola 3 junto a Layza foi
determinante para minimizar os efeitos da perda do pai junto a essa
aluna e menciona a intervencdo providencial do trabalho realizado
por uma Psicéloga junto a sua familia, inclusive no sentido de
direcionar melhor o trabalho por meio do qual Marcela, agora,
conseguia o sustento do lar. Layza é uma aluna que pdde contar
com auxilio psicolégico especializado disponibilizado pela escola
como arma para um melhor proceder junto a perda do pai — além do
aconselhamento feito pela psicéloga, a Marcela no sentido de
adquirir um trabalho noturno como forma de se manter mais
préxima aos filhos — num momento de agravamento das privacdes
oriundas dessa perda e inevitdvel adaptacdo a uma nova ordem
moral domeéstica dentro da qual passava, agora, a protagonizar ao

lado da mae.
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Ela chegou a perder de ano. Ai eu fui na escola por
que eles me chamaram, perguntaram o0 que tava
atrapalhando, o que que tava acontecendo em casa
que tava atrapalhando o desenvolvimento deles na
escola. Ai encaminharam pra conversar com a
psicologa. A escola chamou. Pra conversar. “As
criancas tdo tendo baixo rendimento... nao era
assim...”. Eu expliquei que elas tinham perdido o pai
h& pouco tempo. Eu tive que ficar mais tempo longe
deles, ausente (...). O tempo que eu podia ficar com
eles, eu ficava. Mas eu chegava em casa cansada. Eu
tentava dar atencdo o maximo. Mas ai eles ja
chegavam cansados. Eles nao tinham feito, eles néo
tinham tempo, e o tempo que eu tinha pra eles, eles
ja nédo tinham pra mim. Por que eles chegavam
cansados e iam dormir. Entdo a gente quase ndao
tinha oportunidade de se ver. Ai eu conversei com a
psicéloga e ela tava falando (...). Se eu pudesse
arrumar um emprego que eu pudesse dar mais
atencdo a eles. Que eles tinham sentido a perda (do

pai). Ai que eu comecei a trabalhar a noite.

Layza ingressou na Escola 3 no ano de 2008 e sua Média de
Aproveitamento a situa como o 34° melhor rendimento entre os
alunos da 5° série do Ensino Fundamental de sua escola e o 113°
entre os 218 alunos aferidos. Consta em seu histérico escolar uma
repeténcia. Frente as dificuldades especificas encontradas por sua
familia e os elementos que permeiam suas condi¢cdes materiais de
existéncia, pode-se dizer que se trata de uma aluna com
dispositivos para um bom rendimento escolar. Layza é uma aluna
cujo provimento material familiar ndo era farto mesmo quando o
pai estava presente. No entanto, apds a morte deste, configurou-se
um novo cenario para sua familia, com novas dificuldades e um
necessario rearranjo de papéis dos integrantes. A propria Layza

passou a desempenhar funcdes antes atribuidas a Marcela na
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organizacao do lar. Mesmo com esses percal¢cos — que ndo sao
exclusividade da familia de Marcela - Layza ndo pode ser

considerada como uma aluna de vida escolar muito problemaética.

Essa afirmacédo é reforcada quando, relacionado ao novo quadro de
ordem moral domestica empregado por Marcela, abordamos o
comportamento de Layza dentro do ambiente escolar. Marcela
define sua filha como uma jovem “geniosa”, muito mais em funcg¢ao
das especificidades da adolescéncia do que de um proceder
indisciplinado como aluna. Layza tem 0s recursos para reconhecer
a autoridade dos superiores na escola, pois foi capaz de levar para
la uma compreensao da relacdo hierarquica que presencia dentro de
seu lar, antes e ap0s a morte do pai. O capitulo anterior dedicou
algumas linhas ao importante papel desempenhado por Layza dentro
de casa quando sua méae esta ausente devido ao trabalho noturno.
Marcela conseguiu em Layza uma aliada a partir dos mecanismos
implantados de uma ordem doméstica com divisdo de tarefas muito

bem definida dentro de casa, inclusive em relacdo aos estudos.

Frente ao histérico familiar de Layza, poderia se supor que se trata
de uma aluna que dispde de todos os elementos que capazes de
conduzi-la a uma situacdo de total inadequacdo a escola; mas os
recursos que se mostraram disponiveis e a rigidez com que Marcela
cobra as obrigacOes no lar a levaram a desenvolver a capacidade de
empreender um comportamento, na escola, que ndo compromete seu
rendimento. Layza é uma aluna que, de forma geral, é considerada
como de “bom comportamento” e isso em muito se deve a atuacao
de Marcela no tocante a divisdo de responsabilidades e obrigacdes
dentro da ordem moral domeéstica e as formas de autoridade

familiar que conseguiu aplicar em casa.
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Mas o aproveitamento escolar de Layza nao se explica apenas pela
disciplina e senso de responsabilidade que consegue trazer de casa
para a escola. Marcela nos revela que desde muito cedo ela mesma,
Marcela, teve contato com a leitura de forma consideravel em sua
familia e fez questdo de transmitir isso aos filhos. O habito das
historias infantis lidas para dormir e as demais formas de leitura
informais fizeram parte da vida de Layza e de seu irméao, Vinicius,
criando um circulo de cultura escrita bem disseminado no lar de
Marcela, ainda quando seu companheiro era vivo. Tanto Layza
guanto seu irm&o menor desenvolveram o gosto pela leitura por
meio de uma atitude individual de Marcela. Na ocasido da
entrevista, ndo foi dificil encontrar revistas, jornais e livros em

meio a pouca mobilia da casa.

Assim, Layza é uma aluna com um grau de autonomia que lhe
possibilita habitos de cultura escrita em seu dia a dia, tais como
consultas ao calendario para descobrir datas especificas
(geralmente feriados ou aniversarios) e consultas aos horarios das
aulas para levar apenas o material necessario para a escola (o
extremo oposto de Bruno). Soma-se a isso o costume de Marcela de
recorrer a bilhetes de recados no ima da geladeira e o recurso
digital de mensagens SMS via telefone celular para os filhos. A
comunicacdo escrita € presente na familia de Layza e ndo deve ser

negligenciada ao tratarmos de seu desempenho na escola.

Portanto, temos em Layza um caso de aluna com consideravel
familiaridade com a cultura escrita e submetida a uma ordem moral
doméstica e a formas de autoridade familiar que estabelecem, para
ela, obrigacbes para com a sua vida junto ao lar e junto a escola
que dificilmente teria 0s mesmos contornos se ainda vivenciasse as
segregacdes de género a que Marcela estava submetida na vida
conjugal. Nota-se que existe no lar de Layza um foco muito rigido
guanto a essas atribui¢cdes que ela absorveu, tanto na escola quanto
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em casa. Se tratarmos, nos termos de Lahire, das formas de
investimento pedagdgico no caso de Layza, teremos que considerar
uma modalidade de investimento voltada para uma troca de
obrigacdes entre ela e sua mée. As linhas dedicadas a familia de
Layza no capitulo anterior bem demonstram a relacédo estabelecida
com a hierarquia moral doméstica e formas de autoridade familiar
a que estda submetida. Como bem afirmou Marcela, hada uma
preocupacao em dotar seus filhos de um senso de responsabilidade
segundo o qual eles devem mostrar resultados na escola porque
“ndo fazem mais nada”, enquanto Marcela cumpre sua parte
dotando-os, dentro do possivel, de condicdes para se dedicarem aos

estudos.

Mesmo com as privagdes materiais (foi o lar visitado mais carente
do ponto de vista material) a trajetdria familiar de Layza foi capaz
de disponibilizar um desenvolvimento da cultura escrita, com uma
rigida e bem delimitada ordem moral voltada para a ideia de
direitos e deveres, formas de autoridade no lar que conduziram a
uma salutar relacdo com a hierarquia escolar e direcionamentos de
investimentos pedagdgicos em paralelo com essa configuracao
doméstica. Os elementos e dispositivos que moldaram a atual
configuracdo familiar de Layza e seu proceder junto a escola
possuem graus de contradi¢do que, sem duvida, atuam como aliada

do seu desempenho escolar.

Mauricio tem 17 anos, ingressou na Escola 3 no ano de 2007, ja na
52 série do Ensino Fundamental e foi reprovado em todos os anos
seguintes. Tem a pior média de aproveitamento entre os alunos
aferidos em sua escola e o penultimo aproveitamento entre os 218
analisados das quatro escolas. Como vimos, quando a PMCG
deslocou contingentes da populacédo da comunidade Baleeira para o
Bairro Parque Esplanada para aloca-las em casas populares,

procurou fazer 1isso com vizinhos proximos residentes na

133



comunidade e promoveu a manutencdo dessa proximidade
geografica no novo bairro. Mauricio, portanto, mora perto de Layza.
S&o duas familias residentes do mesmo bairro, com um mesmo
formato de moradia — as casas doadas pela Prefeitura seguem um
padrdgo — e com os filhos estudando na mesma escola. As
divergéncias, porém, nado sdo poucas. Embora tenha 6 filhos
residindo com ela — além de mais uma, de 19 anos, que se casou — a
residéncia de Lucimara é flagrantemente mais dotada de recursos e
conforto que a de Marcela. Como vimos, Lucimara nédo exerce
trabalho remunerado, o que desperta as cogitagcbes acerca do
recebimento de outros assistencialismos préprios da cidade de
Campos, além do Bolsa Familia; e também acerca de recebimento
de pensdo alimenticia por parte do ex-marido. Mesmo sendo
beneficiaria, vimos anteriormente que a ajuda do beneficio na
familia de Lucimara é relativizada por ela propria. Foquemos em
Mauricio. As condicdes econbémicas de existéncia de Mauricio
parecem encontrar-se num patamar um pouco acima do verificado
no lar de Layza, mesmo com a agravante de ter mais quatro irmaos
sob a guarda de sua mée, que € solteira. A entrevista com Lucimara
ndo se deu no sentido de elucidar de onde provinha o ganho da
familia. De qualquer forma, em comparagcdo com a realidade de
Layza, temos distanciamentos ndo apenas em relacdo ao
aproveitamento escolar desses alunos. Layza conta com uma mae
solteira que trabalha parte significativa da noite para criar dois
filhos, numa casa desprovida do conforto que desejaria e conseguiu
reunir condi¢cbes para um relativo aproveitamento escolar. Mauricio
divide o espaco da casa com mais quatro irmédos e uma mae que
permanece tempo integral no ambiente doméstico bem mobiliado e
organizado, sem alcancar, com Mauricio, 0 mesmo éxito que m mae
de Layza em relagdo a escola. A fala de uma e de outra (Marcela e
Lucimara) deixaram a impressao que a primeira consegue exercer
uma presenca mais efetiva junto a vida escolar dos filhos mesmo
com a agravante da auséncia em funcdo do trabalho. A fala, ja

anteriormente exposta, de Lucimara da indicios de que o
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relacionamento com o ex-marido expds os filhos a situacOes
indesejadas e o término da vida conjugal ndo se deu sem sequelas.
Mencionamos a impossibilidade de definir se a separacdo de uma
vida conjugal extremamente problematica foi de todo maléfica em
todos os aspectos para a familia de Mauricio. Mas, no que se refere

ao que este aluno reproduz na escola, € possivel afirméa-lo.

Mauricio presenciou de forma mais intensa o comportamento do pai
em relacdo a mae, pois era uma crianca de 11 anos de idade quando
veio a separacdo e ja tinha certo discernimento desenvolvido. O
depoimento de Lucimara € categérico ao afirmar que seus filhos
menores que possuiram menos contato com o pai sdo mais faceis de
lidar tanto em casa quanto na escola. Aqui, temos um exemplo de
como o contato com embates entre os conjuges dentro do lar pode
influenciar na personalidade e no comportamento da crianca na
escola. O evento que representa a ruptura entre os estilos de vida
diferentes vivenciados pela familia de Mauricio parece ser a
separacdo aliada ao pouco, porém intenso, convivio com o pai
dentro de casa. Lahire nos chama a atencdo para os eventos, dentro
dos espacos domésticos, com capacidade para influenciar nas
condi¢cbdes econbmicas de existéncia fragilizando o aprendizado da

crianga.

Mauricio ndo tem seu acesso a instrumentos de cultura escrita
cerceados e presencia alguns recursos domésticos voltados para
isso feitos por sua mae em casa — ndo muitos, afinal Lucimara esta
o0 tempo todo por perto numa diferenca nitida de Marcela quanto a
esse aspecto. No entanto, seus irmaos parecem tirar melhor
proveito desse artificio na vida escolar. Cabe pontuar que, ao
contrario da méae de Layza, Lucimara nao desenvolveu o gosto pela
leitura apesar de primar pelo incentivo e disponibilidade de livros
e revistas em casa. O lar de Mauricio constitui-se como um espaco

gue, se nao tem problemas em lidar com a cultura escrita, nao
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direciona instrumentos para fomentéa-la. E dados os impactos que a
figura do pai teve na vida de Mauricio, & necessario cautela em
afirmar que uma leitura e escrita mais desenvolvida em casa

surtiriam maiores efeitos benéficos para esse aluno.

Portanto, a moral do bom comportamento n&o foi assimilada por
Mauricio em funcdo de uma vivéncia com uma ordem moral
doméstica e formas de autoridade familiar prejudicadas em virtude
dos embates pré-separacdo dos seus pais. Nao reconhece a escola
como um espago a ser dividido com outras individualidades, sejam
horizontais ou verticais. Desconsidera a hierarquia vigente na
escola, muito em funcdo de uma ordem familiar conturbada que
presenciou nos primeiros 11 anos de vida. Lucimara reconhece a
ineficacia de suas tentativas em conter as acdes indisciplinadas de
Mauricio no ambiente escolar. Ao contrario do exemplo de Marcela
gue conseguiu estabelecer uma relacdo de vigilancia e cobranca
guanto as atividades e notas escolares, a mde de Mauricio afirma
“confiar” mais na autonomia dos filhos. No entanto, essa
“confian¢a” se manifesta muito mais em virtude da impoténcia de
Lucimara frente ao comportamento arredio de Mauricio.
Infelizmente, para Mauricio, seu lar ndo criou as condi¢cbes para
que ele desenvolvesse o reconhecimento de uma ordem ou de uma
moral em casa suficientes para estendé-las até a escola. Isso faz
com gque as formas de investimento pedagdgico implementadas por

Lucimara pouco contribuissem para mudar o quadro de Mauricio.

Sabemos que as cinco vertentes postuladas por Lahire que
utilizamos para esse estudo sdo passiveis de analises em separado.
Mas apenas quando observadas de forma conjugada em cada caso é
que expdem uma visdao mais clara das potencialidades de
aproveitamento escolar. O caso de Mauricio nos surgiu como um
exemplo probleméatico nos cinco pontos fundamentais que Lahire

faz mencdo, mas a situagcdo que mais nos chamou a atencgédo foi a
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condi¢cdo material de existéncia vivenciada pela mae desse aluno.
N&o foi apenas a separacdo e/ou convivio com o pai que determinou
o aluno que Mauricio viera a se tornar. As privacdes oriundas de
ser uma mae solteira responsavel pela criacdo de 6 filhos, sem
qualificagdo para um trabalho ndo permitiram maiores formas de

investimento pedagdgico por parte de Lucimara.

4.3 Valores familiares e vida escolar

Renata tem 11 anos de idade, estd matriculada em sua escola atual
desde 2009, nunca foi reprovada e tem o melhor aproveitamento
entre os alunos beneficiados pelo BF que cursam a 52 série do
Ensino Fundamental na Escola 3, além do 9° melhor aproveitamento
entre os 218 aferidos. As aproximacdes que o exemplo de
configuracdo familiar de Renata possui com os todos os demais
alunos analisados dizem respeito, principalmente, a casamento.
Todas as entrevistadas tiveram seus primeiros casamentos desfeitos
e precisaram levar a vida adiante. E, com excecao de Marcela, mae
de Layza, que ficou viuva, todas vieram de um primeiro casamento
frustrado. Vimos que a mée de Renata tem quatro filhos, casou-se
pela segunda vez e reune, sob o mesmo teto, duas filhas do marido
atual. O que chama a atencado € o elevado desempenho dessa aluna.
O segundo capitulo expbés a méae de Renata como a menos
escolarizada e como uma mé&e com a consciéncia de que atuacgao
junto as tarefas escolares da filha pouco tem a contribuir.

Abordemos os cinco pontos de destaque postulados por Lahire.

As formas familiares de cultura escrita verificadas no lar de
Renata ndo sdo destacadas pela atuagdo de sua mae, como € natural
supor. Claudiana se concentra num acompanhamento mais
comportamental das filhas, com enfoque nas satisfacdes dadas a

respeito das companhias na escola, nos trajetos casa/escola,
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escola/casa percorridos, as justificativas pela falta de aulas e etc.
A ajuda efetiva no que se refere a acompanhamento das notas e do
rendimento escolar provém do pai de Renata. Portanto, no tocante a
esse aspecto seria mais adequado sonda-lo, o que infelizmente néo
foi possivel. Cabe dividir esse acompanhamento dos estudos de
Renata situando sua méae com uma funcdo mais proxima do
vigilante — devido ao despreparo -, voltada para as atitudes e
posturas das filhas e o pai focado no desempenho escolar
propriamente dito. Curiosamente a mée de Renata afirma que ela
nado gosta de ler, mostrando-se uma criangca mais voltada para a
televisdo e outros passatempos audiovisuais — que também sao
dotados de dispositivos de cultura escrita. Vimos, quando
abordamos as configuracdes familiares no capitulo anterior, que o
ambiente familiar de Renata ndo conta com um universo de cultura
escrita significativamente desenvolvido para além do cumprimento
das tarefas escolares e que o gosto pela leitura se sobressaiu mais
em Renata principalmente devido a sua frequéncia na Igreja
evangélica da qual sua mae faz parte e trabalha como zeladora. A
pouca presenca de cultura escrita em casa, restringida a um recente
contato com livros religiosos ndo parecem ter se tornado empecilho
para o rendimento dessa aluna. A iniciagcdo aos ensinos religiosos
gque Renata frequenta promove uma situacdo de perguntas e
respostas voltadas para a moral religiosa e é um dos artificios
existentes para Renata, mesmo sem ser grande frequentadora de
livros, desenvolver mecanismos de escrita. Podemos dizer, com
base na fala de sua méae, que elementos voltados para a escrita se
fizeram presentes no lar de Renata e esta aluna se direciona,
recentemente, para tais elementos apenas no que concerne as
propostas da lIgreja e as obrigagbes estudantis, em casa ou na

escol a.

Assim como o exemplo de Layza, Renata vive numa moradia pouco

confortavel e com poucos comodos em comparagdo com os demais
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lares verificados. Como j& mencionamos anteriormente, é uma
moradia alugada nos fundos da casa da proprietaria e com espago
bastante pequeno para ela, a irma e seus pais. No que concerne as
condicbdes econdmicas de existéncia a familia de Renata conta com
uma organizada adequacao da renda — conjunta entre Claudiana e o
marido — que €, em sua maior parte, dirigida por sua mae, numa
aproximacdo com o papel gestor feminino observado anteriormente.
Com todas as dificuldades materiais, a familia de Renata conta com
uma certa estabilidade econdmica muito em funcédo da otimizacao
dos recursos financeiros e da nitida relacdo de companheirismo
com o atual marido que seu depoimento deixou transparecer.
Dentre as entrevistas feitas, a familia de Renata nos surgiu como a
gue melhor consegue atenuar as fragilidades econGmicas por fazer
uso dessa metddica organizacdo e gestdo econbébmicas calcadas na
atuacdo dos dois cdnjuges, com possibilidades de atendimento de
certas extravagancias das filhas referentes ao material escolar -
cadernos de marcas um pouco mais caras e com maior aceitacao
entre os de suas idades, por exemplo. N&o nos parece descabido
dizer que esse comprometimento com o melhor direcionamento da
economia do lar seja um fator benéfico para Renata e sua irma em
diversos aspectos, inclusive o de aproveitamento escolar. As
condi¢cdes econdmicas na familia de Renata permitiram a existéncia
de um certo conforto em dispor parte razoavel do tempo do pai de
Renata para se dedicar ao auxilio nos estudos dela e de sua irma.
As necessidades de trabalho de ambos o0s cbnjuges nao se

manifestam em detrimento desse auxilio.

Dentro do lar de Renata criou-se uma ordem moral que nao se volta
para o recurso de estabelecer recompensas imediatas por algum
desempenho na escola, aproximando-se do exemplo de Layza e sua
mé&e Marcela. Claudiana e seu marido ndo acostumaram suas filhas
a recompensas imediatas em funcdo do bom desempenho escolar e

nem a puni¢des devido a um mau desempenho, enfatizando apenas
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as correcbes de possiveis falhas suas junto as filhas quanto a esse
quesito. A ordem moral doméstica presenciada por Renata fez com
gue alguns contratempos fossem inevitaveis. Mas, com base na fala
de sua mae, se deu mais em virtude de Renata ndo ter presenciado
na escola os mesmos principios apregoados por seus pais em casa.
Assim, as vezes que Renata precisou ser repreendida na escola e ter
seus pais convocados se deram por ela nao identificar, em alguns
casos isolados de atrito com outras alunas, os principios morais de
seu lar na escola. Foram situagbes que ndo se configuram como
indisciplina ou comportamento ruim, mas sim de uma identificagdo
de proceder injusto em relacdo a sua pessoa dentro da escola, em
algum atrito com outras alunas e com funcionarios. Claudiana
precisou comparecer na escola de sua filha para tratar de coisas
como: alunas que mexem no material de Renata sem permisséo,
historias disseminadas a respeito de Renata que a mesma se recusa
a aceitar, situacdes que Renata reivindica na escola por se sentir
injusticada frente aos colegas e etc. Por vezes, parece que a escola
de Renata nado é capaz de empregar a moral que essa aluna
presencia e aprende dentro de casa e que lhe é passada como
correta. O que Lahire chama de moral do bom comportamento
encontra abrigo na personalidade de Renata e ela consegue agir
segundo essa moral na escola; mas ela faz disso uma espécie de

reivindicacdo junto ao proceder dos demais que a cerca.

Logo, as formas de autoridade familiar empregadas nessa aluna
conseguem fazer com que adquira um convivio adequado dentro dos
muros da escola em relacdo aos demais alunos e professores, com
excecao desses contratempos isolados. Segundo a fala de sua mae,
a relacdo dos pais de Renata com ela é constituida por elementos
de dialogo constante e aberto; e coer¢cdo quando necessario.
Proceder este facilitado pela cumplicidade entre seus pais deduzida

a partir da fala de Claudiana.
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O exemplo de Renata foi o que mais nos aproximou de uma familia
que trabalha no sentido de priorizar o maximo possivel os
investimentos pedagodgicos a serem empregados nos filhos em casa.
Renata e sua irma mais velha nos surgem como alunas que
dificilmente ficam desguarnecidas em casa quando necessitam de
auxilio para a escola. Sdo imbuidas de uma moral que transferem
para a escola e, se Ihe causam problemas, isso ndo € em funcao de
indisciplina, mas sim de excessiva preocupacdo com O que
consideram correto. As relagdes hierarquicas que presenciam no lar
sado saudavelmente adaptadas para o ambiente da escola e o senso
de responsabilidade que adquiriram junto aos pais reflete
nitidamente na postura dentro desta. O bom rendimento de Renata
deve ser entendido como fruto de uma configuracao familiar que se
volta para uma gestdo responsavel do dinheiro ganho, com
produtiva administracdo das condi¢cfes materiais, preocupacdo com
uma postura de respeitabilidade familiar que essa aluna leva pra
escola, razoavel presenca da cultura escrita potencializada pela
frequéncia a Igreja e uma autoridade familiar dotada de rigidez e
dialogo. Renata encontra todos os problemas de uma aluna de
escola publica e de familia pobre da periferia de Campos, mas seus
pais conseguem dota-la dos recursos para se destacar entre o0s
alunos da 52 série de sua escola.
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5 — Consideracdes Finais: A escola e o aproveitamento escolar

Atrelar a frequéncia escolar das criangas como condic¢cao para suas
familias receberem um repasse financeiro assistencialista do
governo nos trouxe indagacfes acerca das possiveis percepcdes de
escola construidas pelas médes em classes populares. Levadas a
fazer um regresso ao seu periodo estudantil e a comparar a escola
com que tiveram contato - pelo menos até onde puderam -,
guardadas as oscilacdes de escolaridade entre as mées entrevistadas,
nos demonstraram uma tendéncia a preferir um formato de escola
passado ao formato atual, principalmente quanto a rigidez e
frequéncia dos professores. Até onde essa reclamacdo por rigidez
nas escolas se manifesta devido a infertilidade das tentativas de
algumas delas em disciplinar os filhos em casa € uma questdo a ser
averiguada. Geralmente, podemos identificar uma insatisfacao
entre as entrevistadas quanto a assiduidade do professor na escola,
com algumas criticas contundentes ao sistema de contratacdes
adotado pela PMCG. As méaes demonstram consciéncia de que
existem problemas de pagamento aos professores contratados nas
escolas municipais da cidade e isso influencia na dedicacdo que
alguns professores tém em relacdo a escola que atuam.
Encontramos, dentro dos domicilios visitados, alunos que deveriam
estar na escola, mas que foram mandados de volta por causa de
falta de professores. E um problema comum que as familias se
acostumaram, mas nao conseguem aceitar de forma branda. As
observagcbes que as maes fizeram sobre seus tempos estudantis
revelam um descontentamento quanto a algumas normas da

educacao atual. Como observou Marcela, mée de Layza:

Eu sempre estudei em colégios bons. Bons que eu
digo, colégios que os professores estdao presentes ali.
Coisa que eu nao acho, hoje em dia, no colégio dos
meus filhos. Que as vezes eu me aborreco, me da

vontade de ir 14, perguntar a diretora (...). O colégio
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que eu estudava, um filho meu ndo passava na base
do empurrdo. Vocé passava se tivesse boas notas. E
isso dai que me aborrece na escola deles.

Com excecdo de Lucimara, mae de Mauricio, todas as maéaes
visitadas afirmaram a necessidade de conciliar trabalho e estudo ou
de largar os estudos para trabalhar em algum momento. Talvez pela
experiéncia vivenciada, nenhuma delas considera que seja
necessario, mesmo com as dificuldades financeiras, que seus filhos
beneficiados tenham que exercer trabalho antes de terminar os
estudos. Aqui, temos variacdes de concepcdes do termo terminar 0s
estudos. Algumas mées acreditam que o caminho a ser seguido seja
buscar um ensino técnico ou superior. QOutras consideram a
conclusdo do Ensino Médio como o marco estabelecido para findar
a época estudantil e iniciar o periodo de trabalho remunerado. De
qualquer forma, as entrevistadas possuem uma visédo segundo a qual
os filhos devem primeiro se dedicar aos estudos para depois se

preocuparem com o trabalho.

A ideia exposta de forma mais pragmatica por Sandra, méae de
Jeliel, segundo a qual os estudos devem vir primeiro para depois
existir uma preocupacdo com o trabalho, também se formou a partir
das discriminacdes de género praticadas por seu primeiro marido,
com excecao de Claudiana, para quem a escola mais se tornou um
“corpo estranho” a sua realidade e para quem o trabalho se fez
necessario desde muito cedo. Por vias diferentes, pudemos observar
gque as trajetérias das maes entrevistadas criaram, para cada uma,
importéancias e significagbes de trabalho diferentes. A necessidade
de trabalho que se fez presente em Claudiana desde cedo sO pode
ser consideravel para Marcela quando seu marido faleceu e nao
havia mais nada que a impedisse de trabalhar. Para Sandra, o
trabalho surgiu como uma oportunidade de recuperacdo do tempo

perdido do que uma necessidade, e s6 se mostrou possivel quando a
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figura do marido ndo mais era obstaculo. Marcia e Lucimara néo
exercem trabalho remunerado. A segunda muito em funcédo de
fontes de renda assistencialistas e a primeira por contar com a
seguranca de um segundo casamento e com a ajuda da méae. Cabe
pontuar que essa guinada que as distanciou dos estudos para o

casamento, em muitos casos se deu em funcéo de gravidez precoce.

Observa-se uma tendéncia das entrevistadas em reconhecer que a
vida que levam n&o permite que elas sejam suficientemente
presentes no acompanhamento da vida escolar de seus filhos.
Mesmo aquelas que conseguem certa margem de participacdo e
resultados visiveis, denotam uma frustracdo natural por néo
conseguirem dispor de mais tempo com seus filhos. As méaes que
permanecem mais tempo em casa, em virtude de ndo exercerem uma
atividade remunerada assumem que sua atuacdo nos assuntos de

escola dos filhos ndo se aproxima da ideal.

BN

As experiéncias em relagdo a atividade remunerada dessas maes
também contribuiram para uma preocupacdo com o0s estudos e com
as regras da escola de seus filhos. Uma falta de professor, um
problema estrutural ou um proceder inadequado de um funcionario
sdo considerados, analisados e criticados pelas maes desses alunos
também pelo fato de interiorizarem que a qualificacdo na escola € o
caminho para uma vida de menos pendria financeira. As entrevistas
evidenciaram uma visdao de escola segundo a qual h& um
reconhecimento dos problemas enfrentados principalmente junto as
comunidades. Entre as entrevistadas, hd uma consciéncia de que a
escola € um espaco de riscos para seus filhos, onde a possibilidade
do contato com entorpecentes é palpavel, assim como outras

influéncias marginais.
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O fato de seus filhos possuirem a obrigacdo de frequentar a escola
para que elas tenham direito de receber o BF n&o nos surgiu, como
supunhamos de inicio, como algo comprometedor da visdo de
escola construida por essas maes. E, nesse sentido, a postura de
nado colocarmos o BF como ponto crucial nas entrevistas foi
acertada. Os alunos Jeliel, Bruno, Layza, Mauricio e Renata
possuem suas diferentes relacdées com a escola e seus diferentes
rendimentos, sem prejuizo da visdo de escola que suas mées nos
expuseram. Das entrevistadas, tanto a mae do (a) aluno (a) de pior
rendimento quanto a mée do (a) aluno (a) de melhor rendimento se
aproximam por ainda acreditarem — até em relacdo a seus outros
filhos, ndo analisados - que a escola, mesmo com todos os
percal¢os e dificuldades, ainda € o caminho a ser percorrido para a
obtencdo de um futuro, independente de receberem o beneficio do
BF. Ainda que exista uma clara preponderancia utilitarista da
formacédo escolar — as mencgbes feitas a formacdo individual e
preparacdo para a vida em sociedade foram esporédicas e sem
prejuizo das objetividades que um certificado ou diploma traz -
entre as entrevistadas, nota-se que para elas a escola é a instituicéo
através da qual o caminho para uma melhoria de vida de seus filhos
se faz mais adequado. A “troca” estabelecida pelo governo no
formato de frequéncia escolar para recebimento do BF né&ao foi
capaz de ensejar uma deturpacao da percepcdo da escola por parte
das familias visitadas pelo fato destas solidificarem sua posi¢cdo em

relacdo a escola, independente do recebimento do beneficio.

As diversas gradacdes de rendimento verificadas entre os 218
alunos aferidos e os 5 alunos cujas méaes entrevistamos, juntamente
com os variados fatores que incidem no aproveitamento escolar
deles, mostram a dificuldade de afirmar que a obrigatoriedade da
frequéncia em troca do beneficio é prejudicial aos alunos. Né&o
desconsideramos a possibilidade de existéncia de alunos cuja

compreensdo das vantagens do BF para sua familia influencie no
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seu aproveitamento escolar, como verificamos nos corredores das
escolas visitadas, causando sentimentos de resignagao e posturas
relapsas por parte dos jovens. Mas a diversidade encontrada nos
registros e nas entrevistas nos permite inferir que o publico
atendido pelo beneficio, embora seja taxado como de classe
popular, esta longe de ter homogeneidade econbémica. Pelo
contrario, €& extremamente diversificado em termos de familia,

trabalho formal, valores e ganho financeiro.

A continuidade familia/escola adotada por n6s é uma continuidade
plural que se manifesta de forma especifica em cada classe, em
cada fracado interna de classe e, dependendo do enfoque, em cada
familia em si. A pesquisa apontou que existe um alto grau de
repeténcia nas escolas visitadas. Trata-se das escolas que mais
recebem o BF no municipio de Campos, o publico atendido pelo
beneficio conta com um desempenho comprometido atualmente, se
tomarmos a repeténcia como unico parametro. Contudo, € descabido
afirmar que esse desempenho acontece em funcdo do recebimento
do repasse. No méaximo, podemos inferir que os 218 alunos fazem
parte de uma realidade cujo meio social os aproxima do beneficio
concedido pelo governo federal e é permeada por sociabilidades
especificas de interiorizacdo das regras escolares. As implicacdes
gue os problemas desse meio social tém na escola sdo diversas.
Citamos, na introducdo, a existéncia de uma morfologia
heterogénea do publico atendido em conjunto com padronizacdes,
principalmente nos aspectos econdomicos. O que nos foi revelado é
que a diversificacdo socioecondémica desse publico é maior do que
julgdvamos e as padronizacdes, sociologicamente menores, embora
visiveis. Trata-se de uma populacdo com meios especificos de
constituicdo familiar, diversas formas de lidar com as atividades
ilicitas da periferia que os circundam e socializacbes com a
presenca da escola enquanto representante do Estado em seus

territorios. As possibilidades de dispositivos de transferéncia
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desses valores para o convivio na escola sdo bastante amplas para
encerrar assertivas sobre o bom ou mau rendimento desse alunado
especifico, com base apenas no recebimento do beneficio do

Governo Federal.

Se constatamos que a obrigacdao da frequéncia escolar para o
recebimento do BF pelas familias dos alunos pouco influencia no
rendimento destes no municipio de Campos dos Goytacazes, a
possibilidade, por nés considerada, de que tal condicionante
criasse condi¢cdes para uma deturpacdo da percepcdo das familias
em relacdo a escola igualmente ndo vingou. Com as analises feitas
nas entrevistas e os acompanhamentos no dia a dia das escolas foi
observada uma visdo familiar de escola lucida e consciente de suas
deficiéncias acompanhada de uma resistente crenga nas
possibilidades que ela ainda pode trazer a despeito de seus pontos
débeis. A condicionante da frequéncia ndo nos surgiu com
potencial para modificar a percepcao de escola ja solidificada nas

familias.

Ademais, a investigacdo mostra uma inviabilidade politica de se
vincular o recebimento do beneficio ao “bom aproveitamento”, ao
invés da frequéncia, como é apregoado nos corredores das escolas
por alguns professores e profissionais da area da Educacéao.
Conceder o BF apenas as familias com alunos de “rendimento
escolar consideravel”, comprometeria grande parcela da populacao
atendida, pois os fatores que incidem sobre o aproveitamento
escolar dos alunos, como vimos, sdo anteriores e independentes do
recebimento do beneficio. Além da dificuldade de se estabelecer o

gue é um “bom rendimento” na escola publica brasileira.
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7 - APENDICE 1: Dados das méaes entrevistadas

Claudiana | Empregada | Zeladora de | 43 Antiga 52 Série
doméstica |lgreja
Marcela Doméstica | Recepcionista de | 30 Antiga 82 Série
motel
Lucimara Doméstica | Do lar 42 Ensino Fundamental
completo
Sandra N&o consta | Diarista 38 Ensino Médio recém-
concluido
Marcia Do lar Do lar 40 Ensino Médio

Coluna 1: Nome da entrevistada

Coluna 2: Profissédo declarada na ficha escolar
Coluna 3: Profisséao real

Coluna 4: Idade

Coluna 5: Escolaridade

Coluna 6: Numero de beneficiados
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8 - APENDICE 2: Dados e caracteristicas dos alunos visitados

Renata 13 06 2001 2009|507 9
Bruno 11 04 2000 [2007(430,8 |79
Layza 12 08 2000 |2008]406,5 [113
Jeliel 03 09 1998 2007|384 150
Mauricio 09 10 1995 2007|128 217

Coluna 1: Nome

Coluna 2: Data de nascimento

Coluna 3: Ano de ingresso na unidade escolar

Coluna 4: Média de Aproveitamento
Coluna 5: Posicdo entre os alunos aferidos segundo a Média de

Aproveitamento

Total de alunos aferidos nas escolas: 218
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9 _~APENDICE 3: Dados das unidades escolares

Escolal | 3,8 649 | 80 56%
Escola2 | 2,7 660 | 18 83%
Escola3 |3,1 596 | 56 38%
Escola 4 | 3,7 535 | 64 76%

Coluna 1: Unidade escolar
Coluna 2: IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica

Coluna 3: Total de alunos atendidos pelo PBF
de alunos aferidos na 5@

Coluna 4: Total
Fundamental

série do Ensino

Coluna 5: Percentual de alunos da 52 série reprovados ao menos

uma vez
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