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Resumo:

A presente dissertacdo teve como objeto as exp@&w@s dos alunos no
ensino semipresencial e a distancia do Consorcio @@j, no curso de Pedagogia
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental da UNIRD e da UERJ.
Universidades integrantes do Consorcio Cederj. Osbgetivos eram conhecer as
dificuldades dos alunos na educacdo superior a distcia, a metodologia
envolvida, o uso da plataforma e as transformacoekecorrentes do uso de novas
tecnologias para os alunos na formacao de profesgst Por isso foram realizadas
pesquisas junto a UNIRIO e o CEDERJ, constando dengevistas com
coordenadores, tutores presenciais e a distanciageiestionarios aos alunos do
curso de Pedagogia (PAIEF) no pdlo de Saquarema- Rda UNIRIO na
localidade do estudo. Foram feitos levantamentos ls@ educacdo a distancia no
INEP e informac¢Bes sobre Saquarema no IBGE e aindaesquisas bibliograficas
sobre educacdo a distancia, formacdo de professoresovas tecnologias na
educacdo. A pesquisa indicou que os usos das ferramias de comunicagédo e
informacéo e os horarios concentrados do estudo aisthncia permitem que
professores dos anos iniciais do ensino fundamentde diversos municipios
possam retornar aos estudos a fim de complementaresna formacao superior e
gue os instrumentos de comunicacdo mediados pelagdres complementam o
processo de estudos.

Palavras-chave: educacédo a distancia, PAIEF, formag de professores, nivel
superior, novas tecnologias.



Abstract:

The present dissertation had as object the expenees in non-compulsory
and at distance studying from CEDERJ, in the Pedaggy course for the
elementary school years (first to forth grades), by UNIRIO and UERJ.
Universities with is part of the Cederj Association The objectives were know
difficulties at a distance study for the studentsthe involved methodology, the use
of web platform and the decurrently transformations of use the new technologies
in a course of at distance formation teachers. lorder to obtain these results,
researches were made at UNIRIO University and CEDER interviews with
coordinators, presence and non-presence tutors anduestionaires for the
students of Pedagogy course (PAIEF), in the Saquara pole, by UNIRIO in the
locality of the study. Surveys on a non-presensea at distance study had been
made at INEP and information about Saquarema in thelBGE and still
Bibliographical research at a distance study, formions of teachers, new
technologies in the education. The research indiocad that the use of tools of
communication and information and hours of concentated study at a distance
allow teachers of early years in various cities toeturn to studies in order to
complement their formation in superior level with the tools of communication
mediated by tutors in the process of studies.

Word-Key: distance study, PAIEF, formations of prdessors, superior level, new
technologies.



1- Introducao:

O uso de tecnologias em educacao tem sido cadamais constante na
sociedade Brasileira. Cada vez mais tem se vattwipadiscurso da educagao como
preferencial para solucionar em longo prazo asuldades de nossa sociedade. Vindo
de um passado de desigualdade desde a colonizag@&ssivos governos apos Getulio
Vargas procuraram, ao menos ideologicamente, supeaftaso econémico e social,
entendido como nosso passado colonial. Todo umetprajle industrializacdo e
transformacao das regides foi levado a cabo nosrgos de JK e militares, como uma
série de reformas, em todas elas coube sempre pet pancipal para a educacéao,
como apoio ao desenvolvimento ou apanagio paraogmas sociais.

As novas tecnologias sempre entendidas como paoe pacesso de
modernizacdo foram utilizadas em diversos prograd@seducacdo, com muitas
finalidades entre elas a de democratizar o acessl@acao. Ao final do século XX e
inicio do XXI estas tecnologias permitiram novastfas comunicacdo e interagdo
entre pessoas, comunidades, paises e foram larganmtédizadas na educacdo. Como
discurso modernizador ou como solugcdo aos problerateyentes ao acesso a
educacdo no pais, atraso tecnoldgico, formacdompleta dos profissionais da
educacdo, estes meios de comunicacdo permitiralombgar novas formas de
transmissao de conhecimento.

O presente trabalho tem por objetivo recuperar umgsso entre tantos outros.
Estuda a formacédo de professores no curso de Rgdguara os Anos Iniciais como
nivel superior, fruto de tantos debates e lutascakegorias de professores, em
formacao possibilitada pelas tecnologias de conagéic e informacdo na educacao a
distancia do consorcio CEDERJ, mas com énfaseumm alo estudo semipresencial da
Pedagogia para os Anos Iniciais do Ensino Fundahe(RAIEF) oferecido pela
UNIRIO e pela UERJ, integrantes do Consorcio CEDE&Wniversidades Publicas.



Os objetivos eram estudar as dificuldades dos aldedPedagogia para os Anos
Iniciais pela modalidade semipresencial do ensidst@ncia da UNIRIO no consércio
CEDERJ e conhecer a metodologia envolvida pelers@tpara que os alunos possam
estudar com sucesso no curso de Pedagogia doslicas a distancia. Por que toda
nova modalidade de ensino passa por um period@sleste experiéncias até sua
consagracdo ou ndo. Além disto, duas razbes apaigmertinéncia da EAD na
formacdo de professores: uma delas é o fato destialitade de ensino atenuar as
dificuldades que os cidaddos enfrentam para paaticde programas de formacéao, em
decorréncia da extensao territorial e da divergidampulacional do pais. Outra razéo
refere-se ao direito de professores e alunos agssace dominio de recursos
tecnolégicos que marcam o mundo contemporaneogecadrdo possibilidades e
impondo novas exigéncias na formacado do cidadaoseptbfessores presenciais e a
distancia, assegurando-lhes a apropriacao e ghlzdas tecnologias da informacéo e

comunicagao como sujeitos construtores do conh@tane

O avanco da tecnologia nas areas de comunicacaofoemacdo vem
oferecendo novas possibilidades para os processesasino-aprendizagem a
distancia. Novas abordagens surgem pela utilizagdecente de multimidias
e ferramentas de interacdo a distancia no proagssoroducdo de cursos.
Devido ao avanco das midias digitais e da expadsdinternet, torna-se
possivel o acesso a um grande numero de informag8asinteracdo e
colaboracdo entre pessoas distantes geograficamamteinseridas em
contextos diferenciados. Esta constatacéo indieecassidade de desenvolver
acOes permanentes de insercdo de novas tecnologipsocesso educativo.
(Historico da Fundacéao, 2009).

Ao buscar conhecer a histdria da formacgéo de pofes no curso de Pedagogia
e dos profissionais que trabalham nas séries isidia ensino fundamental, além do
longo debate que se fez na década de 90 a resjzeflarmacdo destes professores,
procurei recuperar o embate que se deu entre gstqgmopara a educacédo de
professores depois da constituicdo de 1988, atéraytgacédo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 e qusegeiu apos este, na
obrigatoriedade da formacao em nivel superior panarofissionais que até entdo eram

formados em cursos de nivel médio.

Com a nova LDBEN 9.394/96 ocorre a implementacédoulsos de graduacao a
distancia, semipresenciais, para atender a dentssiea por educacao e qualificacao

nos cursos de Pedagogia e Licenciaturas, justanpars®bilitada e mediada pelas



novas tecnologias, que possibilitaram, muitos a@stoepensarem o processo educativo
e criticarem o uso destas tecnologias como uma foonre capitalista de percepcéao do
sujeito, do trabalho, da sociedade, em meio assnéeanmas de comunicacdo e
informacéao.

O estudo da educacgdo a distancia se justifica petessidade de conhecer
como esta modalidade educacional consegue promogaranicagdo dos alunos com
0s conteudos e professores, atraves das tecnglegaasda atender crescente demanda
por educacdo. Também se justifica ao conhecer dmam aluno neste processo de
aprendizagem para o qual todas as politicas segedirie aonde raramente se
descortinam, que nem sempre este processo é fioopaluno, mas para atender a

uma demanda do Estado, do governo ou da propriedsale a qual faz parte.

O objetivo do Consoércio CEDERJ é a formacéo infedpa alunos, para que
se transformem em produtores de conhecimento emawneros receptores de
informacdes. A proposta € realizar cursos de rsugkrior a distancia que
oferecam essa autonomia de estudo, utilizandoesperiéncia educativa das
universidades consorciadas. (...) Para o Cons@&DERJ, a Educacdo a
Distancia media uma relacdo em que professor eoslestdo fisicamente
separados. A interacdo dos estudantes com os dscengntre si deve ser
garantida por uma comunicacdo multidirecional,vaitsade diferentes meios
tecnolégicos. (Historico da Fundacéo, 2009).

O presente trabalho pretende pesquisar as expeséses alunos, professores
das séries iniciais nos cursos de Pedagogia dos Wimais pela modalidade EAD da
UNIRIO no Consércio CEDERJ desenvolvida pelas Usidades Publicas do Estado
do Rio de Janeiro. A dissertacdo pretende fazerestudo de caso do poélo de
Saquarema, em Bacaxa.

A metodologia compreendeu um estudo de caso dod@Baquarema, cidade
de Saquarema- RJ, utilizando questionarios aplgadalunos (anexo 4) e entrevistas
dirigidas a tutores e professores do curso de Pgagara os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (PAIEF) da UNIRIO e com os coordenalatesta Universidade
Consorciada (anexos 1 e 2).



Apliquei questionarios de perguntas fechadas etaba 55 dos 203alunos
regularmente inscritos e cursando a Pedagogia gard&nos Iniciais do Ensino
Fundamental, entre os alunos do seg@maosexto periodo, nos meses de setembro a
novembro de 2008. A aplicacéo foi feita nos sabap@do o percentual de alunos
gue comparecem ao poélo para as sessdes de tutmiadamente maior, mas nao pode
registrar um maior numero de alunos por que corddignnotado, com a progressao
de alunos nos periodos suas visitas aos poélos ukmn

As entrevistas com tutores presenciais e a digtdoodrreram no periodo de
outubro a novembro de 2008 e margo de 2009, tataliz dez entrevistas, utilizando
perguntas semi-estruturadas referentes ao temastpiipa, recuperando a memoéria
destes tutores, assim como a pesquisa feita comooslienadores do PAIEF na
UNIRIO utilizei entrevistas abertas. O contato ciutores a distancia foi feito apés a
apresentacdo pelo Coordenador do curso na UNIRI@través do envio de
guestionarios de perguntas por e-mail com questbegas do qual fizeram parte as
mesmas perguntas utilizadas nas entrevistas contaves presenciais.

O trabalho contou com entrevista da coordenadoRedagogia e tutora do pélo
de Saquarema, com anuéncia da diretora do péls.daados do CEDERJ cedidos ap6s
apresentar carta de apresentacdo da Universidéotenalario do préprio CEDERJ,
referente ao numero de alunos inscritos em curs®d @gual foi fundamental o apoio
do pessoal do Departamento de Registro Escolar \DRE

Ainda procurei ouvir 0s alunos em entrevistas alsgidnexo 3), com 3 grupos de
5, 4 e 4 alunos respectivamente do quinto e sextiogo em margo de 2009 do curso
de Pedagogia para os Anos Iniciais e contou cortavaesquisa bibliografica e em
sites da Internet; IBGE, SCIELO, INEP e CEDERJ mdvir dados complementares a
dissertacao.

Os objetivos das entrevistas eram conhecer a fé@wnalp professores de
Pedagogia pelas tecnologias de Educacéo a dis@dadiNIRIO no CEDERJ, o aluno

no ensino semipresencial, estudando as dificuldddssalunos de Pedagogia para os

1- Saquarema possuia em 2008/01, 346 alunos corfcatetem Pedagogia das Séries Inicias (ativosuecados) destes 203
alunos inscritos e cursando o (PAIEF), com uma &eéldi 58,7% de inscritos enquanto a média de toslqsdlms na area
pesquisada, das séries inicias , era de 60,4%sdgtos. Dados do Departamento de Registro Es@088.

Posteriormente notou-se que dos 55 alunos querr@spm questiondarios 41 estavam no curso de Pedadmg Anos Iniciais
(Antigo) e 14 cursavam o curso de Pedagogia Lie¢m@ (Novo), pois estavam no Segundo Periodoetanto todos foram
considerados, pois apesar do estudo referir-seir@o de Pedagogia dos Anos Iniciais, o objetivoasraxperiéncias dos alunos
no ensino semipresencial e a distancia, no quabtod alunos poderiam comentar com exce¢ao dossatlmprimeiro periodo
devido a pouca experiéncia na modalidade em questéo



Anos Iniciais pela modalidade semipresencial danena distancia e conhecendo a
metodologia envolvida pelo sistema para que asoalypossam estudar com sucesso
no mesmo. Os questionarios utilizados foram talmdaw sistem&atistical Package
for the Social Sciences (SPSS) com ajuda do aluno Diego Carvalbkr, Bedido pelo
professor Dr Marcos Pedlowski do Laboratério deudss Antropicos (LEEA) e
posteriormente transformado em 11 gréficos e talmEeExcel.

A pesquisa abrangeu visitas ao polo de Saquarema aquma cidade costeira,
possui 62.174 habitantes de acordo com o cens@@& fica na regido dos lagos, faz
divisa com os municipios de Rio Bonito, Maricd eiama e é banhado pelo Oceano
Atlantico. Sua economia é dependente do coméreggge do turismo nos meses de
veraneio e nos empregos na prefeitura, possui apgna faculdade particular e uma
industria de acordo com dados do censo de IBGE.2007

As hipéteses da pesquisa eram: a formacdo de pooéssde Pedagogia dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental pelo ensinoigesencial permite que 0s
alunos estudem em seus proprios horéarios e espagogplementacdo da Pedagogia
pela educacao a distancia permite que um maior midesuniversitarios possa cursar
o nivel superior e 0 uso das novas tecnologiasr(iet e Plataforma) complementam o
processo de estudo dos alunos.

A dissertagdo foi dividida em cinco capitulos. @nairo tratou da Introducéo,
objetivos, hipdteses, justificativa, metodologia mksquisa e sujeitos pesquisados, o
segundo capitulo € apresentado em que bases ecasdensociais se estabeleceram o
projeto de educacdo a distancia estudado, as draresfoes decorrentes do uso de
novas tecnologias na educacdo a distancia e negsoade trabalho, assim como
discussédo em torno do aluno no processo em quelst@aordo com a percepgao que a
sociedade faz da necessidade de educacdo e doeusovds tecnologias como
ferramentas de acesso aos estudos.

O terceiro capitulo recuperou a histéria da forroadé professores pelos Cursos
Normais e as reformas que ocorreram na educacadistimos governos e periodos
historicos. Também apresentou o debate em torngratbuacdo de Pedagogia como
superior na LDBEN. Neste capitulo também se aptegsem Consorcio CEDERJ e o
funcionamento do sistema para o aluno, o PAIEF g&egia dos anos Iniciais da

UNIRIO) seus objetivos e curriculo e o polo na delde Saquarema.



No quarto capitulo se faz a analise e dissertagdaddos da pesquisa e das falas
dos personagens envolvidos mediante a compara¢d@dmase tedrica desenvolvida
no capitulo anterior. S&o apresentados as tabedadados de pesquisa no IBGE e
INEP com entrevistas com alunos, tutores e cooditera envolvidos diretamente no
processo.

No quinto capitulo faco as considera¢des acercma estudado com base na
discusséo tedrica, nas falas dos personagens el nos questionarios aplicados

aos alunos.



2-Neoliberalismo, Novas formas de Comunicacao e (agizacéo.

A década de 1980 conheceu o avanco das tesesaraiue preconizavam a
reducao do Estado e a mercantilizacdo das relaghtabalho na sociedade. Iniciadas
na Inglaterra e nos Estados Unidos e primeiramaplieadas no Chile, estas teses
chegaram ao Brasil na década de 1990 nos govemberdando Henrique Cardoso,
indicadas pelo FMI e Banco Mundial, indicando piizacoes e reformas no Estado
em troca de financiamento e modernizacao do pangusstrial.

Neste periodo ocorreram muitas privatizacdes deresas consideradas néo
estratégicas, ampla abertura ao mercado externdagedc de inUmeras agéncias
estatais de regulacdo. Isto fazia parte do perflicado para o Estado Neoliberal,
minimo ou regulador. Educagdo e Saude ndo escaparasstas politicas. No
neoliberalismo o Estado deveria reduzir as suagdisie concentra-las nestas areas.
Mas as politicas liberalizantes aplicadas foram erogéneas mesclando
descentralizacéo, controle no repasse de verbasGmlerno Federal e incentivo a
iniciativa privada. Desta época datam o crescimelet grandes grupos privados de
saude e o crescimento da rede privada superioregacacao.

As politicas de privatizacdo séo importantes nfsmes para impulsionar o
mercado, e, portanto constituem uma preferéncia mditica do
neoliberalismo. Por um lado mediante a privatizagdoempresas do setor
publico, reduz-se a pressdo sobre o gasto fiscal.oBtro, a privatizagao
constitui um instrumento muito apropriado para déspar as praticas
regulatérias do Estado nas areas de formacao déeaslpiblicas. Ou seja,
privatizac@o exerce papel fundamental central nodetos neoconservadores
e neoliberais porque a compra dos servigos codtratarivadamente € um
mecanismo administrativo para solucionar questdpsdificas e legitimidade
social do estado vinculado a producéo de servigofais e também uma
maneira de tomar emprestado o ethos empresariahpaesa privada, 0s
sistemas de custo-beneficio e a administracaolgetiwos. (TORRES, 2000,
p. 125)

Os empréstimos acertados na década de 90 paramaads no crescimento
exigiam a renegociacao da divida externa e refoesaisturais do Estado. Um novo
papel cabia a educacdo. Primeiro o carater comigitsga que as reformas
introduzidas e os investimentos nao significavanihores salarios nem melhor
qualidade de vida. Segundo, o controle populacianah formacdo de publico

consumidor. Esse choque de modernidade foi inicrexdgoverno Fernando Collor de



Mello e depois prosseguido nos dois governos dedrelo Henrique Cardoso que
seguiram diretrizes do Banco Mundial e do Fundo &fémo Internacional. As
reformas de Estado nos anos 90 apoiadas principmeelas instituicdes
internacionais pressupunham que a descentralizeada mais eficacia e elevaria os
niveis de vida da populagédo. (TORRES, 2000).

Com a descentralizacdo e a municipalizacdo daagdocna década de 90
promovida com forte controle orcamentario do gowdrederal, sob os auspicios da
nova relacdo federativa (Constituicdo de 1988) plamentada nos governos de
Fernando Henrigue Cardoso com estimulo de orgasismternacionais como
contrapartidas a empréstimos a educacdo basicafassada a esferas municipais, e
com elas seus arranjos clientelistas locais. (CASER®UARTE, 2008, p. 11).

Saude e Educacao faziam parte principal da pmléa Estado Neoliberal que
deveria garantir uma politica minima nestas afdasSaude foi instituido o Sistema
Unico de Saude (SUS) com o objetivo de descerdratisistema de Satde e ampliar
os atendimentos, ainda que na rede privada. Naaedloatravés da promulgacdo da
LDBEN 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educdgacional promovia-se uma
série de mudangas e incorporava-se a legislac&terté com a obrigatoriedade de
oito anos de ensino, a formagdo superior para todoprofissionais da educagao,
inclusive aos professores das séries iniciais o0 gpreu controveérsias entre como
deveria se dar esta formacéo; nos cursos Normaiseridtes, logo implantado pelas
Universidades Particulares ou no curso de Pedagagiambito das Universidades
Publicas. A época foi instituido que o periodoX897-2007, seria considerado como a
década da educacdo, na qual foram promovidos esfqrara qualificar e formar
professores de todos 0s segmentos e em diversasidanies no ensino superior

Mas a década do Neoliberalismo trouxe uma sérimuttancas relacionadas a
abertura de mercado e globalizacdo da economia, c@aumento da dependéncia
externa e novas formas de acumulacéo do sistenialisdp. Paralelamente as novas
tecnologias de comunicacao possibilitavam novasdsrde acumulacéo e organizacao
do Capital no mundo do trabalho e da sociedadetaN&gsoca outro fendbmeno se
intensificou; a transnacionalizagcdo do capitaldescentralizacdo da producao, agora,
mais do que nunca espalhada por paises do TeMairdo. (FRIGOTTO, 1996). No

3 Ha de se notar que recentemente por ndo sergidatia meta da formac&o superior para todos dsgianais da educag&o, no
que se refere aos professores das séries inioidexmo exclusivamente na lei foi substituido preferencialmente no nivel
superior.



campo da educacdo simultaneamente aos movimentosociadade Brasileira,
cristalizados na constituicdo de 1988 que precwainaa escola que atingisse a todos,
ressurgiram teses como Capital Humano e Cognitarique na década de 1970 eram
usadas para explicar o crescimento dos Tigres ifsfdtpois a nova face do
capitalismo pGs fordista que se desenvolvia exigihalhadores polivalentes que se
sujeitassem aos baixos salarios em paises quasseit ou desejassem a influencia do
capital estrangeiro.

Apesar do alto valor estimado para a educacaoesgstises, a base de
acumulacdo deste sistema se dava nos baixos salénie circulacdo do capital, que
muitas vezes tornaram-se especulativos, repress@éditicp com baixa
representatividade e producdo de bens com altor \ajoegado, isto €, produtos
tecnoldgicos valorizados. Por isso a educacao guiesejava era aguela voltada para
fins tecnolégicos e ndo formacdo humana. Cognitar&aCapital humaridoram teses
amplamente discutidas como forma de complementacdoumulacéo p6s fordidta
que se desenvolveu apos a crise do modelo fordéstaroducdo em um mundo cada

vez mais dominado por tecnologias e flexibilizagae formas de trabalho.

Ao depurarmos o discurso ideoldgico que envolveeass da valorizagdo
humana do trabalhador, a defesa ardorosa da eduasi&a que possibilita a
formacao do cidadao e de um trabalhador polivalguasicipativo, flexivel e,
portanto, com elevada capacidade de abstracdaséidgpercebemos que isto
decorre da prépria vulnerabilidade que o novo padi@amente integrado
apresenta. (TORRES, 2000, p.99).

O ‘novo’ padrédo de acumulacao exige cada vez maeso trabalhador se torne
flexivel, mas nédo para adapta-lo a novas funcdesreenfabrica ou empresa, mas para
dar conhecimento ao trabalhador que o emprego méai€ garantido ao dominar-se

uma ou mais especialidades, que ele, o trabalhadose atualizar € que poderia

manté-lo no trabalho conforme os niveis de prodidne e renda.

4 Paises do Sudoeste Asiatico; Taiwan, Malasia,dping, Hong Kong Coréia do Sul que se tornararafplamas de exportacio
de produtos principalmente Japoneses ao custo igeshbsalarios, poupanca interna e repressdo a neowrs politico sociais

populares. FERREIRA, 2005).

® Diferentemente da teoria do Capital Humano daadis:de 60 e 70, capaz de agregar valor & proéhadstrial e social, que
prometia mobilidade e ascens&@o social, hoje elmaac®m a possibilidade de integracdo apenas daqaele adquirem

habilidades béasicas que geram competéncias reddabgelo mercado. ( PINO in GENTILI, 2002, p.81).

¢ O fordismo propriamente dito que se caracterizaupo sistema de maquinas acoplado, aumento inmsapital morto e da
produtividade, producdo em grande escala e consienmassa. ( FRIGOTTO, 1995, p.69) ; O pds fordisparece como uma
forma do capitalismo do futuro, propde também igdes nos dois primeiros fatores: alta inovagaorddyio e alta variedade do
processo de producéo. ( BELLONI, 2002).
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Todas estas transformacgOes afetam a sociedadenamt cada vez mais
necessarias politicas do Estado e as PoliticascBgt# Socialsque foram adotadas
com diversos objetivos e discursos; diminuir a glesidade social, combater as
mazelas do sistema capitalista, promover insergé@ls No Estado Neoliberal dos
anos 1990 as politicas sociais refletem as lutasodeedade civil e dos movimentos
sociais ou entidades de classe organizados (egpressonstituicdo de 1988 e na
educacdo na LDB 9.394/ 96), as contradicbes, oacdedos politicos e desejos do
empresariado nacional e do capital especulativavedr de suas instituicbes e estes
embates se fazem sentir no plano das politicadedesitido nem mesmo educagéo e

saude escapam aos ditames dos distintos inteegsessos na sociedade.

O processo constituinte e o longo periodo de ma@ito anos (1989-1995),
de debate na definicdo da Lei de Diretrizes e Bdsesducacdo Nacional
evidenciam, o atraso da fracdo mais numerosa dpubsia e os dilemas dos
setores mais avancados desta mesma burguesiao@ageparlamentares de
tradigdo oligarquica barrou avangos mais significat (FRIGOTTO, 1996,
p.158)

No Estado Neoliberal as politicas possuem comadimutor de suas acdes a
utiidade e a competitividade na defesa da idéiagde o mercado é o grande
instrumento de regulagéo social. Eficiéncia e ptisdinmo séo consideradas pecas
fundamentais na reestruturacdo do capital, tan® ru analise das empresas, dos
varios setores de atividade, bem como das econora@snais, dados relacionados a
lucratividade e competitividade sdo 0s mais impues

Durante o governo de Fernando Henrique Cardos®4-1998; 1998- 2002
objetivou-se reduzir a participacdo em alguns sstdia economia para incentivar a
iniciativa privada e a melhora no atendimento dawvigos de acordo com a cultura
empresarial e criar agencias reguladoras para esemos setores. Estas politicas
vieram a ser mais bem conhecidas nos governos iddnacio Lula da Silva de 2002-
2006, pois foi na esteira do modelo de estabilizalgiplano real de FHC que surtiram

efeitos os programas socfaimontados na sociedade e por que o modelo de Estado

" As politicas sociais mais conhecidas foram aquetas finalidade de combater a exclusdo social elmgza como o Bolsa
Familia e o programa Fome Zero. Entre muitas ptapgmssiveis sdo todas aquelas politicas que éon asamenor grau afetam
seus cidadaos sejam elas claramente com uma §delisocial ou econdmicas, dependem do contextribsstoem como das
condigOes objetivas e subjetivas dos atores erdadviFERREIRA, 2005).

8 Considerada uma das areas prioritarias pelo Pdlitica social ficou marcada pela implementagdaatro - chefe do governo
Lula, o Fome Zero, amplo programa que visava ezaadd fome no pais por mede uma forte campanha de mobilizagéo
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proposto no governo Fernando Henrique ainda estéigon no atual governo de Luiz
Inécio da Silva. (MORAES, 2005; FERREIRA: 2005).

No caso da educacao, o Estado que realiza a fungtitoicional de elaborar e
implementar suas politicas publicas objetivandoasimvés das novas diretrizes
educacionais, deveria cumprir desde a LDBEN 9.498(art.88 e art.87 a formacéo
superior para todos os profissionais da educacfe efas a possibilidade que esta
formacdo se desse em servico, como educacao caddirgue se utiliza de recursos da
educacao a distancia.

No governo de FHC, Estado e o Banco Mundial rese@d&ducacgéo, segundo
Neves (2000, p. 134-135), o papel de mola propalsty desenvolvimento, na
condicdo de base para o uso eficiente de novaslogias e para ado¢do de novas
formas de organizacao do trabalho, na medida enaguefinir as metas das politicas
industrial, tecnoldgica e do comércio exterior,ovgrno se propds a articular as agdes
no Estado e do setor privado para propiciar infsug qualificacdo necessérias aos
trabalhadores, estimulando a maior integracao entfgresa e escola, ou mesmo como
investimento estratégico para garantir o desenvaiatio econdémico e a cidadania. Na
década da educacgdo, 1997-2007, acdes no sentidgudkficar a formacao
profissional, de professores ou de outros trabaltesdassim como a permisséo ao uso
de novas tecnologias na formacao superior levaweupa por qualificacdo através de

meios de educacao a distancia.

O rapido crescimento da EAD nas IES publicas eapas, no periodo atual,
deveu-se a esses avancos alcancados pelas teamottgginformacéo e de
comunicacdo que permitiram o desenvolvimento deasoformas de:

acompanhamento e mediacdo pedagdgica, avancos Boanismos de

interatividade e ampliacdo da escala social datggés dos servicos
educacionais. Sobre este Ultimo aspecto cumpreaastjue, se antes um
professor, no ensino presencial, tinha uma turmaalenaximo 70 alunos,

agora, no ensino a distancia, este mesmo prof@gsgmssa a trabalhar com
turmas imensas como em alguns cursos de extensdogrande parte

transformados em complemento salarial para muitesrites ou em fontes de
captacdo de recursos para manutencdo de atividimwlasas universidades
publicas. (TORRES, 2000, p. 125)

nacional. (...) programas da gestao de FernanddddenCardoso (Bolsa Alimentacédo, Bolsa — EscBlagrama de erradicagao
do trabalho infantil e o Programa Saude da Faméiapém foram mantidos pelo governo Lula. (FERREIRJ05).

9 No artigo 80, esta que "o Poder Publico incentivadesenvolvimento e a veiculacdo de programas decasdistancia, em
todos os niveis e modalidades de ensinde educagdo continuatérifo nosso). E, nas disposi¢des transitoriasartigo 87,
8§39, inciso lll, fica explicitado o dever de cadanicipio de "realizar programas de capacitagio ftas os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os reud@ educacéo a distancia". (GATTI, 2008). No&tt.paragrafo 3°, inciso IlI,
que consiste na incumbéncia de "realizar prograsheaformacdo para todos os professores em exercitiigando para isso
também os recursos da educagéo a distancia. (SIUMOR, 2003).
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As mudancas nos Estados na América Latina a pdatidécada de 1990
refletem também as novas visGes da natureza ecaladen sociedade e do Estado,
também das caracteristicas que devem ter a edueagi@olitica educacional na
globalizacdo mundial. Nao se trata de um Estadcsguernou de todo neoliberal, mas
gue até certo ponto adotou sua ideologia, mesmodguaantém programas sociais,
para manter a ordem da sociedade ou garantir cofusrmento do mundo do trabalho e
das empresas. Mas as transformacdes, difusdo danmamao, transnacionalizacao do
capital, novas tecnologias e doutrina neoliberabfamdaram antigas desigualdades e
trouxeram inumeras transformacdes para a socie@@@RRES, 2000; SILVA
JUNIOR, 2003; FREITAS, 2007.). A educacédo a distatravés e novas tecnologias
(Internet e computador) retorna ao cenario naciooalo nivel superior no contexto
das politicas neoliberais sobre outra figura, negimento a responsabilidade estatal é
progressivamente, repassada para a iniciativa gaieapredominam — nas politicas
publicas — os principios da seletividade, da faeghio e da descentralizacdo. Ha
expansdo das propostas privatizantes, rompendoesenpromisso com a gratuidade
em diferentes niveis de ensino, com excecao do@fsndamental (SILVA JUNIOR,
2003).

As politicas de formacdo de professores atravésdiacdo a distancia
parecem seguir a mesma racionalidade da matricégddeolbgica e politica
da reforma do Estado e da educacdo no Brasil. ftucmnalidade da
educacdo a distancia e a racionalidade polititau@ ocorre na reforma do
Estado e na reforma educacional, que a informame Eer sintetizada da
seguinte maneira: 1) as relagcfes entre Estadoiedsoe civil alteram-se,
impondo para essa segunda esfera, no campo sesjabnsabilidades outrora
de pertenca do Estado; 2) este ultimo passa a Farmas politicas no seu
ndcleo estratégico e a avaliar a execucdo no andatsociedade civil,
contingenciando o financiamento das acdes desadasl\por instituicdes,
organiza¢des ndo-governamentais ou mesmo empredarcdiro setor; 3) as
principais instituicbes sdo as universidades otasunhstituicdes da educacéo
superior com exceléncia em educacéo tecnolégiecmologias educativas
(...) o que orienta os programas analisados s@Baodmetros Curriculares
Nacionais e as Diretrizes Curriculares, o que,etahnos ajude a entender
algumas linhas de a¢&o propostas, tais como "faméir o cidaddo com a
tecnologia de seu cotidiano” (sem questionar aoraefsua existéncia), "dar
respostas flexiveis e personalizadas para as pegseaexigem diversidade
maior de tipos de educacédo (reduzida ao processmslno-aprendizagem),
informagé@o e treinamento” e "oferecer meios de lizararapidamente o
conhecimento. (SILVA JUNIOR, 2003, p.20)

De fato, as transformacdes decorrentes do uso od@sntecnologias na
educacédo tém aumentado o nimero de atores en®ivedta modalidade de educacgéo



13

e alterado a dinamica do trabalho e da aprendiza@emimero de matriculas nos
cursos superiores publicos das Universidades enalidades de educacéo a distancia
também tem aumentado, assim como a oferta de yadpgisas e privadas em EAD.
De acordo com os dados do Censo 2007 € possivelvabgINEP, 2009) que o
namero de cursos de graduacdo a distancia aumeetouaneira significativa nos
ultimos anos. Comparado ao ano de 2006 o numereagas oferecidas em 2007
chegou a quase o dobro das oferecidas em 2006ucoaumento de 89,4%, ou seja,
uma oferta de 727.520 vagas a mais. O crescimentoimero de vagas da educacéo a

distancia deu prosseguimento a um aumento quesgevabdesde 2003.

Quadro 1: Evolucdo do Numero de IES, Cursos, Vagasinscritos na Educacédo a Distancia
Brasil - 2002 a 2007

Ano | IES | % | cursos | %\ | Vvagas | %A\ | Inscritos | Yo\
2002 25 _ 46 _ 24.389 _ 29.702 _
2003 38 52,0 52 13.0 24.025 -1.5 21.873 -26.4
2004 47 237 107 105.8 113.079  370,7 50.706  131.,8
2005 73 55,3 189 76,6 423.411 274.4 233.626 3607
2006 77 55 349 84,7 813.550 92.1 430.229 84,2
2007 97 26,0 408 16,9 1.541.070 894 537.959 25,0

Fonte: MEC/INEF/DEED

Com o crescimento do numero de instituicdes (peasagl publicas), cursos e
vagas também foram acompanhados do aumento do mUdeemprofissionais da
educacdo e de outras &reas que vieram a trabaharea de educacdo a distancia.
Esses profissionais; monitores, tutores, professoueiversitarios sentiram as
mudancas nas formas de fazer o trabalho assim ocamaelacdes de trabalho, pelo
incremento de novas tecnologias, em relacdo as®<uperiores oferecidos pelas
modalidades de EAD.

2.1-Mudancas na organizacao do trabalho e acumulaga

Outras mudancas se fizeram sentir no mundo do Ilh@bguer seja pela
precarizacado das relacdes de trabalho ou pela mada forma como 0s mesmos
ocorrem através do uso dos meios de comunicac&otecdologia. E notério que a

ampliacdo de vagas tem possibilitado uma demoag@@ do ensino superior
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principalmente nas areas distantes dos grandesosemtbanos como estratégia de
insercdo, entretanto as relacdes de trabalho tarsbétteraram, o professor, passou a
ser chamado de tutor, com outras caracteristibabiédades a serem desenvolvidas, e
enquanto tutor, ndo goza de direitos tradicionamsa férias, carteira assinada e
direitos previdenciérios, os contratos sdo de adwtacdo ou terceirizados para uma
fundacdo, ou empresa. O processo de precarizacioeligdes de trabalho é fato
inegavel nas Instituicdes de Ensino Superior, gieaaam a EAD como estratégia de

crescimento e inser¢cao competitiva.

As reformas educacionais tém pressionado as IESicpsibatravés da
exigéncia de expansao de matriculas, reducéo dgdtuna carga horaria de
diversos cursos, criagdo de cursos noturnos e edstimento de redes e
consorcios de EAD. Contraditoriamente, ndo se edgranos horizontes para
realizacdo de concursos publicos, ha congelamentsatéirios e estimulo a
venda de servigos, consultorias e cursos, demascanda forma de
autonomia limitada (SHIROMA, 2000, p.5)

As transformacdes nas relacdes de trabalho nadaus@o novidade em um
sistema capitalista, nem na sociedade com o usoalas tecnologias utilizadas em
EAD, mas quando elas ocorrem no ambito do Estadscadtinam seus limites de
atuacdo e sua proposta politica de cunho dualizaotque democratizador e ao
mesmo tempo neoliberal nas relagdes de contratcadalho temporario e renovavel.
(SILVA JUNIOR, 2003: TORRES, 2000). Estes substiiue pagamento por hora a
forca de trabalho, onde se distingue o salario nah@ real do trabalhador e o salario
social através de vantagens indiretas; planos ddesdundos de garantia por um
pagamento contra a prestacdo de um servico ou torgaaduzido. Isto implica em
uma profunda flexibilizacdo das relacées de trahalssim como uma perda de
identidade e capacidade de mobilizacdo dos trathatba, simultaneamente a

exigéncia de novas capacidades por parte dosheatmkes.

Juntamente com a segmentacédo dos mercados deht'dharifica-se uma

forte transformacao de trabalhadores de temporaitegn trabalhadores de
tempo parcial com reducdo substancial das congdlesi patronais para
saude, educacdo, seguridade social e um aumeptartiEpacao feminina no
mercado de trabalho, queda sistemética dos saléeais e, portanto um

0a segmentacdo de mercados no capitalismo néo éd@rea, implica que haja pelos menos 4 grades rdeeisercado: um
respondendo as demandas do capitalismo monopdistgundo respondendo a um capitalismo ndo mastgpeecundario, um
terceiro correspondente ao setor publico e um quasrginal e subterraneo que inclui desde o trabpbr conta propria ao
mercado ilegal e ou informal. (TORRES, 2000)
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continuo aumento da distancia que separa os teabais assalariados dos
setores dominantes da sociedade. (TORRES, 200 )p.1

A forma adotada pelos sistemas de ensino de acordd-reitas (2007), desde
2000, para a formacdo superior dos professores@mtieio na educacdo basica,
responde a recomendacdo dos organismos internaciggama a formacdo de
professores, como forma de atender macicamentmandia emergente por formacéo,
com custos reduzidos. Introduz os tutores, medesdda formacédo, supervisionados
por docentes universitarios, alterando radicalmardencepcao e o carater do trabalho

docente no ensino superior.

A iniciativa de localizar os poélos presenciais earias municipios, com a
presenca circunstancial dos estudantes, para $(@@®7) representou novas formas
de organizacdo da formacéo, mediante concessaolsisla professores das préprias
redes de educacdo béasica ou a poés-graduandosafpar@m como tutores, e se
desenvolveu, no periodo de 2003-2006, em contideida politica adotada para a
formacg&o continuada de professores. Este modedendelvido a distancia atraves de
midias interativas e novas tecnologias da informa&@omunicacdo, se organiza em
projetos de cursos que partem do trabalho dos gmofes, exclusivamente em sua
dimenséo pratica, reduzindo as possibilidades d#iag@o pedagdgica necessaria no
processo de ensino, e ndo se sustenta quando rawdivocom as condi¢cdes de
producdo da vida material e da organizacdo daascdh educacdo, que demandam

outras habilidades, capacidades e competénciasudeesducadores.

Ao mesmo tempo em que na globalizagdo as novasltggas exigem um
trabalhador muito mais flexivel e polivalente endld® os segmentos em que ele
trabalha, em especial na educacdo a distanciagasladsera cobrado saber interagir
com as novas tecnologias e adequar o conteud@warre o paradigma a modalidade
em questdo. (GENTILI e SADER, 1995). Esta tramsfaydo se faz presente em quase
todas as relagcdes no mundo do trabalho, em maianemor profundidade. Exige um
profissional que seja altamente capacitado pam labm os novos desafios que
sempre se fazem presentes na educacdo, mas osatdiagde permanéncia nesta
mesma modalidade de educacdo Neste contexto o gapebfessor serd questionado

e redefinido com base no impacto das comunicacdas &cnologias sobre o0 processo
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de aprendizagem e o tutor devera saber interagir @sas mudangas, mesmo que

inconscientemente através de orientacdes sobifersna de atuacgao.

O atual momento do capitalismo flexivel superouf@snas tradicionais
hegembénicas de producéo fordista voltadas para encato organizado e
previsivel e a busca de competitividade vem exmindh novo perfil dos
trabalhadores, com énfase na formacdo de compaténulltiplas, na
capacidade de trabalho em equipe, de aprendeiptaade a novas situacoes.
Estas transformacdes trazem, certamente, novodiategara os sistemas
educacionais, demandando-se uma educacdo de mmoBs$sa educacdo
supbe, ao mesmo tempo, outro perfil de professapletornaria urgente a
integracdo das novas tecnologias da informacdo ecataunicacdo na
educagdo, ndo apenas como meios de melhorar @neficidos sistemas, mas
principalmente como ferramentgedagogicas efetivamente a servico de
formacao do individuo autbnomo, conforme exigidéapenovas condicdes
socioecondmicas. (BELLONI, 2002.p.6).

Tais mudancas indicam que as estratégias fortfistgslicadas a organizacéo
dos sistemas de educacdo a distancia parecem @manenos indicadas para
responder as exigéncias atuais. As novas exigéragadlexibilidade, formacao
continuada, exigéncia pela continua busca por cymemto de novas técnicas e
processos exigem e demandam cada vez maior uswodas tecnologias aplicadas a
educacédo a distancia que transformem o procesaprdadizado em um modelo mais
interativo e participativo. Neste contexto a forédmagde novos educadores ou a
formacao continuada dos mesmos passa por trangfoem@om propostas de uso das
novas tecnologias e na educacéao a distancia.

A precarizacdo das relacfes de trabalho ndo faiiéaransformagdo com a
introdugcéo das novas tecnologias de informacaoneun@acdo na educagao. Uma
profunda transformacdo nas formas de se realizatrabalho dos docentes
universitarios e dos tutores e no aprendizado dnocaém EAD se faz presente. O
trabalho de um tutor (presencial e a distanciasfama-se em orientar os estudos e o
processo de aprendizagem dos alunos é centralizzimateriais disponiveis, livros,
arquivos na Plataforma e nas tutorias presenciaidigtancia.

Os professores universitarios que coordenam agliss perdem o contato

fisico continuo com seus graduandos que passamesiado pelos tutores nas novas

" por estratégias fordistas ou fordismo entendensdrabalhador que exercia uma Gnica funcéo ao lafegmuitos anos nas
linhas de produgdo das Fabricas que se tornaranelosopara outras areas ao longo do século XX. N& Ri¥dismo o
trabalhador deve adaptar-se a trabalhar em vagas au diferentes segmentos ao longo de seuhtabahforme as mudancgas e
ajustes que a empresa ou Fabrica passar. (FRIGOIY88)
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tecnologias. O contato entre alunos e professanegngitarios passa a funcionar pelos
meios de comunicacdo e nas visitas aos polos.

Para o aluno da EAD o alcance de novas ferramemtagdiacdo pedagogica e
tecnoldgica dos tutores presenciais, a distangi@otessores coordenadores alteram
sua relagdo com a organizacédo do processo e dm tdepstudo. A aprendizagem,
muito mais centrada nos materiais € na comunicdgaque na aula do professor
universitario ou tutor presencial. A esse respeB&LLONI afirma que a
transformacdo nos processos de organizacdo ddhmabada comunicacdo na EAD

alteram a percepc¢édo e a educacao dos individusscedade.

As consequéncias destas questdes no campo da &dcag campo da EAD
em particular, sdo extremamente importantes, poispesmo modo que nos
processos de trabalho o individuo passaria a seiderado responsavel por
seu sucesso ou fracasso em se adaptar as novas digrirabalho e da
tecnologia, em estar ou ndo entre a minoria dealfnadores privilegiados
com empregos, também no campo educacional o ingivééria responsavel
pela realizagdo de sua propria formacéo, constitaida carte, segundo um
amplo menu oferecido por um conjunto de instituicdes prodwora
distribuidoras de cursos e materiais. (BELLONI, 200.24)".

Se a critica de Belloni se refere as transformmgaesducacéo e no processo de
aprendizado com o uso das novas tecnologias nate@bém as tecnologias ampliam
a comunicacdo e os conhecimentos exigidos dosspimfiais, neste caso da educacéo.
“Os tutores serdo cobrados a mediar o aprendizagyés dos meios de comunicagédo
Ou nos encontros presenciais de forma a incerdivaartonomia do aluno.” (Entrevista
com a coordenadora de Tutoria, 27 de novembro @8)2@ara Carvalho (2005) todo
um novo conjunto de saberes e praticas sera exagiddutores a fim de direcionar o
processo de estudo dos alunos.

A educacéo a distancia na modalidade semipresgaiate ter se adequado as
novas exigéncias da sociedade - por mais educagiale mercado- por melhor
qualificacdo de acordo com o novo modelo de acugéola com isso a formacéo do
aluno também se altera seja pela auto-suficiénom € exigida dos alunos em
formagao continuada ou seja pela qualificacdo modes novas tecnologias e ainda

amplia o raio de atuacdo do Estado nas areas ®s5v0a80S CUrsos superiores.
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2.2-Os reflexos das novas tecnologias sobre osesisas de EAD.

Inimeros séo os reflexos das novas tecnologiasamsarsociedade. As TICs
(tecnologias de informacdo e comunicacdo) permiteovas possibilidades de
comunicacao, transmissao de dados e construcaspadgos que tem modificado o
entendimento sobre as potencialidades da eduéagi&tancia.

Para Pierre Levy (1999) estas tecnologias de caragao por sua propria
natureza (via Internet, computador e satélite) jermnovas formas de insercao e
trocas simbdlicas em um fendmeno que acontece nmaantodo e recriam novas
formas de sociabilidade e comunicacdo que ja hssimiciado em outros meios de
comunicacdo, mas que nao alcancavam tamanha pacfic dos individuos no
sistema, nem tanta resisténcia na sociedade, giséin antes ficavam restritos aos

cursos profissionalizantes.

Sob a perspectiva de Pierre Lévy, o uso desenfréasli¢ecnologias digitais e
das redes de comunicagao interativa leva a umariane transformagéo na
relagdo com o saber. Todos esses aparatos teausogue possibilitam a

criacéo coletiva distribuida, aprendizagem cooperat colaboragdo em rede,
mais do que constituir um novo, ou inovado, modidceducacdo coloca em
guestdo o funcionamento das instituicbes e o moglooanizacdo do

trabalho nas empresas e nas escolas. E é issceqususcitando resisténcia
por parte dos profissionais de educacédo e da smeedle um modo geral,
pois a grande questdo ndo se trata da passagenmesimgal a distancia, ou
do escrito e do oral a multimidia, mas a passagemumta educacao

institucionalizada para uma situacdo de troca gdimada dos saberes, o
ensino da sociedade por ela mesma, de reconhecinamnd-gerenciado,

movel e contextual das competéncias.

(SOUZA, 2003 p.79).

Para Souza (2003) uma das caracteristicas da BADas novas tecnologias é
a grande quantidade de meios de comunicacao gqessitaen de uma forte influéncia
da organizacao educacional, envolvendo planejamsistematizacao, plano, projeto e
organizacéo dirigida. Ha sempre uma equipe mutfijlisar elaborando e atualizando
materiais para o ensino através de métodos pedagogdequados a auto-instrucgao.
Em uma época de constantes mudancas e inovacdesotcas ocorre também uma
transformacdo na forma em que se efetiva o apratolizmediado pelas novas
tecnologias, que tenta ser adaptado pela educagdi&thacia que encurtam os espacos
e as distancias.
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Isso ndo significa a substituicdo do papel do gsue pelas novas tecnologias,
mas sim a necessidade dos educadores de se aglaptso de novas ferramentas de
pesquisa e estudo disponiveis na rede. Para Sp0@3)(também as novas tecnologias
aplicadas a educacdo a distancia representam um paradigma conceitual na
apreensdo do saber, que agora pode ser encontoexo informacdo acessivel,
fartamente disponivel na Internet que facilitanmteracao através de diferentes meios
de comunicacédo. Isso também tem implicacdo no eédugaesencial que precisa de
maior tempo para desvelar os significados da indgén no mundo atual.

Essa caracteristica de forte influencia da orggéizaeducacional segundo
Souza (2003), fundamentada em uma idealizacdo easologias TICs como
tradutoras de uma nova forma de comunicacdo paETM# construcdo de espacos
virtuais aonde se recriam 0s espacos tradiciomaisotnunicacdo na educacdo. Em
uma ideologia do individualismo e da autonomia adat nas sociedades
industrializadas e de consumo, diferente da antgjarencia do pertencimento a
classes sociais ou a categorias de trabalhadostss @ovos espacos permitem
ressignificar os locais de construcdo do aprendizado eles os foruns, os chats ou
ainda os ambientes virtuais de aprendizado ou A¥As

Os meios de comunicacdo e a tecnologia envolviddigs informatizadas)
adquirem mais importancia e transformam o procelesaprendizagem por criarem
novos espacos, modificando a linguagem de acordo leevy (1999). Entretanto, é
preciso discernir que o processo de aprendizadedianio pelas novas tecnologias de
comunicacao e informacao e pela organizagao adotdaodalidade de educagdo em
questdo: a distancia. Existem outras modalidadé€sAdie mais antigas alicercados por
meios de comunicacgdao, radio e televisdo e outrass amntigos ainda, atraves de cartas
em que se praticava a EAD sem se discutir o procgssaprendizagem subjacente a
esse meio, ou seja, repetiam a transmissao bamtAdanhecimento. Ainda existe a
substituicdo do professor presencial pelas telasagin algumas universidades, com a
transmissao via satélite de aulas em um momentquano aluno deve estar presente

na localidade em que € oferecida.

2 0s Ambientes Virtuais de Aprendizagem s&o muitalas em empresas na area de treinamento e RHearist 0 mundo de
forma virtual e servem para oferecer novas pog#uies e formas de comunicagdo e expressdo. Muite populares sdo os
féruns e chats que também representam espagoaivide discusséo e as aulas na Web que tambénsadasuno CEDERJ.
(PINHEIRO, 2008)
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Na educacdo semipresencial, existe um espaco a#stiaos encontros
presenciais e também um espaco para a retiradavitiad pelos chats e foruns, que se
apresentam como ambientes virtuais de aprendizaditado pelos tutores presenciais
e a distancia e para comunica¢des com a coordenagadlataforma CEDERJ.

As tecnologias da comunicacdo e informacdo (TIGxjem alicercar um
paradigma educacional calcado no livre aprendizaddgualdade das trocas na rede
mundial de computadores o que na maioria dos casmse, através da escolha de
como ocorrerd a comunicacdo e o0 grau de autonomé@esso dos sujeitos na
comunicacdo. E é fundamental o papel do tutor edemadores que estimulam a
comunicagao por estes meios como substitutos dandia fisica entre professores,

tutores e alunos.

Por outro lado, no CEDERJ, o emprego das novas 1d€m-se o fator
necessario da modalidade, cuja tbnica é a utilzalg® midias disponiveis
como forma de aproximacao do aluno com a estrunistducional através da
plataforma acessada via Internet. Nesta platafoonaaluno encontra
informacBes sobre o curso matriculado tais como rimaturricular,
cronograma de atividades, todo contetido das audaslecdes. Ela também
funciona como canal de comunicacdo entre alundsret presenciais e
tutores a distancia e demais setores institucipnarsio pela qual um maior
contingente de alunos entrevistados aponta a kiteomo a ferramenta com
a qual é possivel manter permanente interagdo gemies participantes do
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, alutm®gue coordenadores.
(VIEIRA, 2007, p.61).

Essa mudanca organizacional possibilitada pelaasaneios de comunicacao,
via educacédo a distancia, incentivando a pesquisanstrucdo de conhecimentos e
conceitos ¢ construidos coletivamente através den$ode debates, salas de Chat e
encontros semanais de discussfes tematicas temapiolstado como 0 grande

potencial do uso de tecnologias na educacdo andiata

A compreensdo passa a ser efetuada de uma maeas@ive e sensorial
gerando um saber mais criativo, original, Unico,pufsionando um
pensamento mais espontédneo e a invencdo de now@ssms de referéncia.
O sujeito, assim, reconstitui sua integridade caap multidimensional e
global, de vozes mudiltiplas e contraditorias, casT#gi e inconsciente, linear e
hipertextual. A difusdo de tecnologias digitais @raliferagdo de redes de
comunicagdo conduzem o acesso ao conhecimentafermacdo em tempo
real, assim como ao surgimento de novas linguagensa esteira desse
processo, a novos parametros de cognicdo. Com asibpidades de
circulagcdo dos conhecimentos no ciberespaco, atral# interatividade
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instanténea, edificam-se as condi¢cbes necessamd®mra ndo somente elas,
para a afirmacdo de saberes coletivos e menos rdugrés e
institucionalizados, conseqiiéncia de uma constanta e discussao sociais,
diminuindo as distancias entre produtor e espectadotor e leitor, e
adquirindo todos a possibilidade de criacdo e foammcao do conhecimento.
E a emergéncia de um modelo de conhecimento qoeiaslo processo em
lugar da substancia e do estado. (SOUZA, 2003 p.65)

Para Elsa Guimaraes Oliveira (2003), também a®kegias de quarta geracao,
utilizadas na educacdo a distancia, caracterizeda® TICs, permitem uma nova
forma de comunicacdo entre o emissor e 0 recefdlas se caracterizam pela
interconectividade dos meios atuais de comunicagdmputadores e Internet e sao
fundamentais para um novo tipo de educacdo a diatague nao excluem a
participacdo dos receptores do processo educ®m@ a autora a falha fundamental
das outras formas de educacdo a distancia, pa, cadiofénica e depois televisiva,
seria estd exclusdo. Essa ‘nova’ modalidade deagdo¢c por novos meios de
comunicacao, entdo precisou desenvolver um novadgana que desse conta da

interatividade na educacao.

Para alicercar uma pratica pedagdgica baseadaradigma emergente, ha
necessidade de desencadear uma rede ou teia diagdms pedagdgicas
inovadoras. Essa teia pode direcionar uma acdogpgia que leve a
producdo do conhecimento, centrado no sujeito dperindividual e
coletivo, - desenvolvendo sua autonomia, criatideacriticidade, espirito
investigativo e colaborativo e que o capacite parfrentar os desafios da
sociedade contemporanea. (OLIVEIRA, 2003, p.31).

Ora isto caracteriza ndo apenas uma modalidadeddeacdo que vem a se
somar a ja existente, presencial, mas a adaptagdomé nova forma de fazer o
aprendizado na modalidade de educacdo a distasgf@rando a caracteristica
bancaria de transmissdo dos conhecimentos, compatados em cada area do
conhecimento, através dos meios de comunicacdo, péaa iSso acontecer seria
preciso atentar para a forma de organizacédo dalidada de EAD em questéo, pois
esta organizacdo pode superar a dicotomia profedseo no processo de
comunicacao e vislumbrar igual acesso a meiosmea®mde se fazer pesquisa e estar
constantemente com os alunos estimulando e delsatardinuamente os temas do

curriculo em estudo. Por isso sdo as formas deagifilo dos meios de comunicacao
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que caracterizam a mudanca na educacdo a distameiaps bancaria e mais
participativa.

Entretanto nem todos os sistemas de EAD incrementara nova teoria
pedagogica ao aprendizado. Na pratica, muitas E&xmpes repetem a mesma
construcdo pedagdgica tradicional, centrada ncepsof imobilizando seus alunos no
processo de interagdo e construcdo do conhecimeni®,as novas tecnologias
poderiam proporcionar.

Para Belloni (2002) Freitas (2007) esse processddeacao possibilitado por
novas tecnologias e pelos meios de comunicacédoaveemsomar as ja existentes, ndo
diminuem a exclusdo e desigualdade social em sabésd subdesenvolvidas que
passam por processo de desenvolvimento industrén®logico porque nao alteram a

estrutura social vigente cuja natureza é econérhistjrica e social.

Do ponto de vista da sociologia, ndo ha mais coombestar que as diferentes
midias eletrénicas assumem um papel cada vez mp@rtante no processo
de socializagdo, ao passo que a escola (principéémea publica) nao
consegue atender minimamente a demandas cada viezesna® mais
exigentes e a “academia” entrincheira-se em col@eEpcidealistas,
negligenciando 0s recursos técnicos, consideradosioc meramente
instrumentais. No setor privado, as escolas resgponthaturalmente” aos
apelos sedutores do mercado e se entregam de eogbma a inovagéo
tecnolégica, sem muita reflexdo critica e bem paurcatividade, formando
nao o usuario competente e criativo, como seriajéesl, mas o consumidor
deslumbrado. (BELLONI, 2002, p 120).

Ao centralizar o processo de aprendizagem no iidadv autbnomo apoiado
pelas TICs ocorre a transmissao de conhecimentogms meios materiais, que Sao
apontadas por alguns autores como uma nova fornagpréedizado e de insercédo do
individuo na sociedade e, sobretudo na capacidadesidtemas ensinantes criarem
novas formas de aprendizado, os quais Belloni (Rf2G2uso, para designar as redes e
programas e sistemas variados de ensino a distdh\tiscola, Projeto Saci, Um Salto
para o Futuro, de inventarem novas solucdes pavelbes problemas, mas também
para alguns problemas novissimos gerados pela @teagologico e da informacao e
comunicacao.

Belloni (2002) ainda tém alertado para os risgos sistemas de educagédo a
distancia, apoiados nas tecnologias, que fazem pilan@dizagem autébnoma seu

principal pilar, tendo em vista que o éxito do alypassa a depender basicamente de
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suas motivagfes pessoais. Segundo ela “este mdeedprendizagem é apropriado a
adultos com maturidade e motivacdo necessaria®aaptendizagem e possuindo um
minimo de habilidades de estudo” (Belloni, 19983).0 que certamente n&do € o caso
da ampla maioria da populacéo brasileira. A indiglzacdo das acdes humanas, no
campos do trabalho e da educacao tem deslocad®ei@dio e a ascensdo das pessoas
do plano social para o plano individual, transfand@ma dindmica da sociedade como
se ela dependesse unicamente de acdes privadamnaem assustadores reflexos ao
campo educacional. “As pessoas passam a ser raspmspor sua formacéo,
caracterizada como uma formacdida carte escolhida conforme menuoferecido

pelo mercado de trabalho.” (Belloni, 1998, p. 5).

Chegamos entdo a uma conclusdo proviséria e uro tamtia que talvez
pudesse ajudar a compreender melhor o fendmenostidoe a questédo
fundamental ndo estd tanto na modalidade do endiecido — se em
presenca ou a distancia, a convergéncia dos daisdigmas sendo a
tendéncia mais evidente — mas, sobretudo na caukride ossistemas
ensinantesinovarem quanto aos conteldos e as metodologiansieo, de
inventarem novas solu¢des para os problemas argigmsbém para aqueles
problemas novissimos gerados pelo avanco técnic® processos de
informag&o e comunicacéo, especialmente aquelesioahdos com as novas
formas de aprender. (BELLONI, 2002, p.193).

As inovacdes possibilitadas pelas novas tecnadogiaa forte organizacao
educacional alicergcada sobre o sistema e o tutonifggn novas abordagens sobre os
antigos problemas, desloca o0 eixo central do engresencial, a escola e a
universidade para o semi-presencial dos pélosiguabda plataforma CEDERJ.

Para o aluno uma nova abordagem caracterizada ysiode meios de
comunicacao e informacdo de quarta geracao, Intereemputadores, pode levar a
uma nova forma de aprendizado mediado pelas tegiaslode informacdo e
comunicacao ou a substituicdo dos espacos fisicogspaco virtual destas redes de
comunicacao. E leva a uma forma de estudo centradges meios apreendentes em
vez do professor tradicional.

Os alunos da pesquisa quando questionados sobresmaava o processo de
estudo no curso de Pedagogia ministrado pela UNIREO pélo do CEDERJ
Saquarema responderam que utilizavam todas asmiemtas; material didatico,
tutorias presencias, plataforma com tutor a diskanelefone e até grupos de estudos

com amigos, mas 0s mais utilizados foram matei@dtito e tutorias presenciais. O
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uso da plataforma e dos meios de comunicacao apa@mo parte integrante do
processo de estudos como forma de retirarem didelasatéria.

Entretanto as novas midias mais democraticasreccmaior acesso seja nos
laboratorios, nos pélos ou nos computadores pessigacasa ou trabalho permitem
evidentemente maior mobilidade na capacidade del@&m conex&o com o sistema,
nao necessariamente focado no ensino presencidh ajne este seja uma das
principais fontes de acesso ao conhecimento, cooteld programa, exercicios e
envolvimento com outros alunos no processo de dagem. Uma aprendizagem
autdbnoma tem sido apontada como referencia aoesaluterem sucesso na educagao a

distancia.

N&o se deve cometer o erro de imaginar que a madaneducacdo serd guiada pelas
novas tecnologias da informacdo e da comunicacdio,mais poderosas que elas
sejam. A educacdo é muito mais que seus supodesldgicos; encarna um principio
formativo, é uma tarefa social e cultural que sejamais forem as transformacdes que
experimente, continuara dependente antes de tudewecomponentes humanos, de
seus ideais e valores. A histéria nos ensina queéeeasologias da palavra sédo
cumulativas e ndo substitutivas, e que dependefimglsociais e ndo o contrario. (...).
Por ultimo ndo cabe postular que a revolucdo edutalcchegara a nossas cidades
independentemente do que faca seus agentes sdtmigpoca de globalizacdo, a
ameaga ndo € ficarmos para tras, € ficarmos excluidBRUNNER apud
BRASLAVSKY in TEDESCO 2004. p.77)

A educacado a distancia tem utilizado diferenteguagyens de comunicagéo e
estratégias educacionais, que transformaram o temnaparganizacao dos estudos.

O espaco da EAD na educacédo tem sido longamensgtrgmmo, primeiro como
complementagdo a educacdo de adultos por projetasntitidos por radio e TV.
Depois por meios e sistemas de comunicacdo e iafgta) chamados de quarta
geracao que permitiram a multiplicacdo de redemnsdrcios de Universidade Publica
e Privadas a fim de implementar uma nova modalidéeleeducacdo, os quais se
fundamentam nas redes de multimidia criados petgatador e pela Internet. Assim
se criaram pelo menos dois espacos educativosico fiom suas salas, polos, espacos
de encontro para 0s momentos presenciais e esiswtducacionais das Universidades
envolvidas, seu corpo docente, coordenadores, @@y e o virtual com a plataforma,
0s sites, 0s e-mails e as paginas da Internet.

Estes sistemas e espacos ainda que teoricamear@ades, freqientemente se

misturam, pois sdo 0s espacos fisicos dos polos dggém os laboratérios de
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computacdo com computadores habilitados e conectadoternet para o acesso dos
alunos e onde ocorrem 0s encontros presenciaisutiwes e coordenadores com 0s
alunos. Nos espacos das Universidades que se ¢mmens salas de tutoria a

distancia e estdo os professores e coordenadoeesegpaldam os cursos disciplinas
oferecidos e nos sites e paginas da Internet tanalgénmtecem os encontros através de
foruns e péaginas de recados aonde os alunos, Sutommordenadores deixam seus
esclarecimentos e suas duvidas. A melhor imagera {@rseria de uma rede que

integra sistemas e espacos fisicos e virtuais, wo ugna modalidade de educacao
centrada em uma unica forma de comunicagéo.

Também € notoério perceber que em face das inumeaasformacfes que
nossa sociedade em desenvolvimento industrialoeeiinua interconexao das pessoas
atraveés das TICs na rede mundial ndo seja um pnagde EAD, apoiado em sistemas
informacionais e de comunicagdo variado como do EEID UAB capaz de
equacionar os minimos desafios que a modernidasl&€siocou em nossa sociedade

desigual ainda que opere transformacdes no muntraloliho.

Por outro lado, ha uma preocupacéo generalizadaccdumuro do
Estado, ou seja, a impossibilidade de atendere@&es essenciais:
educacéo, saude e previdéncia indispensaveis aéonia salutar e
produtiva da populacdo. Assim através do empreggicmade
tecnologia, o governo tem buscado caminhos parer faiente as
necessidades basicas das pessoas. (PIRES, 2d@9], p.

Em face da massificagdo da sociedade de consuno fias revolucdes
Industriais, do gigantesco crescimento populacianalla crescente demanda por
educacéo pelo mercado e sociedade ndo ha coma deixaensar que nao fossem
estes programas de educacdo semipresencial a cthstgoe possibilitaram o
atendimento de demandas basicas do cidadéo, devestddo Neoliberal ou de Bem

Estar Social.
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3- Introduzindo e Conhecendo o Curso de Pedagogiaam os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da UNIRIO em Saguarema.

O debate e a politica em torno da formacao dossgrohais da educacao para as
séries iniciais, desde o século XIX é permeadajsputas politicas e ideoldgicas.

No principio do século XIX foram criados 0s prinesircursos superiores com a
chegada de Dom Jodo VI, mas nesta época aindaan@fbrmacédo de docentes para
0 ensino superior que vinham de fora do pais. Alas normais, principais
responsaveis pela formacao de professores foraituidas durante o Império. Estas
comecaram a aparecer no Brasil a partir da terdéicada do século XIX. Em Niterdi,
1835, na Bahia 1836, no Ceara 1845 e em Sao Padt 1Até entdo a educacdo nao
era compreendida como um direito de todos e o mode dual. (ROMANELLI,
2005, p.163).

Ao final do século XIX com o avanco das idéias tiferas, com a abolicdo da
escraviddo, a proclamacgdo da Republica e a enpadlatina das camadas médias e
populares no processo politico, urbanizacdo e tridlizacdo, aumentam as pressoes
por uma escola publica para todos. Neste momenfon alo Império e inicio da
Republica ocorre um intenso crescimento das estma®ais e estas se tornam local
para a discussao das idéias Republicanas e aastifa época, sem alterar a formacgéo
do professor das séries iniciais (MARTINS, A. 200553 e 54), naquele momento

identificado como o Professor Primario.

3.1- Um Pouco da Histéria dos Cursos Normais de foracdo de professores

No inicio do XX, para Martins, A. (2005) observoeitema dupla preocupacéo no
processo de formacao do professor e uma nova fé@onmapral e social daquele que
pretendia ensinar. Nas discussdes educacionaiagstasente a preocupacdo com o
despreparo, o desprestigio e a improvisacdo ddegsares que deveriam atuar nas
series iniciais.

Durante a vigéncia da Republica Velha faltou, awsrdos governos militares e
civis daquele periodo, um plano nacional da educd¢aquela época eram os Estados
da Federacdo que se incumbiam de suas respectoligas de formacgdo de
professores e politicas educacionais. As escoldsrdeacao de professores Normais

eram atreladas aos Estados da Federacdo (ROMANRDDB, p.49). Nos centros
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urbanos Rio - S&o Paulo - Belo Horizonte - Redfgreocupacéo era a educacéo
politica e a alfabetizacdo, por isso promoviam-ampanhas de alfabetizacdo da
populacdo adulta objetivando a alfabetizacdo paligBm uma época marcada pelo
coronelismé®, voto de cabresto e dominado pelas oligarquiagisuA formacédo de

profissionais do magistério ainda era muito restrisendo predominante que
profissionais de outras areas do conhecimento fossdicados para as salas de aula

ou para cargos da educacéo. (ACCACIO, 2005)

A Constituicdo da Republica de 1891, que institsisiema federativo de governo,

consagrou também a descentralizacdo do ensinogjfejo seu artigo n. 35 itens 3 e

4, ela reservou a Unido o direito de criar ingtiigis de ensino superior e secundario
nos Estados, o que consequentemente, delegavai@om&E competéncia para prover e
legislar sobre educacédo priméaria. (ROMANELLI, 20p3.1)

Mas, na Republica a educacédo tinha um papel difter@aquele do Império.
Para Benjamin Constant a educacao laica devena derbase ao desenvolvimento do
projeto de Estado — nacdo. Muitos foram os embatas diferentes propostas em
torno da formacédo dos educadores e dos currical@sgs diversos projetos nacionais
em disputa. Da Era Vargas a Nova Republica, distitegislacbes e Ministérios se
esforcaram por criar projetos amplos e abrangedéeesuma politica educacional
necessaria a formacao do educador. Destacaramrs®anas de Fernando Azevedo e
Anisio Teixeira no Distrito Federal com intuito pifissionalizar a profissdo docente

do magistério inicial e de Francisco Campos no @inongoverno de Getulio Vargas.

No Rio de Janeiro foram realizadas reformas edana@$ importantes: a
reforma do Ensino no Distrito Federal, de FernaAdevedo em 1928, e a
reforma do Instituto de Educacdo de Anisio Teixegan 1932 ambas
demonstram o0s novos rumos que a educacdo deverguir;se
Profissionalizacdo da profissdo, formacdo do pswmiesconduzida pelo
conhecimento cientifico, conhecimento teérico e icapfio pratica.
(MARTINS, A. 2005. p. 65)

Foi a partir da década de 1920, com a maior uzbgéd e organizacdo da

sociedade civil que se passou a pensar um progeteabnstrucdo do Brasil pela via

13 bominio das oligarquias rurais sobre a politicasse@edade que marcou o final do século XIX e indt século XX, no Brasil
e que dominava a forma como se organizava a fotibdBrasil, salvo em alguns grandes centros ushghBAL, 1948).
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educacional através de uma educacao publica, éagratuita. As classes médias em
ascensdao reivindicavam o ensino médio e as canpaghagares o ensino primario. O
movimento renovador dos educadores compreendeuhgvia chegado a hora do
Estado assumir o controle da Educacdo. (ROMANERDD5, p.147) Na década de
1930 com influencia das idéias pedagogicas de Dexwéyisio Teixeira surgiram
movimentos renovadores dos educadores vislumbramaoEscola Nova. Nesta época
ja era bandeira dos educadores uma educacéo suparéoo magistério de todos os
segmentos. (ACCACIO, 2007).

“(...) assinala o Manifesto a impossibilidade deosganizar o sistema e dar-
Ihe unidade sem a unidade de formacdo de professmseguais de todos os
graus de ensino devem ter formac&o universitanigic&€ a forma como até
entdo vinha sendo recrutado o professorado e prop&e reorganizacdo do
ensino superior seja feita de tal forma que fagtepaprofessorado de todos
os niveis.” ( ROMANELLI, 2005, p.149).

Porém foi na Era Vargas 1930-45 que a educacdadiocebida com um
ministério préprio, com uma politica educacionabaés da reforma de Francisco
Campos que organizou a estrutura do ensino sedandamercial e superior no Brasil
até entdo sem uma estrutura Nacional. “Era a pramaiz que uma reforma atingia
profundamente a estrutura do ensino e, 0 que érienge, era a primeira vez que era
imposta a todo territorio nacional” (ROMANELLI, 280p.131). E, posteriormente,
prosseguida no Estado Novo (1937-45) por Gustavpa®@ama no Ministério da
Educacado e Saude, no qual promoveu a continuacéefatena educacional Nacional,
organizando a educacdo em um sistema dual; (ebredutoras que deveriam cursar o
ensino secundario para alcancar as universidadas3ieo técnico profissional. Foram
organizados a UDF (Universidade do Distrito fedgpala a formacéo de professores e
producdo de pesquisas na area cientifica, o Itestda Educacao foi incorporado a
UDF sob o nome de Escola de Professores para a¢éondo profissional docente
para 0 magistério primario e secundario. Até eniprofissionais do magistério das
séries iniciais eram formados por cursos Normats r@gpectivas redes Estaduais.
(MARTINS, A. 2005, p.67).

O ensino primario até entdo praticamente ndo reaeipgalquer atengdo do
Governo Central, estando os sistemas do ensindogga administracdo dos
Estados. (...) Era a administracdo Estadual qu#gagaido assunto e a elas
estava afetas até entdo as reformas por que passi@ranivel de ensino.
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Acontecia, porém que a auséncia de diretrizes aisrtriava uma desordem
completa no sistema, j& que cada Estado inovavadeoacordo com sua
prépria politica. ( ROMANELLI, 2005, p.160).

As orientacbes educacionais, das reformas de Bmmcampos e Gustavo
Capanema no Ministério da Educagédo e Saude, poevala nas leis orgéanicas de
1946/47 que instituiram o exame ginasial, 0 enphimario gratuito e obrigatério e a
divisdo entre o ensino fundamental e complemeiiar.1946 € promulgada a Lei
Organica do Ensino Normal (Decreto lei nimero 8.88M2 de janeiro de 1946) que
criou dois tipos de curso Normal. O curso profisalopara o primeiro ciclo era de
curta duracdo, de nivel ginasial, destinado a esgifiral para regentes do ensino
primario enquanto o curso normal de segundo cilia sealizado em trés anos, apos a
conclusdo do curso ginasiabu do curso de regente do ensino. Estes cursas era
ministrados por escolas normais, ap6s o ginasiamunstitutos de educacdo. Nesta
época o pais passava por profundas transformg§&@MANELLI, 2005, p. 163).

A industrializacao e urbanizacao exigiram do Pais wefinicdo de politica
educacional que se acompanha a moderniza¢do dgdeslecondémicas, De
1934 a 46 se instala uma riquissima discussao sshmemos da educacgao no
pais, que vai refletir na formacao no salario egipalmente na carreira dos
professores primarios e secundarios. O capitalismgrio da lugar aos
capitdes da indlstria, que exigem faculdades deentmagia, pesquisa
universitaria e formacdo profissional. Com o dmesoto das familias
assalariadas, aumenta o mercado para a iniciatiagicylar cobrar
mensalidades. Os municipios sdo chamados a cdes e ensino primario e
pré-escolar. Multiplicam-se as escolas Normaigmdmn-se as Faculdades de
Filosofia, Ciéncia e Letras para a formacdo de gssdres secundarios.
(MONLEVADE apud MENEZES, 1996, p. 142)

O periodo que vai de 1946 a 1964 foi profundameratecado pelo crescimento
das cidades decorrente da migracdo para 0S gracdagos urbanos, na
industrializacdo acelerada, pelos embates politeoa bipolaridade da politica
internacional. Estes embates se fizeram sentioci@dade e nas longas discussfes de
um projeto de Lei Nacional para a Educacdo. Na @pmmis modelos estavam em
debate. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases dad€do Nacional (LDBEN n°

4.024/61) consolidava os dispositivos anterioreatugdade, obrigatoriedade, escola

14 0 ensino Normal ficou dividido em dois niveis. Gpourso de primeiro ciclo, passava a funcionar courso de formagéo de
regentes de ensino primarios com 4 anos, que faaezoem escolas com nome de Escolas Normais Regi@umo cursos de
segundo ciclo, continuava a existir os cursos tdedgéo de professores primario, com duracéo des gne funcionariam em
estabelecimentos chamados Escolas Normais. (ROMANRDOS, p. 164).
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laica e formacdonormal apdés o ginasial para as professoras dasesséniciais,
entretanto com o advento do regime Militar 1964-83yolitica educacional tomou
outra direcdo (ACCACIO, 2007).

As Reformas de Estado na década de 1960 seguiamiuasndirecdes para
CUNHA (1985). O governo da republica Populista-onalista, Jodo Goulart, percebia
claramente a necessidade de ampliar a rede plddi@nsino para criar um sistema
politico partidario democratico e plural que apsé&a® projeto populista de governo.
Por outro lado setores do empresariado nacionglresentantes do capital
internacional de grandes empresas instaladas sl Bnailitares detentores do projeto
desenvolvimentista de nacéo desejavam mudancasnwda economia, percebendo o
papel do Brasil como agente secundario do capitali€nsejando o dominio externo
pela adocdo de novos padrbes de consumo pelo pubterno. Por causa disto dois
modelos distintos de educacéo se desenvolverane @esdse do modelo getulista de
governo. O primeiro da Republica populista com geegetos de educacdo popular
qualitativa e plural, desvinculada das realidadescapital, porém ideologicamente
atrelada ao governo e o segundo pela demanda sleciarmacdo de mao de obra e
publico consumidor fiel ao modelo desenvolvimeati# industrializagdo.

A vitdria do segundo projeto no golpe militar peasido da conquista do poder
pelos militares 1964 reorientou a educacao paraawa modelo, o dos acordos MEC-
USAID. A Agency of International Development (All2)ja uma agencia americana de
suporte educacional para paises em desenvolvineedaveria orientar a reforma no
Sistema Educacional Brasileiro a fim de adequé-lot@rnacionalizagdo do capital.
(ROMANELLLI, 2005, p.199). A implementacao deste mlodpassou por duas etapas.
A primeira de adequacéo da educacao nacional aelmadrte-americano do sistema
de créditos para o nivel superior da mesma fornreangantinha a separacao entre o
ensino ginasial depois classico destinado aos sggetas universidades e o ginasial
com formacao profissional o qual o curso normahaateve.

Delineava-se assim a adequacdo do sistema edudatagileiro, segundo
principios da organizacdo de empresas, buscavaag® mdequacdo do modelo de
educacao ao modelo econdmico. Para a educacgaaosupecriado o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) em 1968 gayp#alizar recursos para a
educacao superior, também foi extinta, a catedneersitaria e vinculada a pesquisa

educacional a necessidade do desenvolvimento. @zigos de otimizacdo
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empresarial foram aplicados a educacgdo extingumdexisténcia de mais de um
profissional por disciplina, otimizando os recursa®mo salas e bibliotecas,
centralizando as decisdes e instituindo o sistenaedtibular classificatorio.

As palavras de ordem eram expandir, crescer e dasen ndo havia uma
efetiva preocupagdo com a qualidade da formacgarafessor primario. A partir da
década de 1970 com a Lei 5.692/71 a escola Norraakformou-se em escola
profissionalizante. O curso Normal transformou-serturso técnico de segundo grau.
Houve predominio de uma concepcado tecnicista. (CANNED85; ROMANELLI,
2005).

Mas a Lei n°® 5692/71 propunha mudanca tornand@matbria a formacéo
profissional em nivel de segundo grau com, umadgéun mais voltada para a técnica
e para introducdo e alteracéo de curriculos mai®malista e menos ideologicamente
politizada. O ensino dos profissionais de educagée,iriam lecionar nas séries inicia
do ensino de°lgrau continuava a ocorrer nos cursos Normaistetes Estaduais, que
depois passaram a se chamar formacéo para o miagisté

Paralelamente aos acordos MEC-USAID, enquanto ss@oepela demanda de
educacéo crescia, 0s grupos de apoio ao regimeyb@mente pequenos empresarios
e classe média, pressionaram 0 regime para abramtal publico para o
financiamento das redes privadas de ensino, osesasdaria através do ja instituido
salario educacao, através de bolsas de incentidasda comunidades carentes na
forma de bolsas de estudo a instituicbes privadassencdo do recolhimento de
impostos, isto fez com que acontecesse uma expaossistema educacional privado
com recursos publicos enquanto a rede publica e8leereficiava dos acordos que
previam aumento quantitativo por educacdo publisaddmental (ROMANELLI,
2005, p. 248).

O resultado foi o crescimento de redes de escolaedas e a vitdria do projeto
privatista da educacdo, beneficiando especificagnentclasse média que via no
vestibular e nas carreiras das empresas privagapsiituto para acompanhar a nova
fase de crescimento do capitalismo e manter asgfiosigdo destatussocial de classe
média. A demanda pelo aumento da educacdo pubfsanando se cumpriu,
aumentando o conservadorismo da educacéo, paraagealade de classes. A agencia

AID na década de 1970 desvinculou-se dos projetegld aos desvios de recursos e a
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Republica militar preferiu extinguir o salario edgéo repassado para empresa
privadas devido a tantos desvios (ROMANELLI, 2005).

A crise do modelo de desenvolvimento dependentecajotal estrangeiro
ocorreu nos anos 70, arrastando-se até os 80ppaacio o fim do projeto da ditadura
militar simultaneamente a presséo pela abertuiitiqgeok democratica.

Na década de 1980 com o fim do regime militarNpgsa Republica a politica
educacional voltou a ser o centro das atencéesnderojeto democratico e popular. O
debate em torno da formacao profissional docentendgistério das séries iniciais
voltou ao centro das atencOes e a ser discutidoUmagersidades. Ao longo das
décadas de 1980 e 1990 surgiram entidades quenghiate revitalizar e reformar os

cursos de formacéo de professores como a ANFOPE.

3.2- As décadas de 80/90 e a LDBEN 9.394/96.

A década de 1980 conheceu inumeras transformagdesemario mundial,
particularmente no capitalismo Brasileiro. Nos HetaUnidos e Inglaterra comecava o
desmonte do Estado de Bem Estar Social, entendicm © entrave a economia de
mercado. Um novo papel para o Estado se delineagailo que depois do Consenso
de Washington 1989, ficou conhecido como Neolilierad™. Varios setores de
diversas sociedades se ajustaram a esta novapoiitiluzida pelo FMI, diminuiram-
se os investimentos Estatais em varios setorgwigadizacado passou a ser a palavra de
ordem nas economias centrais. Em paises perifégooso no Brasil, esta politica se
fez sentir mais fortemente no desmonte do Estagjoerdtiente do capital estrangeiro-
associado. A abertura de mercado, privatizacoesrganizacdo do Estado se iniciou
no governo Collor de Mello, 1990-1992, e posteriemte nos dois Governos de
Fernando Henrigue Cardoso. O Estado Minimo e Rdgulpassou a ser o modelo
ideal de gestdo e isto se fez sentir profundamemtzmpo da saude e educacdo, entre

5 Na primeira metade do século Xsfgnificou a doutrina proposta por economistasdeans, aleméaes e norte-americanos
voltada para a adaptagdo dos principios do litsenaliclassico as exigéncias de um Estado regulaglssistencialista; a partir da
década de 1970, passou a significar a doutrinadegica que defende a absoluta liberdade de mercadimae restricdo a
intervengdo estatal sobre a economia, s6 devertdooesrrer em setores imprescindiveis e ainda assim grau minimo
(minarquia). E nesse segundo sentido que o tenmaigtusado hoje em dia. (BORON apud GENTILI e SADEF5, p.90 e 91)
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outros. Foi neste intenso processo de transformagdiscussdes, que as associacdes
dos profissionais da educacéo, dos diretores d#asse universidades, do congresso
nacional chegaram a conclusdo da necessidade denowaalei na educacdo que
pudesse organizar e dirigir as demandas da so@edadace da democratizacéo e das
transformacdes no mercado. (CARVALHO, 2005; SILMANIOR, 2003).

E foram nestes setores que 0 governo mais interegi@ndo uma politica
nacional de satde conhecida como Sistema UnicadéeSSUS) e na educac¢io com
uma nova Lei de Diretrizes e Bases da EducacimnNalciLei 1f 9.493/96. Educacao
e Saude para Frigotto (1996) sao entendidas naimkuteoliberal, como um dos
alicerces basicos da qualificacdo e manutencadoatbalhador para atender as novas
exigéncias do mercado, entretanto o processo @entatizacdo e a nova ideologia
neoliberal acabaram chegando a um impasse, ponaeenbalo da democratizacéo a
Constituicdo de 1988 exigia uma educacdo publicatuiga, democréatica, mas 0s
investimentos estatais ndo condiziam nem com a migenda sociedade ou a pressao
do mercado.

No tocante a formacéo profissional do docente séaes iniciais a LDBEN
9.394/96 direcionou para o0 ensino superior nostinss Superiores de Educacao ou
Universidades, apontando para a necessidade daretewnivel de titulagdo e
conhecimentos destes profissionais.

3.3 O debate sobre a formacéo de professores dagesiniciais.

A formacdo de professores do ensino fundamental séa®s iniciais do
magistério ocorria até entdo nos cursos Normaisinel de segundo grau de acordo
com a Lei 5692/71 que definia o ensino profissiaaate, nas escolas credenciadas do
Estado ou em instituicdes particulares. Com a Nd¥BEN de 1996 esta formacéo
deveria ocorrer no ensino superior das Universilagie Instituicbes de Ensino
Superior (IES).

Um intenso debate ocorreu na década de 80 e 9Gigaimente depois da
consolidacdo da LDBEN em 1996 no tocante a querarizah formacéo superior dos
professores das séries iniciais do magistério.rMimoi as Universidades e Faculdades

particulares ofereceram os cursos Normais supsripega atender a demanda por
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formacgao e a exigéncia por parte da legislacao,paaso movimento dos educadores,
ANFOPE"® esta formac&o deveria caber a universidade pl§taVvA, 1998).

A expansao desenfreada dos Cursos Normais Supeeid?edagogia, além de
cursos de licenciaturas, desenvolveu-se principateneem instituicbes
privadas sem compromisso com a formacdo em quaistpuseus niveis e
modalidades. Agregue-se a essa condicao a exastdaoientenas de Cursos
de ead, em mais de 50 instituicbes privadas, quexpandem nos mais
diversos poélos pelo interior dos estados, imprimindia condicdo desigual
nos processos de formacdo de professores. Destagsesse quadro, a
situacdo dos Cursos de Pedagogi@ididos hoje em mais de 60 modalidades
de bacharelados e "habilitagcbes”, sem qualquer mmmipso com o
desenvolvimento da educacdo basica, em decorr@éasaconfusas idas e
vindas oriundas das regulamentacées do period&ITAS, 2007, p.5)

A obrigatoriedade exigida pela LDBEN de 10 anos;adé@ da educacéo,
encerrando em 2007, dmaduacdo em nivel superior para todos os profiagoda
educacdo bésica levou a uma intensa procura pdificagio, principalmente dos
profissionais das séries iniciais do ensino funddaie No inicio abriu-se a
possibilidade dos cursos Normais Superiores quearam na iniciativa privada, mas
que foram alvos de severas criticas pelo movimeo® educadores da ANFOPE,
entretanto a demanda por educacédo superior e gadarpela imposicao da lei ou pela
sociedade, na area de Pedagogia e Licenciaturas dfusdo dos meios de
comunicacao, possibilitou as Universidades ofemmuenovas modalidade de ensino.
Seguindo orientacdo da LDB esta formacdo tambénerigodser oferecida pela
modalidade a distancia, aguardando posterior regritacao.

Para os organismos mundiais (GENTILI e FRIGOTTO2G& configuracao da
formacédo de professores respondeu ao modelo dens&@alo ensino superior na
década de 1990, no ambito das reformas de Estadbardinada as orientagbes dos
organismos internacionais: Banco Mundial e FMI. Nwmnbito da formacao
caracterizaram-se pela criacdo de Institutos Somgsride Educacédo (ISE), pela
desenfreada abertura de cursos Normais Superi@&sUniversidades Privadas e
licenciaturas a distancia de modo a atender a désnenrescente, por formag¢do de mao
de obra barata e qualificada, conforme o modelersig pelas instituicdes.

16 Associacéo Nacional pela Formacgéo dos Profissiateiducacgdo. A luta da ANFOPE era pela concrétizdg base comum
nacional, um conjunto de conhecimentos impresceisii@ formagdo do profissional da educacédo queridepessibilitar ao
professor a articulag&o dialética entre teoria&tiqa, assim como instrumentalizi-lo para compreeseu papel histérico e seu
compromisso com uma sociedade justa e democr@d@RTINS, A. 2005, p.71)
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Neste sentido a LDB nos pareceu realista ao adnaitart. 62 que a formacgéo
do professor priméario ainda possa ocorrer nos sursomais de nivel médio.
Mais adiante, nas disposi¢des transitorias, quaneleé a formagdo de todos
os professores em nivel superior, a LDB ainda deixoa brecha admitindo
gue tal formagéo ainda possa ser implementada domt de capacitagéo
em servico. (SILVA, 1998.106).

A forma predominantemente indicada para a formad@ds profissionais da
educacao dos anos iniciais foi 0 nivel superiorlgueu a um intenso debate sobre o
modelo a ser implementado. Entretanto, de acordo oodiscurso oficial, varios
Estados e organismos decidiram por implementarsocsuperior de Pedagogia entre
outras licenciaturas pela modalidade da educagdistancia devido a existéncia da
tecnologia e legislacao.

Foi no debate sobre a formacao superior para degsares das séries iniciais e
também com o aparecimento de novas tecnologias,acaprovacdo da Lei, que se
pensou em implementar o uso de tecnologias de doagéo para atingir a imensa
demanda pela educacéo criada pela sociedade dapigia LDB.“As bases legais da
educacao a distancia superior no Brasil foram eltaiolas pela primeira vez pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em iabpexs seus art. 80 e 87.”
(CARVALHO, 2005, p. 109), que passaram regular e permitir o usoisiensas de
educacdo a distancia para 0S cursos superiores @HEItOS a0 USO em cursos de
formacdo complementar ou aligeirada por varios vosticomplementacao, educacao

profissionalizante no ensino médio, educacgédo denge adultos.

Desde o seu reconhecimento no artigo 80 da Leiiddr2es e Bases para a
Educacéo, isto €, da Lei n° 9.394, de 20 de dezenrl996, a EAD vem
sendo alvo de varias regulamentacfes legais. Sfmugées, portarias e
decretos que indicam os caminhos permitidos e rnoosa para o
reconhecimento de suas acdes. A Lei n° 5.622, déel®zembro de 2005,
por exemplo, regulamenta o artigo 80 da Lei n°4.8@ 20 de dezembro de
1996. Um outro exemplo desse constante ajuste, légalPortaria n° 301, de
07 de abril de 1998, que normatizava os procedimsest credenciamento de
instituicbes para a oferta de cursos de graduac@&dueacédo profissional
tecnolégica a distancia, e foi revogada pela Part#r 4.361/2004. As leis n°
10.861, de 14 de abril de 2004 e 10.870, de 19ale de 2004 e o Decreto n°
5.773, de 09 de maio de 2006 se dedicam especdit@nao ensino superior
(FREITAS, 2007. p.4).

Podem-se destacar dois pontos importantes nagtitaneentacédo: a definicdo

de educacéao a distancia abrangendo todos 0s pragmmeursos que nao sejam estrita
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e integralmente presenciais e a delegacdo paramse{bos Estaduais de Educacéo do
credenciamento de Instituicdes e da autorizacdButeo de EAD para a educacao de
jovens e adultos, para o ensino médio e educagdiisgional. E com base nos
referenciais legais do Decreto n°® 5.622/05, queptnitada com base na LDBEN
9.394/96, que se inicia 0 estabelecimento do orqguadrmativo da EAD no nivel
superior no Brasil. (VIEIRA, 2007, p. 26).

Entretanto a grande dificuldade estabelecida jparaursos de Pedagogia,
formacdo do magistério das séries iniciais pelaaiade e demais licenciaturas na
EAD estava em cumprir uma das principais exigénd&atDBEN também defendida
pelo movimento dos educadores na ANFOPE que € aumpninimo de horas aulas
praticas em sala ou em estagio, obrigatorio porRer causa disto os cursos de
Pedagogia e demais licenciaturas a distancia tivepae se adequar a um minimo de

momentos presenciais obrigatérios pela legislacéo.

Assim, os artigos 61, 62, 64, 65, integrantes dwldiVIRAM- Dos
profissionais da Educacgdo, de certa forma confirmasintese acima, ao
apontar como fundamento da formacdo de profissoaaassociacdo entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capactaeén servico e 0
aproveitamento de experiéncias anteriores emuiggi#s de ensino e outras
atividades, art. 6- ao destacar que essa formagasefa em nivel superior,
em cursos de graduacao em pedagogia art. 62 @é4neluir um minimo de
300 horas da pratica de ensino nessa formaca65afCOSTA apud SILVA,
1998p.52).

Iniciativas privadas e publicas tém construidggios de educacao superior a
distancia, principalmente para os professores éeasssiniciais com a finalidade de
atender a demanda criada pela LDBEN 9.394/96, amabdm para solucionar outros
impasses de diferentes naturezas, distancias eegjdtificuldade no acesso, falta de
estrutura, necessidade de atender e democratizadueacdo superior, etc. Sao
iniciativas entre outras: a Universidade AbertaBdasil (UAB), Consorcio CECIERJ /
CEDERJ, Universidades Publicas do Estado do Ridaeiro e Governo Estadual,
Projeto VEREDAS em Minas Gerais entre tantos oufjos vieram a construir o
espaco da Educacdo a distancia no nivel superioa plaversas areas, mas

significativamente também para Pedagogia e denieéntiaturas.
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3.4- A EAD no Brasil

O aparecimento de modalidades de EAD no ensicminse em 1923 através
da Fundacédo Réadio Sociedade do Rio de Janeiroeusofior expansdo na década de
1960 com a TV educativa de Maceio, de Ceara, dddaéo Instituto de Radio difusédo
da Bahia, com a FUNBRAE (Fundacéo Brasileira deckd#@io) que criou no Rio de
Janeiro o Centro Educacional de Niterdi, (CEN). Moss 70 privilegiou-se 0 ensino
televisivo com associagbes com a TV Cultura de Ba@go e a Fundagcdo Roberto
Marinho (TV Globo) com o Telecurso de 2° Grau. (ME, 2007, p.20) Mas com o
golpe militar e a educacdo tornou-se mais tecaféistVarios projetos foram
esvaziados e as politicas educacionais foram ogladas ao interesses de qualificacdo
de trabalhadores para o capital Nacional e Intewsnat (ROMANELLI, 1980, p.200)
Mesmo assim este € um periodo muito rico de expmdaé pedagogicas e de
movimentos educacionais que haviam lutado pelgawida LDBEN de 1961, também
de experiéncias educativas dos generais militaoesoco MOBRAL (Movimento
Brasileiro pela Alfabetizacao).

Entretanto o Regime se desgastou com a campanlierdecratizacdo e a
abertura politica. Com a redemocratizacdo as anligas sociais retornaram, por uma
escola laica, integral, publica e qualitativa eafidamente a isto; novas tecnologias da
informagéo e da comunicagdo se desenvolveram naddleomo a transmisséo de
dados por satélite, os computadores pessoais P@a)arizados na década de 1980 e
a Internet, rede mundial de transmissdo de dades\@o cessou de crescer. Foi neste
panorama da reorganizacdo da sociedade civil etdaMovimentos dos Educadores
por um lado e da informatizagdo e comunicagdo ptoaue se deu a ampliacdo nos
anos 90 do conceito e da pratica de EAD, nas necaslogias.

Este modelo desenvolvido a distancia de midiasatitas de tecnologias e
novas tecnologias de informacéo e comunicacaosguEganiza em projetos
de cursos que partem dos trabalhos dos professoresia dimenséo pratica,

! A Pedagogia Liberal Tecnicistparece nos Estados Unidos na segunda metadewudo Xé&ce é introduzida no Brasil entre
1960 e 1970. Nessa concepcao, o homem é considemagwoduto do meio. E uma conseqiiéncia das faxiatentes em seu
ambiente. A consciéncia do homem é formada nagdedaacidentais que ele estabelece com o meiontiolzala cientificamente
através da educagéo. (FRIGOTTO, 1996, p.43)
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redirecionando as possibilidades de mediacdo pegdagonecessaria no
processo de ensino. (FREITAS in SILVA, 1998, p.4).

No Brasil acbes governamentais também se destaeata década. Em 1991,
uma parceria entre a Fundacdo Roquete Pinto e er@m\¥ederal criou 0 programa
Um Salto para o Futuro, com o objetivo de capagitafessores em todo o pais. A
Secretaria de Educacdo a Distancia do MinistérioEdacacdo SEED, criada na
metade dos anos 90, lanca a transmissdo do progrenizsscola em 1995, unindo o
programa com o projeto Um Salto para o Futuro. (RA 2007, p.19).

Apo6s a nova LDBEN permitiu-se a introducdo da gegdo pela EAD. A partir
dai ha um novo momento para esta modalidade nal,Byas passa a ser legitimada
como possibilidade de mesclar e mesmo substitaifesta de disciplinas até entéo
oferecidas de forma presencial. Estas duas casdittas; o avanco dos sistemas de
comunicacao e a permisséo e regulamentacéo pefezésim vicejar varios sistemas
EAD no Brasil.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edocais Anisio Teixeira
INEP informa que em apenas dois anos, 0 humerai®s de graduacdo a
distancia aumentou de 07 para 46. De 2000, quastdodado comecou a ser
coletado, a 2002, a quantidade de matriculas paksdis82 para 40.714. De
acordo com o Censo da educacdo superior de 20§f2ssaram nos cursos
EAD 20.485 estudantes. (CARVALHO, 2005 p. 113).

Com um crescimento tdo grande, muitos educadarestignaram a qualidades
dos cursos de EAD, principalmente por que a LDBEinth docéncia pelas 300
horas praticas, mas com a possibilidade de apeswerito dos saberes anteriores, para
0s cursos de formacéo dos professores, abriu-sebuetha para diminuir a carga
horaria dos estagios e praticas de ensino dagakiess que estavam no exercicio do
Magistério. “Consoante estudos da FGV, estima-gearasil tenha 40 mil alunos
matriculados nos cursos superiores EAD, sendo slgs menos 39 mil de cursos de
formagéao de professores.” (CARVALHO, 2005).

Entende-se por educacado a distancia um vasto tEpeogramas e cursos que
utilizam regularmente os meios de comunicagcdo ernmdcao para aproximar as
distancias, transmitir e integrar determinado aahbe e populacdoO ensino a

distancia, nas novas tecnologias, € um sistemamidif, bidirecional estabelecido
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por uma Instituicdo responsavel por facilitar awdstindependente a uma populagéo, a
qual tem que atender de um modo flexivel, respatmers necessidades sociais.
(CASTRO e FLORENTINO, 2005)

A EAD vem procurando utilizar as novas tecnologi@scomunicacéo. Na
realidade, a EAD nao é uma metodologia que se agiificacdo presencial, é
complementar, uma vez que, atualmente, sdo inUnsxadastituicdes que
desenvolvem ensino presencial e estdo introduziad&AD nas suas
estruturas. (...) 0 ensino a distancia € um sistETaologico, multimidia e
bidirecional, estabelecido por uma Instituicio oas@vel, para facilitar o
estudo independente a uma populagdo, a qual tenatgnder de um modo
flexivel, respondendo as necessidades sociais. TRA&Se FLORENTINO.
2005 p.7)

A Educacdo a distancia no programa Telecurso 2B@irama Salto para o
Futuro, Licenciaturas a distancia, implementaramamplo e variado programa de
educacao a distancia previsto e consentido na LDBEM, com diferentes formas de
atuacdo e implementacdo. Assim como na formacatnoada e nos programas de
educacdo profissional, os cursos de educacdo andiat variam conforme as
modalidades e 0s objetivos de acordo com a neeglssidxigida e os programas
criados. Desde o Telecurso 2000 os sistemas ddicagio do ensino de 1° e 2° graus
e dos programas de educacdo a distancia de fornwggwofessores passaram a
atender as exigéncias do MEC, para complementatébsits e as dificuldades da
educacao presencial. “Hoje o MEC aposta nesta naadi@ para dar conta de formar
em nivel superior mais de 800 mil professores eercésio na educacdo basica,
atendendo a um dispositivo da prépria LBDECARVALHO, 2005 p. 33).

Diversas politicas de EAD foram implementadas olgeto atender a grande
demanda por educacdo ao mesmo tempo em que sdadapliem diferentes
modalidades. Nas séries iniciais e demais licem@at a distancia, o recurso da
comunicacdo tem sido utilizado para difundir a @gdo a pontos distantes e
proximos. Nos grandes centros urbanos ampliam-se@as com 0 espacgo existente
através de diversos mecanismos de comunicacdo @mifdo em diversas
modalidades de educacdo a distancia tais como emqwelde o professor local é
substituido pelas teleconferéncias.

Na EAD semipresencial os alunos estudam por apsstilse encontram nas

tutorias ou para fazer as provas e tirar davidasn@mentos presenciais. Também
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tém acesso as tutorias a distancia para retiraidagivE amplamente utilizada e se
embasa em apoio de materiais didaticos e pedagdgaltados para o auto-estudo e
nas tutorias. E o Tutorial 100% a distancia aondquipamentos didaticos,
computadores, Internet sdo levados as escolas aonorientador que capacita
professores e técnicos escolares nestes equipanarde ndo ocorrem encontros e as
avaliacdes sao a distancia. Muito utilizado em esgs privadas.

Entretanto o que caracteriza a iniciativa de EAID estd apenas no uso da
tecnologia como nas teleconferéncias, mas no dese@mento de um método
pedagogico de pesquisa ou de auto-estudo dire@oradhediado pelos proprios
professores coordenadores e tutores, que permieeatudantes ter acesso ao
conhecimento, através dos materiais didaticos éutiaisas aonde possam desenvolver
seu aprendizado.

A EAD nédo é apenas a implementacdo da tecnolagiaducacdo, mas para
muitos autores como Elsa Guimardes Oliveira (2q031), o uso de um ‘novo
paradigma’, ha muitos anos discutido na educagaog@sonancia com o0s aspectos
mais progressistas da pedagogia; o apreender adapreo construtivismo, e a
integracdo do professor com o aluno na busca aeesabecessarios a docéncia.

O interessante no ensino a distancia da modalidammipresencial é a
capacidade de agregar ao ensino presencial asldg@s de comunicacdo e
informacédo que permitem em tese a construcdo dbecomento, neste interim é
fundamental o papel do tutor que age como agepteqior e orientador dos estudos,
gue ndo apresenta o conhecimento dado como prostalanos (CARVALHO, 2005,

p. 68).

Na formacéo de professores a distancia o potedai@AD se revela também
de outra forma, na formacéo dos professores degPg@ados Anos Iniciais por uma
proposta democratizante e continuada, pois peraieesso em regides mais distantes
para uma faixa etaria que ja esta atuando, viabitia um novo fazer pedagdgico.

Recentemente o Governo do Estado do Rio de Jamgiewés da Secretaria
de Estado, Ciéncia e Tecnologia, tomou a decisdiicaode utilizar a
educacdo a distancia para viabilizar a formacao réwel superior, de
professores que vem sendo excluidos do convivieddsitario por questdes
de localizacdo ou por indisponibilidade de temps Inorarios tradicionais de
aula. (CARVALHO, 2005. p.119).
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Todavia iniciativas como o CEDERJ em consorcio casnUniversidades
publicas Federais e Estaduais tem apontado em uetghd clara de implementacéo
deste programa, seja como forma de diminuir gaséjg para atender a demanda
educacional em regides distantes do Interior dadéstou talvez pelas duas coisas
somadas.

Paralelamente a expansdo dos cursos presenciaisPediagogia nas
Universidades (UFF, UERJ, UFRJ, UENF, UFRRJ, UNIRI@mbém o Governo
Estadual adotou a politica de formacéo superiolPeaagogia e demais licenciaturas
pela EAD como forma de atender a demanda de edusag&rior e continuada destes
profissionais. Isto levou ao credenciamento ddsistiuicdes no Consércio CEDERJ
e Fundacédo CECIERJ.

3.5 -0 Consorcio Ceder;j.

O Governo do Estado do Rio de Janeiro, atravéSedaetaria de Estado de
Ciéncia, Tecnologia e Inovac¢éo (SECTI) iniciou, E89, um trabalho com o objetivo
de aumentar as oportunidades de acesso ao Enspasidu utilizando o ensino a
distancia, por meio de um consércio entre as usidades publicas localizadas no
Estado. A SECTI e as Universidades formaram o Ged&r Educacdo Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ),cansércio formado pelas seis
universidades publicas sediadas no Estado: Undastsido Estado do Rio de Janeiro
(UERJ); Universidade Estadual Norte Fluminense (BENUniversidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade Federal dodestip Rio de Janeiro (UNIRIO);
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro UFR&JYniversidade Federal
Fluminense (UFF). (VIEIRA, 2007, p.31)

Atualmente o Consorcio Centro de Educacédo SuparDistancia - Consorcio
CEDERUJ - integra a Fundacao Centro de Ciénciasued€do Superior a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro - Fundacdo CECIERJ. Ondecto firmado entre as
Universidades define que o Consércio tem como wbjeministrar cursos de

Graduacdao, Extensao e Especializacdo, com o apsi®kfeituras Municipais, com a
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mesma qualidade académica dos cursos similaresagjumiversidades oferecem, no
ensino presencial.

O Consorcio CEDERJ/ UAB conta com aproximadamer@e6 alunos
matriculados e destes 12.684 efetivamente cursatigimidos nas graduacdes de
Biologia, Pedagogia dos Anos Iniciais, Pedagogizemnciatura, Matematica, Fisica,
Quimica, Historia, Tecnologia da Informacdo, Adrsirdagdo, Ciéncias Bioldgicas,

Turismo, divididos em um dos 33 polos espalhadas pstado do Rio de Janeiro.

Quadro 2: Mapa dos polos onde estao localizados pdlos e pastla Fundacdo CECIERJ/CEDERJ.
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Fonte:http://www.cederj.edu.br/fundacaocecierj/exibe gariphp Localizar pélos

O CEDERJ tem o objetivo de ajudar as universidquésgicas do Estado a
abrirem as portas rumo ao interior do Estado, dmntrdo para a interiorizagdo do
ensino superior gratuito, de qualidade e para esacao mesmo, de pessoas que nao
podem estudar em horarios tradicionais, de 8:A@#¥) de segunda a sexta, e atuar na
formacdo continuada de professores de todo o E®tacttar uma massa critica em
EAD. (CEDERJ, histérico da fundacgéo, 2009)

No sistema semi-presencial do CEDERJ (Consoércidrdeersidades Publicas

do Rio de Janeiro) as funcbes sdo organizadas ugldacdo CECIERJ (material
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didatico, instalagbes dos polos, contratos conrefeifuras sedes de pdélos) os tutores
sao divididos em tutores locais presenciais conor@nas semanais de 2 horas por
disciplina com os alunos e os tutores a distanmig-graduandos, que através dos
sistemas de comunicacao ja citados entram em oactat 0s alunos monitorando seu
estudo e aprendizagem e os professores e coordemadie disciplinas das
Universidades consorciadas. Através de um sisteendakfas em que os alunos
contam com um sistema de consulta, via plataforfBBERJ e via telefone 0880 e
tutorias que podem esclarecer as duvidas do nmlatkdatico. Ha ainda os tutores
coordenadores, mestres, em regime de 15 horasnpigseno pélo central que
coordenam as atividades dos tutores presenciagvéatrdos mesmos meios de
comunicacao e sao responsaveis pelo andamentatiido e por auxiliar a aplicacao
e correcdo das avaliacoes. (VIEIRA, 2007, p. 33)

Os verdadeiros professores do sistema sado osspooés coordenadores de
disciplinas das Universidades que preparam o nahteamplementar ao material
didatico, organizam o cronograma e as atividadenem os conteddos minimos e
atuam com os tutores a distancia nas Universidades o0 objetivo de atender as
davidas dos alunos e capacitam os tutores presesei@cionados a atuarem com 0s
materiais e seguirem o cronograma, assim comotaren atuagao de tutores e suas

atividades com os alunos.

3.6 - O tutor e o docente.

O papel do professor-tutor presencial e a distaneste sistema é bastante
amplo, pois esta modalidade exige interacdo erdgreatores da acdo pedagogica

(professores de disciplina, tutores e alunos) paympreensdo do processo de

7z

aprendizagem. O aluno é estimulado a ser ativo ewo auto-estudo. O tutor €

fundamental neste processo.

(...) o tratamento dado pelo CEDERJ ao profissign&l atua em educacao a
distancia, ora caracterizado como professor, erdcdéuncdes docentes e,
portanto ministrando aulas, ora como psicélogo zagaorientar os alunos no
sentido de buscar soluc8es cabiveis para seussprablde ordem pessoal ou
emocional, incentivando-os durante o curso, pairegvasdo do sistema;
ora como servidor administrativo, encarregado deerggar assuntos
relacionados a organizacdo e administragdo do .c(@FRVALHO, 2005.
p.125).
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O Tutor é entendido, nesta metodologia, como elemerediador, das novas
tecnologias, do material didatico e do professaradenador da disciplina, com os
alunos de graduacdo em encontros presenciais sesmatambém nos encontros a
distancia pelos meios de comunicagéo e informaeéefpne, e-mail, Internet.

Os tutores a distancia atuam na sede da UnivessifladIRIO), em espaco
especifico destinado ao PAIEF, com uma horaria samaariavel entre 10 e
20 horas. Dispdem de uma série de computadorepogdem ser usados.
Prestam atendimento por meio de Fax, telefone, ie-enpela plataforma
CEDERJ e através de encontros intitulados de caasvaCEDERJ,
Seminarios ltinerantes e Aula Inaugural. (CARVALHIDS. p.138).

O principal objetivo do tutor & distancia € ajudarestudante a tornar-se
independente, autbnomo e atualizado. Atua tirandadds, conduzindo o raciocinio,
estimulando a curiosidade, sugerindo leituras cemphtares e formando grupos de
discussbes a distancia. Essas duas modalidadesorspletam e estimulam a
permanéncia do aluno no sistema. Todo o traballiotdéa esta restritamente atrelado
ao material didatico disponivel e as orientacdes plofessores que coordenam as
disciplinas.

Os professores coordenadores, vinculados as siades, sdo aqueles que
planejam esses materiais, o cronograma, capaci@ompanham o desenvolvimento
do trabalho dos professores-tutores, preparam agedes, orientam e corrigem as
provas. Organizam todo o funcionamento didaticedagogico dos cursos.

A avaliacdo presencia (APs) e & distancia (Absfio um exemplo disso,
exigem interacdo e coordenacgdo, pois os professmesdenadores de disciplina
esperam que com o material didatico e as mediagdsstutorias os alunos sejam
capazes de demonstrar seu conhecimento sem tatadireto com os professores das
disciplinas, mas com os tutores.

Mas se o tutor € fundamental na mediacdo do proassaprendizado pela
modalidade do ensino semipresencial, ndo menosasdecnologias envolvidas na

mediacdo do sistema, por isso o sistema se apoéismale pagina da Internet ou

18 As avaliagbes presenciais séo corrigidas pelosetsita distancia e coordenadores e as avaliagOssaadi sdo corrigidas
pelos tutores presenciais, as informag6es sobgeiestdes séo trocadas durante o curso, assim cosugastdes das questoes.
(CARVALHO, 2005)
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plataforma, telefone, fax e na distribuicdo sulagldide amplo material didatico que

contera as matérias necessarias aos alunos.

3.6.1- A Plataforma e cronograma

Na modalidade semipresencial do CEDERJ os alurmsrgntados a seguir o

cronograma de estudos de cada disciplina e umdguestudos, que contém as datas

referentes as aulas e os modulos que devem seaiadetu naquele periodo. O

cronograma é apontado como pec¢a fundamental ddceskos alunos, pois ele é a

referéncia do contetdo a ser estudado nas avaia@deronograma orienta o estudo

dos modulos e dos conteddos a serem abordados owwentos presenciais, com

alguns acertos feitos pelos tutores presenciaieondo significa que ele, o aluno

tenha que seguir a risca ao cronograma, mas eleagindicacdo de estudos e as

avaliagcdes cobram o conteudo daquele periodo ialica cronograma, portanto ele é

um elemento fundamental ao estudo do aluno e oextimamento do tutor. Como por

exemplo, este trecho da disciplina Fundamentosddad€ao | para alunos do primeiro

periodo. Nele vemos que além das aulas dos modoéosndicacdo das datas e

sugestdes dos capitulos a serem estudados emeréatdop

Quadro 3: Cronograma de estudos da disciplina Fureimentos da Educacao 1. (2008/2)

CALENDARIO AULA | TITULO DA AULA CONTEUDOS
SUGERIDO N°
1* Semana 01 e 02 Introducéo. & Homem:| Metodologia do curso e visdes filoséfico
28 de julho a 3 de agosto visao filosofica. educacionais acerca do ser humano.

5troi

oe

2% Semana Homem: viséo histérica | O homem como um processo que se cons
4 a 10 de agosto |03 e 04 Il. valores e principios que embasaram a
concepcéo de homem no mundo modern
contemporaneo.
32 Semana 05 e 0O6Homem: visdo psicologi(  Principais visdes de homem presentes 1

11 a 17 de agosto

lell

producdo do conhecimento psicologico
demarcar o objeto de  estudos da psicol

na

Dgia.

42 Semana
18 a 24 de agosto

07 e 08

Homem: visao
socioantropolégica. &
Pensando o homem.

O homem como ser biopsicosociocultura
revisdo das aulas anteriores.
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CALENDARIO AULA | TITULO DA AULA CONTEUDOS
SUGERIDO N°
52 Semana Reviség Primeira Avaliagdo a Distancia - AD1.
25 a 31 de agosto |aulas 1 Disponibilizacdo na Plataforma: 11/08 (segunda-fa)r
a8 Postagem até 25/08 (segunda-feira)

Data de Entrega no pélo: até 30/08 (sabado)

CONTEUDO: das aulas 01 a 08

Disponibilizado pela Tutora de Fundamentos da EgA@mé Organizacdo das Aulas para o Segundo
semestre - 2008.2.

E assim segue adiante nos outros capitulos aeatiacoes e fim do semestre
letivo. O aluno deve estar sempre atento ao cranogrda disciplina que pode ser
conseguido em sua pagina de acesso na plataforma:

(http://www.cederj.edu.br/fundacaocecigrj/

A plataforma de acordo com o professor Pinheiro ssua Livro Guia da
Plataforma € a grande aliada do aluno em seu pwces estudo, pois nela se
encontram os materiais, 0s cronogramas, o contadforins com coordenadores e
tutores e também eles podem postar duvidas e segesbbre o sistema. De acordo
com o proprio esquema apresentado pela UNIRIO spaenos 30% do contato dos
alunos deveria se dar pelo uso concomitante dafptaia, da Internet, fax e telefone
0800, também com os tutores a distancia. Ao adentracurso o aluno recebe sua
senha e login e onde acompanhar as matérias asseritlo seu curso além de outros
recursos didaticos como matérias complementargmormilslizados pelos tutores a
distancia e coordenadores na plataforma. Como m@rea seguir da pagina da

plataforma;




a7

Quadro 4: Plataforma Treinamento
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Pagina extraida do Livro Guia da Plataforma (PINHEIRO, 2008).

Na plataforma € possivel se comunicar com tut@mistancia, retirar davidas e
material para estudo, postar comentarios das rastdes disciplinas no mural, obter
0s cronogramas e avaliagcfes a distancia. E aindaulis na Web, cadernos didaticos,
Exercicios Complementares e Material Impresso.h@tin, 2008, p.38) A plataforma
na tutoria a distancia se mostra como principalona® comunicacdo depois das

tutorias presenciais.

3.7- O PAIEF da UNI-RIO:

O curso a distancia de Pedagogia para os Anosikido Ensino Fundamental
— PAIEF em parceria com a UERJ é desenvolvido naitdrdo consorcio CEDERJ. A
UNIRIO cabe a elaboracéo dos contetdos do cursdenaistracdo geral deste. Estdo
sob a responsabilidade da UNIRIO treze pélos. Avelsidade em que esta sendo
implantado o projeto - € uma instituicdo que abdgade 1995 a Coordenadoria de
Educacdo a Distancia - que atua nas areas de ens#squisa e extensdo. A

Coordenacédo de Educacao a Distancia participa, cepresentante da UNIRIO, na
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criacdo da Universidade Virtual Publica no BradiINIREDE e do Comité Gestor do
Centro Universitario de Educacgéo a Distancia dodeidaneiro — CEDERJ, vinculado
a Secretaria de Estado de Ciéncia e TecnologiaUW&DA, 2006).

O curso de Pedagogia para os Anos Iniciais do Brisimdamental PAIEF da
UNIRIO foi criado em 2003 tendo como universidadecpira a UERJ. Em 2008/1 a
UNIRIO aprova a Reforma Curricular para atender Cisetrizes Curriculares
Nacionais da Pedagogia apresentando novo cursoiadnciatura em Pedagogia
(atual). E vem a somar os esforcos das UniverssdRdélicas junto ao CEDERJ em
aumentar a oferta de vagas no ensino semipresendisiancia. O curso de Pedagogia
a distancia integra a Escola de Educacéo.

Foto 1: Espaco do PAIEF (Pedagogia para os Anositiais do Ensino Fundamental) na UNI-RIO;
bairro da Urca, cidade do Rio de Janeiro.

 PAIEF ‘@'"Nlmo PEDAGUGIA PARA 05 ANOS
cederj DO ENSINO FUNDAM

s CECIERY

Fotografado pelo Mestrando em 17 de novembro de 280

O curso do PAIEF estava dividido em 6 periododifatado no minimo em 3
anos com carga horaria de 2200 horas aula. E urso csemipresencial e foi
estruturado dentro dos principios gerais que rege@onsorcio para a educacdo a
distancia. Na organizacao didatico-pedagogica faransiderados: a reflexdo sobre a
pratica; a articulagdo das quatro areas do conlketomda pratica educativa -
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Fundamentos, Linguagens, Ciéncias Sociais e CierEiatas e da Natureza; a
reformulacdo das préticas cotidianas; a formulago um projeto politico -
pedagogico; a participacdo ativa na rede virtual fdemacdo continuada.
(GRADUACAO EM PEDAGOGIA, CEAD, 2009)

Na organizacdo da grade curricular os seguinfescéss eram considerados: o
Homem, Sociedade, Transformacgdo - que integranraaslgs areas e as disciplinas
que compdem o curso, procurando ampliar os fundmweatas praticas ja existentes
no trabalho cotidiano de cada professor.

As disciplinas cursadas sdo no Primeiro periodmydBmentos 1, Lingua
Portuguesa na Educacao 1, Educacao Especial, lafioema Educacgéo e pesquisa em
Educacdo e Construcdo do PPP1. No segundo perioddamentos 2, Lingua
Portuguesa na Educacéo 2, Didatica, Matematicadoad€ao 1, Pratica de Ensino 1
Pesquisa em Educacde Construcdo do PPP2. No terceiro: Fundamentos 3,
Alfabetizacdo, conteudo e forma na educacdo, Giénblaturais na Educacéo 1,
Matematica na Educacédo 2, Eletiva 1, Praticamgng 2 Pesquisa em Educacéo e
Construcdo do PPP3. No Quarto periodo; Fundamdntédfabetizacdo, contetdo e
forma na educacdo, Ciéncias Naturais na Educacd6edgrafia na Educacgédo 1,
Eletiva 2, Prética de Ensino 3, Pesquisa em Edocac&onstrucdo do PPP4. No
Quinto Periodo; Informética na educacéo 2, Liteeaha formacdo do leitor, Histéria
na Educacédo 1, Geografia na educacédo 2, Eletiva&ica de ensino 4, Pesquisa de
Ensino 4, Pesquisa em Educacdo e construcdo do. MRPSexto; Imagem e
Educacdo, Artes na Educacdo, Histéria na EducagadCarpo e Movimento na
Educacéo, Eletiva 4, Pratica de Ensino 5, PesaqniseEducacdo e Construcdo do
PPP6. Os alunos ainda podem cursar as disciplinesvas que possuam
coordenadores de outras universidades no consd@mde Curricular, Curso de
Licenciatura em Pedagogia para as Séries IniciaBERJ 2009).

O curso busca em ultima instancia formar um educedmprometido com a
educacao inclusiva e a diversidade cultural, pararstrucdo de uma sociedade justa,
ética e igualitaria que contribua ativamente pacarsstrucdo de uma cidadania ativa.
No Consorcio CEDERJ/ UAB sao as Universidades dedaccom as orientacdes do
MEC, que definem os curriculos a serem implemestadembora exista uma politica
que defina suas acdes 0 que se observa é queitisapalas Instituicdbes académicas

estdo em processo de elaboracdo, tendo como oEsufiiuacOes onde todos
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aprendem, inclusive os que ensinam. Isso reflet@éan na reorganizacdo do curso de
Pedagogia para os Anos Iniciais do Ensino FundahenPAIEF da UNIRIO que
integra o consoércio CEDERJ/ UAB que a partir do dad2008 modificou o curso de
Pedagogia dos Anos Iniciais para Licenciatura, e irq anos, aberto a todos pelo
vestibular do CEDERJ.

Certamente diferentes projetos contribuirdo padefmicdo de uma politica
de EAD das IES. Por outro lado, a modalidade de EABaz cada vez mais
presente nos cursos de formacdo e, portanto, sestiuicdo Académica
deseja atender as necessidades emergentes da aflecieda ter4d de se
manifestar, seja se envolvendo — ou ndo. Optankbogpeolvimento, ela tera
que definir politicas que se integrem as politifederal e estadual com o
compromisso de contribuir para a construcdo de Sowedade mais justa e
integrada. Isso se torna real ndo apenas a ofertaurdos financiados, mas
também na oferta de cursos gratuitos que atendaapopulacdo distante dos
grandes centros, impossibilitadas de realizarensosuique tenham como
preocupacédo central o desenvolvimento do ser hunfg@POLI, 2005, p.3).

O Consorcio CEDERJ conta com aproximadamente 1268wWs ativos de um
total de 23.600 alunos matriculados de acordo catiimo censo referente a 2088
Destes os alunos inscritos no ultimo ano e o tealunos de Pedagogia para as Séries
Iniciais da UERJ e UNIRIO era de 4371, lembrande gun 2008 foi criada a
Pedagogia Licenciatura. Deste total de alunos,23ttham matricula no curso de
Pedagogia dos Anos Iniciais do Ensino Fundameseahipresencial, coordenado pela
PAIEF da UNIRIG® enquanto os outros 1349 alunos faziam o cursPedagogia
para o Anos Iniciais da UERJ. A existéncia de doisos de Pedagogia para os Anos
Iniciais no PAIEF e na UERJ néo significa cursderdntes, pois o projeto € Unico,
seguindo a mesma grade curricular, entretantoegmisliferencas no tocante a forma
como se implementam os cursos, de acordo com oaampisao educacional dos

profissionais de cada uma das universidades.

*® Dados fornecidos pelo DRE; Departamento de Regigcolar do CEDERJ referente as Gltimas inscrigéesiunos em
2008/1, com dados do censo de 2007/2.

2 Os dados ndo refletem o numero de alunos totaicumso, pois os dados se referem ao total de alinwsindo os
trancamentos e as desisténcias. Os alunos emestésnem total de inscritos para estes dadosla®tunos em curso no final
e 2007 para 2008 era de 12.680 de 23.600 totaisastm que na Pedagogia dos Anos Iniciais da UNI-Bd@x de 3.022
matriculas para 1.585 matriculas ativas ou alumagitos. O mesmo se repete na licenciatura queec880 para 803 e na UERJ
de 1349 totais para 882 (séries inicias) e 637Tstp&ra 578 licenciaturas em Pedagogia. (dados B&iso 2007/2)
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A existéncia do curso de Licenciatura em Pedagogiadenados por ambas as
universidades UNIRIO e UERJ vem a se somar comaosxjstentes cursos de
Pedagogia para os Anos Iniciais que estdo em pptesso de migracdo para 0 Curso
de Pedagogia Licenciatura. Como foi dito, cabe adeo do PAIEF no ambito da
UNIRIO, definir estratégias, reorganizar o prograahfinir disciplinas, reorganizar a
grade curricular, o mesmo cabe a seu similar naJJERque o Consércio CEDERJ
junto a Fundacdo CECIERJ se encarregam dos aspeagsvacionais e logisticos,
como fornecimento de computadores, alocacéo de golmidades junto a prefeituras,
pagamento de salarios, coordenacdo dos recursascéimos e de pessoal, mas a
questao educacional fica centrada nas Universidatezggantes.

Como um sistema de educacdo semipresencial anclestéle contém como
elementos os pélos, com seus respectivos tutoesemeiais, coordenadores, material
de apoio e laboratério de informética e salas da awideo. Material de apoio na
forma de apostilas subsidiadas aos alunos, adgui@ inicio de cada semestre,
quando ndo trocadas pelos proprios alunos, pagina thternet
(http://www.cederj.edu.br/) com acesso aos alundsres, presenciais e a distancia, e
coordenadores de disciplina e pdlo. Aonde sdo daxas informacdes entre as partes
em referencia a duvidas, datas de avaliagcbes AK3se notas dos alunos, arquivos
para estudo e mural de informagdes para todosiossl

Os polos tém também o mesmo mural impresso emdamendéncias como
forma de informar as mesmas datas, calendariosaéslde aula para os alunos, para as
aulas presenciais. Os tutores se comunicam contl@oadores pelo e-mail fornecido
no site do CEDERJ, assim como através de e-madisop&s e telefones, sobretudo
para tratar de questdes dos alunos e questbescamhaia. (PINHEIRO, 2008, p. 13).
Na organizacdo da modalidade as avaliacdes preseséio corrigidas pelos tutores a
distancia enquanto as avaliagdes a distancia dmandssciplina sédo corrigidas pelos
tutores presenciais, através de um modelo do quespera de resposta -chave de
correcdo- cabe aos coordenadores de poélo e adésst@visar as mesmas avaliacdes
quando solicitados pelos alunos, de acordo conoedenadora de Pedagogia do pélo
de Saquarema em entrevfdtaAssim os tutores presenciais sabem aproximadanoent

que esperar da avaliacdo e que ela estara densocauitulos indicados pelo

2 Entrevista com a Coordenadora e Tutora de Pedagaga os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,ristzoem 01 de
novembro de 2008.
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cronograma de estudos como fonte de estudo, 0 mesmpara os tutores a distancia.
Neste modelo o aluno ndo é avaliado apenas umanaztambém por mais de uma
pessoa a cada disciplina, cabendo papel fundamaotalonograma e a relacdo de
troca entre tutores e coordenadores, no tocanje@esperar das avaliacoes.

Também os alunos de Pedagogia e demais Licerasgatlevem passar pelo
estagio supervisionado e pela monografia de firatutso. A legislacdo exige estagio
para licenciaturas na modalidade presencial etangis, mas permite capacitacdo em
servico. O Estagio no PAIEF da UNIRIO esta estadar em trés planos:
universidades, polos regionais, inicialmente adalieom duas avaliacdes a distancia e
duas avaliagGes presenciais, respectivamente AMPsemas posteriormente o estagio

disciplina foi transformado em estagio componenteaular.

O terceiro semestre (2005) marcou a virada do iestge deixou de ser
tratado como disciplina. As provas foram abolidaasedenominacdes das
avaliacdbes ganharam nova nomeclaturas, duas a&ediaghantiveram a
exigéncia de serem entregues pessoalmente no @dlajata previamente
determinada, sendo necesséria a assinatura do eurfolha de presenca. O
desenho do novo modelo curricular foi aos poucadseonsolidado. (...) as
provas de estagio deixaram de ser incluidas nodat® do curso. Também
se criou o documento Cadastro de Estagiario, cadmbe assinado pela
direcdo da escola que deveria ser entregue a cwgde do estagio. (...)
Seguindo a trajetdria de mudancgas, no segundo sendes2007 reduzimos o
numero de avaliagdo para duas um relatério pateialtividades e outro final.
(...) Mudanca maior se operou na documentacdo Wwmam 2007, quando
elaboramos um documento que fundiu os documentegistRo de Estagio e
Cadastro do Estagiario e os substituiu. (HORA, GBNZES e COSTA,
2008, p 137, 138).

Atualmente o componente curricular- Estigio | edi@idido em dois
segmentos de 30 horas cada. Primeiro gestdo e aommo da escola escolhida, do
PPP e segundo; estudo do segmento tendo comon@éeee disciplina pré-requisito:
0s saberes da area ou do campo de segmento esaofaral existem duas avaliacdes:
relatorio e Avaliacdo Presencial. Ao final do cyrgs alunos, devem apresentar uma
monografia que é orientada por tutores a distdac@malisada pela coordenacdo de

monografia e apresentada na UNIRIO.
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3.7.1- O pélo CEDERJ em Saquarema

O polo CEDERJ de Saquarema atende a aproximadam@ntalunos inscritos
de um total de 1277 alunos matriculados em todass®s (trancados e inscritos) € o
terceiro maior pélo de Pedagogia em numero de altmtais (trancados e inscritos)
com 346 alunos ficando apenas atras de Sdo Pediddm, com 349 e Trés Rios,
com 362 alunos (dados DRE de 2008) Fica na estiat# Melo, numero 110- bairro
Rio da Areia - Bacaxa e funciona na Escola Munickdilson Vignoli Marins na
cidade de Saquarema.

O pdlo funciona de terca a sdbado das 13:00 a® 2@&is. Comporta cursos
de licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Matiean Tecnologia em
Informética da Educacédo e Administracdo e Turismavg) e ja tem duas turmas
formadas em pedagogia para os anos iniciais (er8)2@ curso de pedagogia é
semipresencial, o que significa que os alunos &efgim presencialmente algumas
disciplinas e a partir dai comparecem ao polo paseem duvidas e participar de
trabalhos nos momentos presenciais, das aulasaraur@alizares as avaliagbes APS,
com excecao das disciplinas obrigatdrias dos pesiodciais.

A escola dispde de trés salas de informéaticaizarao 100 computadores,
todos com acesso a Internet pelo sistema operaclonax, de acordo com a
coordenadora do podlo e o tutor de Informética nackdao |, sendo duas delas
dedicadas as aulas e outra como espa¢o de estsdaldws. S&do dois andares
divididos em dois blocos aonde ocorrem 0s encomresencias nos horarios da tarde
e noite. As salas sdo convencionais com cartemasa do professor e quadro de giz,
sem computadores. Pela manhd é uma escola munidipgodlo ou a escola fica
localizado na estrada de Latino Melo a aproximacd@en® km da entrada principal
gue leva a Saquarema (cidade). A estrada é umneatr@ento que liga 0 municipio a
Via lagos (estrada privatizada) e liga a regidaaBonito e demais localidades, Silva
Jardim, Tangua na rodovia BR-101. Todas fazem pdatdaixada litoranea | ou
Serrana e ficam fora da regido metropolitana do d@oJaneiro apesar da relativa
proximidade de S&do Gongalo e Niteroi.

A localizacdo do pdélo CEDERJ cedido a prefeituravavelmente atendeu a
duas demandas: estar proximo dos municipios lifefiralo interior da Baixada

LitorAnea e a0 mesmo tempo a 5 km da RJ 116 gqaeIRio de Janeiro a regido dos



54

Lagos passando por Marica, Saquarema, AraruamaP8am etc, possibilitando o
deslocamento de alunos de vérias dire¢cdes, magstdndo em localizagédo central
dentro da cidade de Saquarema.

Saquarema, de acordo com os dados do IBGE, adelevcondicdo de cidade
e sede do municipio com a denominacdo de Saquapetoadecreto estadual n° 28, de
03-01-1890. No quadro fixado para vigorar no peridd 1939-1943, o municipio é
constituido de 3 distritos: Saquarema, Mato GresBacaxa, ex-Palmital. Em divisdo
territorial datada de 1-VII-1960 o municipio € congdo de trés distritos: Saquarema,
Bacaxa e Sampaio Correia, assim permanecendo ésaaliterritorial datada de 2007.
Tem aproximadamente 62. 174 habitantes e g&iBcaptade 9.185 reais, em que se
considere que recebe royalts do petréleo. Com IBK,d620 no ano 2000. Saquarema
nao é muito diferente dos demais municipios dadolX. itoranea Il: Saquarema, Sao
Pedro da Aldeia e Maric4. Municipios que ainda passaram pelo forte crescimento
devido a expansdo da exploragdo do petroleo naaBdei Campos. O setor
predominante da economia nestes municipios € @aterccomeércio de tecidos e
servicos com énfase no turismo nos meses de verames festas religiosoas e da
pesca artesanal. Os setores da Agricultura e In@@stcontram-se bastante reduzidos
de acordo com a tabela abaixo extraida do sit@d} cidades. Valor adicionatfo
na agricultura 6.132 mil reais, na industria 442 @@l reais e nos servigos 497. 199

mil reais.

22 Valor econdmico adicionado ou simplesmente valiciadado ou, ainda, valor agregado € uma nocaagpguaite medir o
valor criado por um agente econémico. E o valociadal que adquirem os bens e servigos ao serersfarmados durante o
processo produtivo. Em uma empresa, o valor adidioré a contribuicdo adicional de um recurso,dgilé ou processo para a
fabricagcdo de um produto ou prestacdo de um sefrigdermos macroecondmicos, € o valor dos bensupigas por uma
economia, depois de deduzidos os custos dos insadwpsridos de terceiros (matérias-primas, seryibess intermediarios),
utilizados na produgéo. Extraido da Wikipédia. Bigpel em:<http://pt.wikipedia.org/wiki/Valor_adiciona¢o21 de jun.2009
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Quadro 5: IBGE- Produto Interno Bruto(Valor Adicio nado) Saquarema, 2007

produto interno bruto(valor adicionado)

600.000

500.000 -

400.000 -

O agropecuaria
300.000 B industria
O servigo

200.000 -

100.000 -

Fonte: IBGE, Infogréaficos Cidades (Censo 2007) Saquar

A ocorréncia da concentragdo econdmica no set@edacos, principalmente
no turismo ou comeércio, principalmente nos mesesvel@o, leva a procura por
emprego e qualificacdo nestas areas e concentopudagao do municipio nas areas
mais economicamente ativas da cidade, Centro daaBama e Bacaxa. O mesmo
ocorre com 0s demais municipios limitrofes. Ou ,s@jesta regido da Baixada
Litordnea, com municipios relativamente proximoegdo metropolitana do Rio de
Janeiro e a regido dos lagos, mas sem o mesmo a8velescimento industrial e
populacional decorrente do setor petrolifero, opregos ainda se concentram no setor

de servigos do comércio, turismo ou na educacadm donte de emprego e renda.

4- O Aluno no Estudo Semipresencial e a Distancias dados levantados.

De acordo com o que foi exposto anteriormente gup®s buscou conhecer a
experiéncia dos alunos na formacédo de profess@d3edagogia dos Anos Iniciais
pelas tecnologias de Educacéo a distancia do siSBEEDERJ, o0 aluno no processo de
tutoria, estudando as dificuldades dos alunos diadegia para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (PAIEF) da UNIRIO pela modaleladmipresencial do ensino a
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distancia. Conhecendo a metodologia envolvida etema para que os alunos
possam estudar com sucesso N0 mesmo.

A presente pesquisa confirmou alguns dados pretesieomo a feminizacao
do trabalho docente na area de Pedagogia dos Aimaid. A tabela 1 apresenta o
percentual de estudantes quanto ao género, mostrquel 92,70% sao mulheres
enquanto apenas 7,30% sdo de homens. Dai decora@wencdo da feminizacdo do

trabalho docente.

Titulo: Tabela 1 - Género

Género

100,00%
90,00% -
80,00% -
70,00% -
60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00% -
10,00% -

0,00% -

7,30%
[

Feminino Masculino

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

A feminizacd4® do trabalho docente tem sido uma constante desee q
lentamente as mulheres alcancaram o mercado aghialblendmeno que foi ampliado
no pos-guerra para as classes médias e altas, uraseqpre existiu nas camadas
sociais mais baixas. No trabalho docente, sdo gwse®os da educacao infantil, em

que ha pouca qualificacédo oferecida em cursos Nerma

(...) nas primeiras quatro séries do 1° grau (amigmario), a predominancia
feminina j& vem desde os anos 20 deste século asilBMaria Candida
Delgado Reis, por exemplo, mostra como, “desdecoleéXIX, o magistério
ja vinha se delineando claramente como um camptratb@lho feminino”,
chegando as mulheres a “70% do total de funciogéeiocarregados do

B A Feminizacédo do trabalho docente é e foi causadarimeros fatores sociais e culturais herdadosasa sociedade

escravocrata, como classe, ocupacao, local destaatlilher no inicio do século XX até o seu filraddemos dizer que a prépria
estrutura patriarcal da sociedade Brasileira reseeste espago a mulher da classe média, comoaeaglosa, mae e professora.
N&o h& nada desabonador nisto, mas foi apenas ddreracdo dos costumes na sociedade de massaspmhecimento da

igualdade perante a lei, a pilula anticoncepciomalutros congéneres como a lei do divorcio queuthen brasileira galgou as

mesmas profissdes de classe que os homens. (CARUALBB6, p.78).
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ensino”, em 1921, de acordo com afirmag¢do do edwchdurenco Filho
(Reis, 1991, p. 67 e 72). Em 1990, a presenca feanja avancara das séries
iniciais para as séries finais do 1° grau, para®@rau e os cargos de
especialistas. Além disso, do ponto de vista dgucwe do mercado de
trabalho, a ocupacéo de professora tem significexdalos principais guetos
femininos. Segundo Cristina Bruschini em 1988, ddaccem trabalhadoras
brasileiras, doze eram professoras. (CARVALHO, 199868.)

A maioria das estudantes pesquisadas era da pigaide de Saquarefifau
das regibes préoximas que sé@o conhecidas peladalportunidades de emprego e
educacdo. Nesta regido da Baixada Litoranea dad&sio Rio de Janeiro, até a
chegada do pdlo Cederj em 2004, as oportunidadesddeacdo superior eram de
pouco acesso a populacdo local, por estarem coadest na capital e regiao
metropolitana.

Os empregos no municipio de Saquarema e regidogs1@s concentram-se no
setor terciario: comeércio e turismo, nos mesesati@ove na pesca artesanal. Em outras
épocas a fonte mais segura de renda sdo os emmagwosfeitura e em educacao. A
descentralizacdo das politicas de educacdo e szwmlecrescente demanda por
educacao torna os cursos de Pedagogia e Licerasattraentes a parte significativa
da populacao na busca por insercdo no mercadalg@ho e como fonte permanente
de emprego estavel.

A regido da baixada litoranea Il, conforme divisforegia4° é constituida dos
municipios de Saquarema, Marica, Araruama, Iguabade. Compreende municipios
que ficam préximos a regido metropolitana do RioJdeeiro, mas néo oferecem as
mesmas oportunidades de emprego e renda, a0 mesipo,tque se difere da regido
geografica conhecida como Baixada Litoranea |, qoampreende municipios de
Armacdao de Buzios, Cabo Frio e Arraial do Cabo, ks Ostras, Casimiro de Abreu

que entraram em expansao devido a forte influesh@saindustrias de petrdleo que se

% saquarema apresentava de acordo com os dadossdaispede 2006 aproximadamente 44 mil habitantes, a
populagdo apresenta um nivel educacional baixoiénied5 anos de estudo), 65% da qual estd em dtadéva e menos de 7 mil
(pouco mais de 15%) estdo oficialmente empregddems boa parcela da populacdo deve estar empregaddi\veédades ndo
registradas. Os dados econémicos indicam a gramgieriancia da atividade urbana, na qual estdo edes| grande porcentagem
da populagéo. Isto indica a importancia da indéigtriistica na regido, ja que a atividade comerejalesenta uma importante
fatia da atividade urbana. Além da atividade tigdst O censo de 2007 demonstrou que a populacéscetrepara
aproximadamente 62 mil pessoas. Existem pelo mEnd®20 matriculas nos ensinos médio e fundamemtaproximadamente
85 escolas publicas municipais e estaduais e @dvad PIB per capta estd em 9.185 reais e o setserdicos domina 90% do
PIB do Municipio na casa de 10.714.188,76 reaRABIL, IBGE, Infogréaficos - cidades, 2007).

% SEEDUC/ &rea de abrangéncia. Disponivel emiiz//www.educacao.rj.gov.br/cpr/frm_coordenadditial> Acesso em 24 de
marcgo de 2009.
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instalaram em Macaé e Rio das Ostras e do repass®ogalts do Petrdleo.
(RODRIGUES, 2007).

Estes municipios que se destacavam pelo turisnitvidaales terciarias tém
crescido em funcéo da proximidade com Macaé e gtoraarem locais de residéncia
de trabalhadores do ramo do petréleo e demaisgestviA regido Norte Fluminense
II; Macaé, Carapebus, Conceicdo de Macabu, Quissantfaram em intenso
crescimento devido a exploracdo do petroleo naaBdei Campos e das atividades
industriais decorrentes desta exploracdo. No ctmjulas informacdes do IBGE
(Infografico - cidades, Censo 2007) a Baixada Bib@a Il, ndo é a regido mais pobre
do Estado, como de longe também nao se apresanta $®u polo dinamizador, em
verdade esta situado entre os dois atuais centr@snitadores; Capital - regido
metropolitana e regido Norte Fluminense | da Bdei@ampos, municipios de Macaé
e Rio das Ostras.

A proximidade entre os municipios na Baixadabitea Il e Rio Bonito - Silva
Jardim (Regido Serrana) somada a falta de alteasateducacionais para 0s
profissionais que estdo em servico faz a procuta peaduacdo do CEDERJ se
estender para 0s municipios vizinhos. A localizad@® polos do CEDERJ em cidades
com menor densidade demografica, com pouca ou nmembferta de cursos superiores
e as facilidades do estudo semipresencial na EAR B maior procura nesta
modalidade de ensino superior, para os profissompie estavam afastados ou
impossibilitados de realizar um curso superior.aN\s# na tabela 2 que ha maior

namero de alunos residentes fora de Saquaremagdsgm#o pesquisado.
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Titulo: Tabela 2 - Residéncia

Reddénda

45% |- 40%
40% -
35% -
30% -
25% -
20% -
igzjo: 9% 9% 7!40% 7!40% 700/ £ N0/

50/2 | I I l l 9,10705,50% 3,60% 3,80% 3,80% 1.00% 1.90%
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Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

Isto indica que a busca por educacatrasada pelos professores com curso de
formacdo Normal se estende para outros munici@osumero elevado de alunos
provenientes de outras localidades 60% pode secaxglela praticidade do estudo
semipresencial do CEDERJ, pela mesma busca poag@iucontinuada na formacéo
de professores a que se faz referencia tambémbekaté -Maiores facilidades do
ensino semipresencialcomo horarios compativeis com afazeres pessdais%, e
carga horaria centrada em poucos dias; 27,27%mndatea.

Apesar de o polo estar localizado no municipio agudrema, sua unidade fica
no distrito de Bacaxa, que é mais proximo da RJeldémais regides.

Para a propria instituicio CECIERJ/ CEDERJ um dacipais objetivos da
modalidade semipresencial de ensino a distanciaumprir a obrigacdo de
democratizacdo do ensino superior publico, levaasloegibes mais distantes atraves

do uso de midias e novas tecnologias para supelmreeiras geograficas.

O avanco da tecnologia nas areas de comunicacaofoemacdo vem
oferecendo novas possibilidades para os processeasino-aprendizagem a
distancia. (...) Devido ao avango das midias dgygada expansao da Internet,
torna-se possivel o acesso a um grande nimerdatmacdes e a interacao e
colaboracdo entre pessoas distantes geograficamamteinseridas em
contextos diferenciados. Esta constatacao indieecassidade de desenvolver
acOes permanentes de insercdo de novas tecnolomipsocesso educativo.
(Histérico da Fundacédo, CECIERJ, 2009)
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As questdes identificaram também o perfil dos aureo grande maioria de
mulheres na faixa de idade entre os 18 e 50 amomsédia de idade da amostra & de
24,5 anos, que trabalham na area de Pedagogisoastilantes recém formados no
antigo curso Normal, mas que ainda n&do atuam. Quaiaria, 63,6%na tabela 8,
tem computadores em casa de onde acessa as felaamarmplataforma. Na tabela 3 se
demonstra a ocupacao que foi indicada pelos aleremgrande maioria, 75%, era de

adultos em atividade profissional, mulheres prafessna educacéao infantil.

Titulo: Tabela 3 - Atividade realizada pelos sujeits da pesquisa.

Atividades realizadas pelos sujeitos da pesquisa

80% 75%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

professor infantil somente estuda estagiario outras atividades

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

De acordo com coordenadora do pélo de SaquaranaaRedagogia dos Anos
Iniciais, inicialmente havia somente alunos egresdo ensino normal. Desde o
vestibular de 2008/1, o Consoércio CEDERJ estavisiaack para o curso de Pedagogia
novos alunos que ingressaram pelo vestibular ena@iam feito o curso Normal, mas
a pesquisa nao se ateve aos alunos dos primeirogigpge mas do segundo ao sexto,
entretanto no decorrer do curso muitos alunos dsnale Pedagogia dos Anos Iniciais
migraram para o curso de Pedagogia Licenciatura. i$8m a pesquisa com O0S
guestionarios registrou que a maioria ainda eramoal do curso de Pedagogia dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (PAIEF) e gb&lhavam na area em busca de

complementacao.
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Para Frigotto (1996), as formas de trabalho modemservam poucos espagos
e horarios disponiveis para educacdo, lazer e uafazeres. A procura por
qualificacdo e a impossibilidade de se qualifidastando-se do trabalho, com ajuda
na forma de bolsas ou licencas (pela inexisténciaaixo valor), leva a grande maioria
destes profissionais a buscar formas de educacg&osqucompletem com suas
possibilidades de horério e financeira. As tramefaydes no mundo do trabalho e nos
processos de comunicacdo e aprendizado levam cadamais a busca por
modalidades e ou sistemas capazes de atender anadkeromando alternativas nos
espacos e horérios ja existentes dos propriosspiofiais em formag¢do continuada.
Nesta mesma linha a qualificacdo como professaeapaomo a principal alternativa
para a escolha do curso de Pedagogia, 50,9%, gaepala baixa oferta de empregos
em outras areas ou como continuacédo da formacaarecurso superior. Na tabela 4
mostra-se que, 50,9%, optaram pela graduacéo eag®gid pelo acesso a profissdo
de professor, e 16,4% por ser semipresencial.insca que a busca pela continuagao
dos estudos na formacéo de professores ainda @&dalepelo menos em municipios

com baixa oferta de alternativas profissionais.

Titulo: Tabela 4- Porque escolheu a graduacédo desBtagogia

Porgque escolheu a graduacéo de Pedagogia

60,00% -
50,90%
50,00% |

40,00%

30,00% -

20,00% - 16,40%
10,90% 10,90% -+ 200
0/ y (1]
0,00% - ||
profissédo de por sersemi por ser publicoe  profisséo de pela procurado por exigencia do
professor presencial préximo de casa professor e mercado de mec e pelo

exigéncia do MEC trabalho reconhecimento

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

Nas entrevistas com o0s trés grupos de alunos,ztmdio 14 pessoas, de
Pedagogia dos Anos Inicias do quinto e sexto pesiditou claro que a formacdo em

nivel superior altera sua forma de atuagéo e expatelgue de atividades profissionais
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como coordenadoras e orientadores pedagdgicossgmacredito que a procura tenha
sido alta 50,9%, devido a possibilidade de mandientas redes escolares locais,
estaduais e municipais, apesar da formacdo em é&gidagos Anos Iniciais nao
habilitar para todas essas funcodes.

Em localidades de baixa oferta de empregos estagemo Saquarema e
demais municipios da Baixada litoranea Il e Serran@rocura pela formacdo de
professor em Pedagogia pode ser explicada pel@mesiizacdo da rede basica de
educacao para 0s municipios nos primeiros anosisioefundamental e no segundo
segmento do ensino fundamental que tem sido addivigsica feita por municipios,
Estados e Federacdo desde que se iniciou a dedizagio na década de 90.
(CASTRO E DUARTE, 2008, p.12). Com os Estados reqado suas redes basicas
para municipios e se especializando na educac@armental do segundo segmento e
ensino médio e a Unido com sua proépria rede deagéloc especializando-se junto a
alguns Estados da Federacédo no Ensino Superiou-sbio leque de empregos nas
prefeituras nas redes basicas de educacéo, o ggewh expansao de diversas redes
municipais de ensino e retracdo das Estaduaisalddrianeiro.

Enquanto os demais alunos na amostra sdo de Nig&idi Goncalo, Itaborali,
Rio de janeiro e Duque de Caxias, pode se exppeta praticidade do estudo a
distancia, como se vera mais adiante.

No que tange especificamente a gestdo da poliliseagional, a Constituicdo
Federal de 1988 apontou para a municipalizacamsin@ fundamental e pré-
escolar. Aos estados e a Unido caberia, primoréiaiey a responsabilidade
sobre o ensino médio e superior, respectivamentenoCresultado desses
preceitos constitucionais, observa-se nos anos 8®@umento do namero
de matriculas do ensino fundamental nos municigiwsgontraposicdo a uma
gueda das matriculas nas redes estaduais e fe@f8TRO E DUARTE,
2008, p.11)

De qualquer forma a qualificacdo tem sido uma a&gacias destas redes de
ensino em seus concursos na area de educacaoipgrmente apds a LDBEN
9.394/96. O que leva a pensar que a procura petatdo continuada de professor ou

pela profissdo de professor em Pedagogia, sepm fjaita ocupar, ou se manter nas
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redes basicas locals umas das fontes permanentes de renda e empregpjadoi
citado.

Observo também que a maioria das graduacdes afasegelo Consorcio
CEDERJ de Universidades publicas destinadas aoantdende a demanda basica por
educacdo: Licenciaturas em Matematica, Ciénciadé@imas, Pedagogia, Fisica,
Quimica e agora Historia (Rio Bonito) e somentesdimbacharelado Administracéo e
Tecnologias em Sistemas de Computacao e TurisnguéBama). Isso parece querer
indicar que as demais graduacfes tecnoldgicas leledados continuam restritos as
Universidades Publicas e Privadas nos grandesoseatbanos enquanto a oferta por
qualificacéo de professores se espalha pelo in@oidEstado do Rio de Janeiro.

Para os tutores a maior dificuldade ndo esta nMagspéo a ser escolhida, pois a
caracteristica inicial do curso (PAIEF) era de ageaceitar alunos oriundos do antigo
curso Normal com efetivo exercicio profissionale quuscam no ensino semipresencial
complementacdo e formagdo, mas na responsabilidalee o aluno, em sua
capacidade de apreender a estudar e ter disciplissstema.

Essa dificuldade se demonstra na ansiedade desdigobre o aprendizado do
aluno e aparece rtabela 5de maiores dificuldades como dificuldade nos estuabm
49%. Para a tutora de Educacédo Especial e Fundasnént aluno é responsavel pelo

aprendizado:

Se o aluno quiser aprender, ele vai descobrir. Usfrgqiientam séo dos que
tem mais dificuldades, nos primeiros periodos, #irpdo terceiro nao
freqiientam mais o pélo. O aluno entra achando qowiéo facil, mas ha
muita evasdo. Poucos percebem a seriedade. Muitbama que néao
conseguiriam estudar por que tem que ter deterédinagriedade, disciplina,
vontade. (entrevista com a tutora em 11 de outdbr®008, Saquarema).

Carvalho (2005) j4 percebia os saberes necessgums tutores deveriam

desenvolver para estimular o auto-estudo dos ajuaosde os tutores deveriam

% Castro e Duarte observam o fato de o controleedtéig das politicas sociais, em que se inclui azedio, ser historicamente
uma vigorosa fonte de poder de barganha em termoagital politico. Ou seja, controlar a gestdomdicas, tendo autoridade
e poder de decidir onde, como e quanto invesgnifitava apossar-se dos principais instrumentoa paexercicio do controle
politico de determinadas regides, beneficiandoliselas, cooptando liderangas, cimentando conchavimsspondo hegemonia
sobre o eleitorado. (...) A CF e a LDB reconheceaitanomia do municipio como unidade federadayutrio-lhe importantes
responsabilidades na area educacional. Questélcratdescentralizacdo educacional é assegurapreteitos, secretarios de
Educagéo e demais burocratas locais estejam pdesapara gerir com eficiéncia e eficacia o aumedamresponsabilidades e a
grande entrada de recursos em seus or¢gamentoduééim da municipalizagdo do ensino fundamentalcsetrole social efetivo
e sem a devida colaboracdo e assisténcia da irstéstadual e federal pode, em alguns casos, te#zers impactos nos
resultados educacionais. (CASTRO e DUARTE, 20081 13)
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constantemente estimular a leitura do materialtidiol@ o acesso a plataforma e isto se
reforca a fala da tutora de Tutora de Didaticaadist!l e Prética Ill, os alunos dos
periodos iniciais tem mais dificuldades em lidamca questdo EAD, pois vem do
ensino presencial tradicional. Ela sente necessidpte as turmas tenham maior
freqUiéncia e mais seguranca em fazer as avaliggissjuem as formula ndo € o tutor

presencial com quem tem contato.

As dificuldades em lidar com a questdo EAD séo paeam esta entrando e
vem do ensino presencial tradicional. Sente netadsique as turmas tenham
mais freqiiéncias para a avaliacdo, pois quem eotoigas as avaliagdes, nao
€ o tutor presencial. O aluno fica inseguro deadavaliacdo (...) O aluno
tenta responder ou adequar-se ao material e a agfm@o que o avaliador
pretende ouvir. (entrevista com a Tutora de Didati€stagio Il e Pratica I
em 18 de outubro de 2008).

O trabalho da tutoria esta atrelado ao mater@dtitio, a0 cronograma e as
ferramentas (plataforma e telefone) disponiveis alosmos. Na fala da tutora as
avaliacbes presenciais e a distancia ndo sao fpeglss tutores presenciais e a
dificuldade que se verifica para a tutora € a degadcdo ao sistema. “existem de
modo geral os que frequentam e os que nao frequer@s que frequentam se
prendem aos modulos e ao cronograma, eles consegeereber as sutilezas.”
(Entrevista com a Tutora de Didatica, Estagio fgtiea Ill, 18 de outubro, 2008).

Para a coordenadora de Tutdtia maior dificuldade é a de compreender que
ele o aluno, ndo é aluno de um professor-tutor, aeasm sistema de ensino, de uma
equipe de ensino em um sistema de ensino, questaveonta tutores, presenciais e a
distancia, coordenadores e material impresso enen-plataforma. Na tabela 5 as
maiores dificuldades do ensino semipresencial fqueimeiramente a dificuldade dos
estudos autbnomos com 49%, e problemas em conadiastudos com o horéario de
trabalho, 21,9% devido a caracteristica iniciacdmso PAIEF de atender profissionais

em atividade.

2 Entrevista concedida pela coordenadora de tuaridNI-RIO em 27 de novembro de 2008
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Titulo: Tabela 5 - Maiores dificuldades no ensinoemipresencial

Maiores dificuldades no ensino semipresencial

60%
50% -
40% -+

49%

30% - 0
21,90% 18%
20% 14,54%
0 s 0)
dificuldade nos  problemas em uso de dificil acesso ao ndo respondeu organizagdo do
estudos conciliar com  ferramentas de pélo horario de
horéario de comunicagdo e estudo e
trabalho tecnologia autodisciplina

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

Por dificuldade nos estudos também se compreerdeuda capacidade de se
adequar asavaliacbes do sistema, mas as dificuldades na icaggc de leitura e
compreensao dos alunos ao material impresso, jaaqamostra era de alunos do
segundo ao sexto periodos que neste caso ficarmarmomentos presencias da tutora
de Historia | e Il

Os alunos nédo léem o material, e quando léem ndendsm, tem
dificuldades em focar em um objetivo de estudduleie compreensdo em
histdria e no tempo histérico, que atribuo a difiadle a formacao de base e
com a dificuldade ao pensamento abstrato. Acregite isso se deva a
localidade e turmas mais heterogéneas tem outel div questionamento.
Tem haver com a cultura local. (...) E falta tengava os adultos, mas o
acesso ao material, mas o acesso ao material @ rieitapostila e na
plataforma em PDF. Mas a pouco ou nenhum acessasadulturais, Jornais,
livrarias, teatro, livros e cultura. (entrevistarca tutora de Histéria | e Il)

Para a tutora de Literatura e Linguagem do | MIgeriodos:

O aluno se sente como Unico na responsabilidadeCEDBERJ tem que ter

muita discussdo, para dividir o conhecimento. Osnad apresentam

dificuldade de compreensdo do material e o tempougo para apreender na
‘aula presencial’, mas isso é relativo aos alunos g@eriodos iniciais.

(entrevista com a tutora de Literatura e Linguagem)

Esta dificuldade de leitura e compreenséo do nahteode estar relacionada na
tabela 5- Maiores dificuldades no ensino semipresencialcom o segundo item 0s
problemas de relacionar os estudos com o horario deabalho com 21,9%, porque

a maioria dos alunos pesquisados era de professorasividade profissional, 75%, e
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€ apontado como maior motivo de frequéncias n&wids ficarem restritas as
vésperas das avaliagdes.

Entretanto logo que aprende como funciona o sistanfiqiéncia dos alunos
se reduz, o que é apontado como um dos objetivoseraressos do sistema, pois
aparentemente significa que o aluno regularmentaauiado ja aprendeu a superar as
suas duvidas dentro do sistema e precisa vir pagzaEs ao polo.

Se a dificuldade nos estudos e a compreensdombiofiamento do sistema
semipresencial do CEDERJ estdo entre as maioliesldddes dos alunos, as maiores
facilidades apresentadas pelos mesmos foram, cegigtrada na tabela 6, os horarios
compativeis com os afazeres pessoais, com 45,45%aega de estudos concentrada
em poucos dias, com 27,27% e ainda, 21,81%, petxinpidade de casa,

provavelmente para os moradores de Saquarema.

Titulo: Tabela 6 - maiores facilidades no ensino s&- presencial

maiores facilidades no Ensino Presencial

50'00% AL_\,AL_\On
45,00% -
40,00% -
35,00% -
30,00% -
25,00% -

27,27%

21.81%

20,00% - 16,36%
15,00% -
10,00% -
5,00%
0,00% -
horarios carga de estudos proximidade de facilidade de nao respondeu
compativeis com concentrada em casa ou trabalho localizacao do
afazeres poucos dias pélo
pessoais

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

O exposto até o momento reforca a idéia de qumatalidade semipresencial
e a distancia, para professores em exercicio, & ds questionarios da pesquisa e
caracteristica inicial do curso de Pedagogia dassAniciais do Ensino Fundamental,
possibilitam o retorno ao estudo ou a educacaom@da de categorias de professores
(oriundos do curso Normal) que ja estdo em ativedaddispde de pouco tempo ou

mobilidade para dirigir-se aos grandes centrosna®a cursar a graduacao presencial.
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A Carga de estudo concentrada em poucos dias é dapodpacteristica da
modalidade de EAD em questdo, pois ndo se chocamosdhorarios de trabalho dos
alunos que moram em cidades proximas, em Sao GonRid Bonito, Marica,
Araruama, Tangud, Itaborai, Silva Jardim e demaimibpios, que na amostra
representam 60% dos alunos pesquisados contra %s pdévenientes da propria
cidade de Saquarema. Na carga de estudo conceetragi@ucos dias, os alunos se
referem aos momentos presenciais que se conceairapoucos dias, principalmente
nas sextas e sabados, conforme demonstra o quadrorérios 2008/2 que apresenta
os horarios das tutorias presencias concentradgsoanos dias. Aproximadamente
70% das tutorias presencias ocorrem entre a tagdeoée de sexta feira e a manha e a
tarde de sabado. (Horario das tutorias em anexo).

O aluno comeca a fazer seu proprio horario dedesttonforme melhor
momento que lhe é possivel. Lembrando que o alureciga comparecer
presencialmente obrigatoriamente ao estagio, asiplils do laboratorios de
informatica e as avaliagdes presenciais e nassodisgiplinas na maioria dos casos
poucos alunos comparecem, salvo em véspera deagiedi. Talvez esteja neste
entendimento do tempo de estudo (auto-estudo, oegligelas tutorias) por parte dos
alunos justamente que se apresenta a maior difidajda dificuldade nos estudos, pois
a modalidade nao foi planejada para funcionar ap@eamomento presencial, mas
para todos os momentos através da rede de tel@@fte da tutoria a distancia ou do
uso da plataforma. O quadro abaixo apresenta oeersrjule estudos proposto na
Reformulacéo de 2005 da UNIRIO para o estudo dowoat
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Titulo: Quadro 6- Esquema de estudos dos alunos posta na apresentado na reformulacdo 2005 da
UNIRIO para o curso de Pedagogia dos Anos Iniciaisa EAD?
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Com 20% de encontros presencias, 50% de autoeegtetbs materiais
impressos, apostilas e livros e 30% pela inteddae e Internet - Plataforma, fax,
telefone. Serve para demonstrar como se divide ngpdedo aluno do estudo
semipresencial a distancia do curso de Pedagogsa Adms Iniciais do Ensino
Fundamental.

Nele observamos que se indicam varias formastddas aprendizado e que o
estudo pelo material didatico iguala as tutoriass@nciais e a distancia, pela
plataforma, telefone ou Fax. Por que um dos poatase da forma de estudar do
aluno no CEDERJ € o material impresso. Este matesiito especificamente para
que o aluno possa estudar em casa, faca exereicigtire suas duvidas nas tutorias
presencias e a distancia, pois o centro do pro¢cess8ao os tutores, mas 0s sistemas e
materiais para o aluno. Os conteudos, médulos easnaparecem com base neste

material que também € disponibilizado on-line partares e alunos. (PINHEIRO,

% Disponivel em:http://www.uniriotec.br/~pimentel/publicacoes/cdddIRO.pdf, Acesso em 25 de margo de 2009.
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2008, p.20) Para que o estudo do aluno tenha sudesaluno depende do acesso as
ferramentas do sistema da plataforma e de telefone.

Para Claro (2007) o ambiente on-lide aprendizagem, que € proprio, oferece
recursos Como espaco para avisos, para postagemocdenentos, também oferece
ferramentas de calendario e horarios, guias e amedas disciplinas, grades
curriculares, notas, o material similar ao imprggso arquivos para leitura no formato
‘pdf’) e uma ferramenta de aulaswal que sédo unidades dos modulos em formato de
breves aulas. Vale ressaltar que poucas séo aglidiss que possuem o matenetb
completo. Também se pode contar com as interfamas é6rum, mensagens pessoais,
grupo de estudos e sala de tutoria. O ambienténerekta disponivel a todos os
estudantes e docentes (coordenadores académicofesspres - tutores) que podem
acessar a partir do momento que efetivam sua migrivo sistema. O CEDERJ
também mantém laboratérios de informatica nos segdi®s regionais. Nestes
laboratorios, além de ter acesso a Internet, amalpodem acessar o ambiente on-line
de aprendizagem, a Plataforma. (CLARO, 2007, p.15).

De acordo com o professor Pinheiro em seu livra gai plataforma € possivel:
Fornecer materiais para 0s cursos, que incluenegerguacoes complexas, imagens,
videos e audios; Avaliar os alunos através darfeemda de avaliagdo; Comunicar-se
com os alunos via discussdesmails sala de tutoria, quadros de avisos, murais,
sessfes de conferéncia em tempo real, entre od@rmamentas; Facilitar o
aprendizado, utilizando os mecanismos de buscasaks de tutoria e-mails
Encorajar os alunos a interagir através das di8essgonferéncias, salas de tutoria e
e-mait Compartilhar os conteudos das disciplinas comosyprofissionais e permitir
que o aluno se avalie e teste seu progresso utliza ferramenta de avaliacdo e as
aulas naveh (PINHEIRO, 2008, p. 21).

Para a coordenadora de Pedagogia do Pélo derS8agusdo estas ferramentas,
as tutorias presenciais, junto ao material didatgquee possibilitam o estudo

semipresencial do CEDERJ.

Os alunos que ndo tem acesso (as ferramentas),nssadio de terca-feira a
sabado das 13:00 as 22:00 e no sabado das 8:0008s Ha liberdade de uso
das maquinas. Existem aproximadamente 100 compedmm acesso a
Internet no pélo e sistema operacional Linux, masbjetivo € que aluno

estude em casa. Existe uma aula inaugural sobrétadm semipresencial e
recomendam gque os alunos dbel? periodos freqiientem o polo a fim de
atingir o dominio da tecnologia e entenda o cromogr. O aluno deve se



70

adequar ao ritmo do sistema e entender as avadiagéendo alcancar Ap3,
que é segunda chamada e recuperacao final (En&rexds a Coordenadora
do curso de Pedagogia para as Séries Iniciais ldodeéSaquarema e Tutora
Ivana Campos de Aradjo, realizada em 01/11/2008.

Na tabela 7 a porcentagem dos alunos pesquisadtos, s 55 questionarios
respondidos, indicou que 43,7% acessam ou utiliaaptataforma semanalmente e
41,8% acessam a plataforma diariamente, em querssdere que o uso pode ser
concomitantemente aos outros meios de comunicagfioca que os alunos do curso de
Pedagogia dos Anos Iniciais, pelo menos no quesfeger a amostra da pesquisa a
partir do segundo periodo utilizam até 85,5% dass variadas ferramentas de
comunicacdo por semana, em graus de intensidad@desr para estudar,
principalmente pelo uso da plataforma, quando somams usos diarios com o0s

semanais.

Titulo: Tabela 7- Acesso dos alunos as ferramenta® sistema: plataforma e 0800 de Saquarema

Acesn dosalunosasferramentasdo sgema: plataf  orma e 0800 de
Saguarema

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00% -
20,00% -
15,00%
10,00% -

5,00% -

0,00%

43,70%

9%

- 0
3,60% 1,90%

diariamente semanal mente quinzenalmente mensal mente néo respondeu

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

No Polo de Saquarema a maioria dos alunos que néspoque acessam
diariamente ou semanalmente a plataforma ou teddd800 o faz do pélo ou de casa.
O podlo que conta com aproximadamente 100 compuwgadumara todos os alunos de
Pedagogias e Licenciaturas ou dos proprios recucsss, amigos, lan-house, neste

item a maioria dos alunos diz acessar a platafafengropria casa, mas as outras
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opcdes ndo ficam atras. Nabela 8 de acordo com o questionario respondido,
observa-se que a maioria dos alunos disse acesszasa, 63,6%, ou do polo, 38,1%,
e lan-house, 29%. Considerando entdo que muito®sli@azem uso concomitante dos
computadores em casa e no poélo ou lan-house, afglaa se transforma no
verdadeiro meio de comunicagdo ja que o telefomepdoco citado e o fax nem
apareceu, mesmo em comentarios.

Nas teorizacdes de Pierre Levy (1999), Souza (260B)sa Oliveira (2003)
isso significa que as novas tecnologias em educaghstancia, além de serem novas
formas de comunicacdo, permitem uma nova formanderacdo e insercdo do
individuo na sociedade. Possibilitam novas formasamunicacdo e participacdo que
aplicadas na educacdo recriam 0s espacos tradgideaaprendizado e inserem o

individuo em um novo processo de troca de saberdsrenacoes.

Titulo: Tabela 8 - Local de acesso das ferramentasa plataforma

Acesso as ferramentas e a plataforma

70,00% 63,60%

60,00% -

50,00%

38,10%

40,00% -
30,00%

20,00% -

10,90%
10,00%

0,00% -

casa poélo lan house trabalho casa de amigos

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

No caso em questdo a educacdo mediada por meiosordanicagédo e
tecnologia fica claro que operam uma transformagaprocesso de estudo dos alunos,
menos centrado nos momentos presenciais, reduzadosessdes de tutorias ou
momentos obrigatérios, e mais alicercado nos mei@stecnologia disponiveis.
Transformacéo esta relatada nas entrevistas eno graptabela 9 quando os alunos

se referiam que o estudo no curso de Pedagogiarssiniciais ndo ocorria somente
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nas aulas ou na véspera das avaliacées, mas @sedasdioras disponiveis eram horas

de estudo ou de acesso a plataforma.

(...) exige muita disciplina e o calendario é aworitem que ter muita
disciplina, tem que levantar de madrugada, levamais cedo, aqui agente
estuda em casa e estuda aqui (p6lo). No outro @imnsia tinha aula mesmo,
aqui ndo tem, o importante € montar o horario deides; é muito
conteudista, € muito contetdo, eu acho que o e ddo no CEDERJ —
curso de Pedagogia dos Anos Iniciais da UNIRIO-epiadser dividido em
dois semestres, com a nova grade a gente tem qrer atras (Entrevistas
com os alunos de Pedagogia Anos Iniciais do 6 ge)io

Nos questionarios, nos itens referentes a cosnallmnos estudam, a maioria
respondeu que pelos materiais disponiveis (livr@pastilas) 100% dos 55 alunos,
tutorias presenciais, 90% (50 alunos), pela platao 72,7% (40 alunos) e pelo
telefone 20,7% (15 alunos). E isto de acordo conauwsres acima Souza (2000),
Oliveira (2003) significa que as novas tecnologiasgrnet e computadores operam
uma nova relacéo de aprendizado pelos meios entagues! seja, os alunos estudam

também através dos meios de comunicacdo em cau@s tutores a distancia.

Titulo: Tabela 9 - Com se da o processo de estudosdalunos

Como se dé o processo de estudo

120%

100% O Primeira opgéo(material
G didatico)
m Segunda opcao(tutorias
presenciais)

100%

80%

60% O Terceira opcéo(plataforma)

40%

O Quarta opcao(telefone)
20,70%

—ﬁ m Quinta opgao(amigos)

20%

0%

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

De acordo com o esquema de indicacgdo feita pel&RUN(Quadro 6, pag. 70)
para organizar os estudos vemos que o materiatiahd@ a forma fundamental de

estudo dos alunos, seguido pela opcdo de retinadakl ou ter aulas nas tutorias
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presenciais e por fim no uso da plataforma tambéra getirar dividas e ter acesso as
informacdes do curso.

Entdo podemos inferir que na modalidade semipredahe EAD, que desloca
o eixo do aprendizado do professor tradicional passstema, os alunos utilizam tanto
dos materiais impressos, das tutorias presencai fetirar suas davidas, como a
distancia na plataforma da Internet para estudaraotutores a distancia.

O Principal objetivo da tutoria € ajudar o estudamtornar-se independente,
autdbnomo e atualizado. Atua tirando davidas, coimdlazo raciocinio (...) e

promovendo grupos de discussdo a distancia. Estas chodalidades de
tutoria se complementam possibilitando a maior p@éncia do aluno no
sistema. (MASUDA, 2003. Salto para o Futuro: Tvdag

Neste caso Belloni (2002) diz que na educacaotamtist 0s novos sistemas
ensinantes criam novas formas de estudo e orgdioiZagra a nova modalidade em
guestdo, mas, sobretudo na capacidade de os siséEisiaantesiovarem guanto aos
conteudos e as metodologias de ensino, de invemtay@vas solucbes para 0s
problemas antigos e também pelas questdes geraldaavanco técnico nos processos
de informacdo e comunicacdo, especialmente aquelasionados com as novas
formas de aprender.

As novas tecnologias na educacao a distancia réitaglteram a organizacao
educacional do professor para o sistema, como tansgignificam a emergéncia do
aprendizado autbnomo dos alunos nos sistema de BAfle caso, na perspectiva da
amostra, compreendo que as novas tecnologias comaplam os estudos no ensino
semipresencial, facilitam o acesso as informacfascemunicacdo com os tutores e
professores, porque 72,5% dos questionarios iratitaestudos mediados pela
plataforma, na tabela 9.

O aluno é estimulado a ser autbnomo e a buscarrasrfentas ou tutorias, mas
nao a se isolar no sistema, pelo contrario os alséo estimulados a serem autbnomos
em seus estudos e buscar responder suas duvidadgrehmentas de comunicag¢ao no
sistema com as pessoas — 0s tutores.

As tecnologias (plataforma e telefone) no ensgmipresencial transformam o
processo de construcdo do saber, pois alteram sggEgce de aprendizado das aulas
para o sistema e transformam os horarios e os @spde estudos dos alunos

complementando o processo de estudos. Para a miréjunta de Tutoria da
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Fundagdo CECIERJ/Consorcio CEDERJ, a tutoria @mlitd através das tecnologias
permitem o aprofundamento dos estudos de manesarnmizada.

Por se tratar de um atendimento personalizadoammé@do ao cronograma da
disciplina e teoricamente sem limitacao de tempadntkracdo, na tutoria a
distancia ha espaco para um maior aprofundamentato®a distancia atende
as duvidas dos estudantes, independente do calexdadisciplina, ja que se
trata de atendimento individual. Também neste cagdeia basica é a de ndo
oferecer respostas prontas, mas sim apresentanait@s, orientar na
procura do caminho certo, conduzir o raciocinidjdar caminhos para uma
andlise mais profunda, sugerir novas fontes de ultans promover
comparacBes com situacBes previamente experimantada cotidiano.
(MASUDA, 2003. Salto para o Futuro: Tv Escola.)

Para a tutora a distancia da disciplina Estagioi€uar EJA na Plataforma, a
maioria entra em contato somente na veéspera déaghes para solucionar questdes
de procedimento. Ninguém — quase — tem duvida deegdo por falta de leitura. E
funciona por e-mail/sala tutoria, Telefone 0800aspisempre respondendo questdes
sobre notas, procedimentos, que também indica iqde gue o acesso a plataforma
seja elevado, conforme foi indicado, nem semprsooreflete em comunicagcdo com os
tutores a distancia, mas em acesso para retirarmaf;0es do sistema, datas,
avaliacdes e material postado para auxiliar naglest

Se ha uma nova forma de relacdo com o sabenavas tecnologias do estudo
semipresencial do CEDERJ, esta na indicacdo dasl@oadores a tutores presenciais
e a distancia de ndo ensinarem o0 conteludo nos teosopresencias, mas de
estimularem a discusséao e aprofundarem os conteddo®s alunos nas tutorias e isso
se faz nas tutorias presenciais e a distanciaastormacdo dai decorre da acao de
tutores e coordenadores na intencdo que seu estudauto-estudo do aluno se

transforme em reflexdo seja nos encontros presemiaa distancia.

A professora- tutora diz que quando os alunos fseguem refletir e fazer
pontes com o conteldo, j& ndo sdo mais alunosnmiegee sobram apenas
0S momentos presenciais de reunido. Ela acha qualuass conseguem
reelaborar o aprendizado e que eles dependem mdeitseus préprios
esforcos. (Entrevista com a tutora de Didaticaadistll e pratica lll, para os
Anos Iniciais.)

Isto fica mais claro pelo objetivo com que os atuse comunicam com 0S
tutores. Na maioria das vezes € para tirarem dsvielativas ao material disponivel
para estudo. Na tabela 10 os objetivos que o0s slsm@omunicam com tutores sao na
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maioria dos casos, 60%, retirar davidas das maténaauxiliar com o material de
estudo, mas note que trocar informacgdes sobre \ensoi do trabalho aparece com
18,2% apesar de ser uma expressao pequena daaprsadlunos pode indicar que os
alunos usam as novas tecnologias de uma forma ala@ngente como obter
informac0des, retirar avaliagbes e cronogramas,r fpeequisas, procurar empregos,
comunicar-se com outras pessoas. Ainda que a lolasssstema seja pela autonomia
do aluno no processo de estudo, muitos podem @samdo as ferramentas de estudo
para ampliar seu leque de conhecimentos e a prigpnea de se organizar, lembrando
que os alunos se encontram poucas vezes para osntasnpresenciais, moram em
municipios estanques e a plataforma € uma ferramEntomunicacdo com e-mail, e
que, 63,6%, ngabela 8 se refiram a possuir seus proprios meios de cmwacdo em

casa.

Titulo: Tabela 10 - Com que objetivos se comunicgom tutores presenciais e a distancia.

Gom que objetivos s comunica com tutores presenda isea
diganda

60%

18,20%

retirar davidas da todos os itens auxiliar com material participar de
matéria de estudo trabalhos

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

Se 0 objetivo principal das comunicagfes entrecaututores e coordenadores
é de retirar duvidas da matéria ou exercicios,codas ferramentas de comunicacao e
informacé&o para este fim foi apontado pelos tute@so uma constante a partir do
segundo periodo de curso quando os alunos se tomarms independentes e

freqientam menos vezes ao polo.
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A frequéncia de comunicacdo com tutores e coorderead presenciais
semanalmente foi de 61,8%bela 11, indicando a presenca dos alunos no pélo ou
acesso aos meios de comunicacao pelo menos unprveemana. De acordo com o
questionario, sobre como estudam os alunos, a imaiainda se refere
preferencialmente aos materiais disponiveis (liveosapostilas) sendo grande a
reclamacdo dos alunos quando estes materiais asam@tr ainda que estejam

disponiveis na plataforma.

Titulo: Tabela 11 - freqliéncia que se comunica cotatores e coordenadores presenciais.

FreqUénda que se comunica com tutores e coordenado respresendais

70,00%

61,80%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%
' 14,60%
12,70% 10,90%

10,00% -

0,00% -

semanal mente mensal mente somente quendo guinzenalmente
indispensavel

Fonte: Elaborado pelo Mestrando, a partir de questinario, 2008.

A maioria dos alunos se comunica com O0s tutoressepm@as e ou
coordenadores nos encontros presenciais se refgpenvao ao polo para retirar
davidas sobre a matéria ou nos dias de entregzee d&aliacbes e apesar dos alunos
inicialmente esperarem aulas, 0s tutores e cooddees sdo encaminhados a
trabalharem com as duvidas quanto ao material @$tueé ndo promover aulas de
explicacdo do contetdo. A frequéncia de comunicagn sempre esta atrelada aos
estudos, mas para retirar avaliagcdes, conheces datatirar outras duvidas. A este

respeito a coordenadora de tutoria da UNIRIO emeeista esclarece:
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(...) muitas vezes as pessoas tentam transportaptatica, uma metodologia
de trabalho, acabam batendo um pouco, se incomodd&ta exemplo; o
aluno nao freqlienta as sessdes de tutoria, masmelque freqientar, isso é
uma questédo que aparece? O Tutor fica incomodasl@lwno pedindo aula e
cabe aos coordenadores de disciplina e em algun®entos percebendo que
o aluno ndo precisa comparecer a sessao presdtieibm autonomia, essa é
a grande questéo, se ele tem autonomia de estijajeixa o garoto se ele
nao tem autonomia é preciso que o tutor presercialkor a distancia, toda a
equipe se mobilize para buscar que esse alunoe&ifgF@ssa oportunidade de
tirar as suas duvidas, de tornar um leitor maiérearho. (...) e ai existe entre
nés uma busca para identificar que praticas seesenciais que sao
efetivamente realizadas para alcancar esse aluaotregista com a
coordenadora de tutoria de Pedagogia da UNI-RIO)

O aluno é encaminhado, pela estrutura do sistenigA@eem questdo, a tomar
para si a tarefa de ler e compreender o mategsaimao eixo desloca-se do professor
do ensino tradicional para a rede ou sistema da@unem materiais didaticos, tutores
e professores coordenadores. O aluno no processpi€stao € incentivado a ser auto-
suficiente e se comunicar com 0s tutores — quastl® assume para si a tarefa de

estudar e procurar resolver as suas proprias dglvida

Em assim sendo alteram-se os papéis. O aluno diEixaer um receptor
passivo para tornar-se co-responsavel para suadipagem, trazendo sua
experiéncia e pratica da sala de aula para o atelsemipresencial ou virtual
de estudo aonde interage com seus pares e comraksspr- tutor. Este
também altera sua funcdo para tornar-se um orientaglie estimula a
aprendizagem, o debate e a interagdo, que é agitépgedagdgica do papel
do tutor em educacao a distancia. (OLIVEIRA, 2q034).

Na escrita de Elza Oliveira (2003) as tecnologgjdarta geracao, utilizadas
na educacédo a distancia, também caracterizadas Tlsmermitem uma nova forma
de comunicacdo entre o0 emissor e 0 receptor, etascaacterizam pela
interconectividade dos meios atuais de comunicagdmputadores e Internet e sao
fundamentais para um novo tipo de educacdo a diataporque permitem novas
formas de comunicacdo e nao excluem a participa@ alunos no processo
educativo, para ela falha fundamental das outramd® de educacédo a distancia, que
utilizavam sistemas unidirecionais de comunicacao.

Na modalidade semipresencial do CEDERJ e UNIRI@Qlwsos sdo orientados
a seguir o cronograma de estudos de cada discipluma guia, que contém as datas
referentes as aulas e os moddulos que devem safadetu naquele periodo. O
cronograma é apontado como pec¢a fundamental ddceskos alunos, pois ele é a
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referencia do contetido a ser estudado e cobradavadiacdes. E pelo cronograma
gue os alunos orientam seus estudos. Ainda quesnaitinos insistam em ter aulas
tradicionais. Na fala da coordenadora de tutoridJ8HRIO os alunos tém imensa
dificuldade de compreender que estdo na educadigiécia e somente o fazem ao

final do curso.
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5- Consideracdes finais:

Na presente dissertacdo 0s objetivos iniciaigpesquisa eram conhecer a
experiéncia dos alunos de Pedagogia para os Amaaisndo Ensino Fundamental
pela modalidade a distancia da UNIRIO no CEDERJneetbdologia envolvida pelo
sistema para que os alunos possam estudar conssuces

As hipoteses levantadas eram que a formacdo ddsspoves de Pedagogia
pelo ensino semipresencial e a distancia, permite @ alunos estudem em seus
proprios horarios e espacos. A implementacdo dadgeegia para os Anos Iniciais pela
educacao a distancia permite que um maior nUmenanokersitarios possa cursar o
nivel superior e 0s usos das novas tecnologiasrleit e Plataforma) complementam o
processo de estudo dos alunos.

A presente pesquisa confirmou que os alunos anilizos sistemas de
comunicacao, a excecao € nos primeiros periodasdguocorre adequacao ao sistema
e existem aulas obrigatérias de informatica (Infatioa na Educacao), justamente para
adequa-los a ferramenta - plataforma. Verificougae os tutores sdo considerados
elementos fundamentais pelo sistema para que o aktnde com sucesso.

Mas as tutorias presenciais ndo sado 0 Unico ceméroaprendizado nos
momentos presenciais obrigatorios, as mediacdemypgitas pelos tutores a distancia
também correspondem a momentos de estudo e o stutive alicercado pelos
materiais didaticos e plataforma correspondem ampairte do estudo dos alunos, de
acordo com a orientagcdes do CEDERJ e o questiorgspmndido pelos aluno. Neste
sentido a pesquisa concluiu que para os alunoseoaara transformacao no processo
de estudos e uma adequacéo a seu horario de trabmodalidade semipresencial
do CEDERJ o eixo de aprendizado se desloca daacekagor- aluno, para aluno —
sistema. E o sistema compreende tutores, platafermafessores coordenadores de
disciplina pelas tecnologias. Essa modalidade Ipgida o uso sistémico de material
didatico, informacdes na plataforma ou pelo telefemas tutorias a distancia, mas o
eixo ndo é a transmissao das aulas do professlizitnaal para o professor a distancia,
mas das varias faces do sistema para o aluno.

Ao centralizar a capacidade de aprendizagem mmaém sua disciplina (auto-
estudo), no cumprimento do cronograma e nas tgtoaamodalidade oferecida no

curso de Pedagogia dos Anos Iniciais do Ensino &muedtal divide a
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responsabilidade do aprendizado para o sujeitonaatd do aluno, pelos materiais

didaticos e pelas tutorias com excecdo das origesagle monografia e estéagio

supervisionado (obrigatério). Por isso nas falas witores, coordenadores e demais
agentes que implementam a modalidade é dada tafatseéa disciplina e capacidade

de estudo dos alunos.

Para BELLONI (2002) e SILVA JUNIOR (2003) estasdancas representam
alteracOes profundas na relacdo do Estado comiedade operada a partir dos anos
de 1990. Mudancas estas que redefiniram o papéstido e da sociedade, que se
implementaram nas politicas publicas através dacéex e redefinicdo do papel do
Estado e maior participacdo da sociedade na epfditica. Isto se faz aparente na
constituicdo do consércio CEDERJ e na Universidsierta do Brasil (UAB) através
da ampliacdo das ofertas de vagas oferecidas peiearsidades, concomitantemente
ao aproveitamento de professores das universidades.

Estas mudancas apoiadas pelas tecnologias dispgopienitiram ampliar o
namero de vagas das universidades, sem ampliagusalro de funcionarios fixos, ja
que os tutores e coordenadores (professores dagersidades) sdo bolsistas no
sistema. Mas significa uma nova forma de aprendiziehtro do sistema, mediada
pelas tecnologias e tutores.

A transformacéo do professor em tutor € emblemagiois este perde o papel
central, para integrar uma modalidade de estudde aste mesmo tutor € parte
atuante, mas ndo a unica do sistema. (CARVALHO,5P00s reflexos sdo a
transformagao no processo de trabalho e no cordeatmbalho. Para os alunos ocorre
a transformacéo no processo de aprendizado, aeméslzado no professor para um
sistema e a exigéncia de maior participacdo padepdw aluno em se adequar as
ferramentas do sistema e assumir o papel paraapr@adente, buscando retirar suas
davidas no sistema (plataforma, tutoria presentidfria a distancia por telefone,
material didatico e arquivos na plataforma). Qu

A hipotese levantada que a formacdo dos professteefedagogia pela
modalidade semipresencial e a distancia, medialda pecnologias de comunicacao,
permite que os alunos estudem em seus propriogid®ra espagos e encontrou
resposta positiva decorrente da concentracdo dmplthss em poucos dias e da
resposta dos alunos sobre a maior facilidade nm@isemipresencial, tabela 6 - dos

horarios compativeis com afazeres pessoais, 45,45%@rga horaria centrada em
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poucos dias, 27,27%, (para os alunos) ainda qoeastsa se refletir na dificuldade de
horario de estudos. Também pela utilizacdo daarfentas de comunicacdo quando,
43,7% (diariamente) mais 41,8% (semanalmente) ussamecursos da plataforma e
telefone para se comunicar com objetivos varia@osi® estes principalmente, 60%,
para retirar davidas. O que significa que a modalke semipresencial e & distancia
permite que professores em exercicio (na maiorithenes professoras das séries
inicias, 75%) possam voltar a estudar sem se deshara os grandes centros urbanos,
nem abandonar seu trabalho, organizando seu pr@stiodo ou fazendo-o nos
momentos possiveis pelas matérias didaticos, astagi plataforma em um tempo
reduzido de trés anos antes no PAIEF, antes dauad@&g de 2008 que criou o
curriculo novo e o curso de Pedagogia Licenciattmacomitante ao curso de
Pedagogia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Entendo que ao mesmo tempo em que a principalnienmta de estudos
indicada pelos alunos tenha sido o material didatc as tutorias presenciais,
respectivamente 100% e 90%, que indica o processestlidos centrado no auto-
estudo, o aparecimento da plataforma como terce#iar ferramenta de acesso aos
estudos 72,5% indica que estd tecnologia tem ajudaduperar as dificuldades
provenientes da distancia ou da falta de tempo.

Em relacdo a segunda hipétese referente: a implag@ da Pedagogia para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental pela educacéistancia -semipresencial-
permite que um maior namero de universitarios passaar o nivel superior, se
confirma dentro do curso de Pedagogia da UNIRIO dpi@cordo com os dados de
Menezes e Wilker, 2008, o niumero de alunos no cdes®edagogia para 0s Anos
Iniciais na UNIRIO mais que dobrou desde a impletago do cursos de Pedagogia
pela modalidade a distancia (CEDERJ).

Para Menezes e Wilke (2008) o aumento das matsicdtzs cursos de
graduacdo do CCH justifica-se tanto pela criacdo @oso de Pedagogia
semipresencial, quanto pela expansao do curso bl@tBconomia, que, passou a
operar também no turno da manha, e pela criacaoutess de Historia em 2000, e de
Turismo em 200%.

29 be 1995 para 2005, a UNIRIO aumentou de 12 pamrimero de cursos de graduagao, no decénio odsefed da ordem
de 75,8%, sendo que parte deste avango se demglamiacdo, em 2003, do Curso de Pedagogia paaassiniciais do Ensino
Fundamental (PAIEF), na modalidade semipresenaalgual, em 2005, atingiu um total de 1.703 mataisul(hoje
aproximadamente 3.022). Nesta perspectiva, ressalae o fato de, desde a criagdo do PAIEF, orgoederal ter destinado a
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Tabela 12: UNIRIO__ Matriculas nos cursos de graduaio, por centros
universitarios, 1995- 2005

- 2434

CCBS CCH CLA cQCIP  CCET#

BHI1%s Qoo @os

Fonte: Censo da Educagao Superior/MEC, 2005 (Menexze Wilke, 2008)

No censo do INEP de 2007 que ainda néo registracareo de Pedagogia
Licenciatura que somente entrou em vigor em 20081UNIRIO foram oferecidas
mais 886 vagas e haviam 2.142 matriculas em Pe@adog Anos Iniciais a distancia

nos polos espalhados pelo Estado.

Quadro 7- Cursos Graduagio a Distancia
7.1 - Nameros de Cursos, Vagas Oferecidas, Candidatos Inscritos, Ingressos por Vestibular e
Outros Processos Seletivos, Matriculas em 30/06 e Concluintes
nos Cursos de Graduagéo a Distancia, segundo as Institui¢des - Brasil - 2007
L Areas Gerais, Areas Detalhadas, Cursos Vagas Candida | Ingressos Outras Matriculas | Conclu
Instituicde | Programas e fou Cursos e Oferecid | tos por formas | em30/06 | intes
sde Municipios as Inscritos | Processos | de
Ensino Cursos Seletivos Ingresso
s
Educacgéo
Universida
de
Federal Ciéncias da educagéo
do Estado .
do Rio de Pedagogia
Janeiro
RIO DE
JANEIRO 1 886 2.527 873 2.142 289

Fonte: Sinopse Estatistica da Educacéo Superiat 200

UNIRIO apenas uma Unica vaga para a educacdoancist vem contribuindo para que seus docenteswdemmsignificativa
sobrecarga de trabalho na graduacgdo e pés-gradpagdencial e semipresencial, na pesquisa, naséitem em atividades
administrativas. Por sua vez, o grafico 3 destsatitacéo revela que o Centro de Ciéncias Humabasias (CCH) apresentou o
maior crescimento de matriculas na década condiale?d 3,3%. (MENEZES e WILKE, 2008).
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Mas de acordo com os dados liberados em 2008/5hmha2B.600 alunos nas
graduacdes semi-presenciais oferecidas pelas Widades Consorciadas e destes
3.022° estavam matriculados no curso de Pedagogia daes Seiciais da UNIRIO e
880 na Licenciatura em Pedagogia criado em 2008/Indsma universidade. Na
UERJ haviam totais de 1349 de Pedagogia dos Anmsasne 637 totais de
Licenciatura em Pedagogia. Entretanto estes dagl@ésgsdo brutos e ndo levam em
conta o numero de alunos realmente cursando, paisferem ao total de matriculas
dos cursos. Mas mesmo que se considerem apenasos eom matricula ativa, isto é
inscritos: 1.585 (Pedagogia dos Anos Inicias do ifensFundamental) e 803
(Licenciatura) na UNIRIO estes numeros sao bastaxpeessivos referentes a oferta
de vagas disponiveis na Universidade espalhadosimterior do Estado. E possivel
notar que um maior nimero de pessoas possam aumsaruniversidade publica
(através do Consorcio, com a participacdo dos rfpiogk e Estado) e com 0 uso
expressivo das ferramentas de comunicacdo e infdionaMas também que este
aumento de vagas significou o ingresso de outrdil pge estudantes que se
encontravam afastados do ensino superior, peldosmacao inicial (Normal), pela
distancia, ou por ja estarem no mercado de trabalho

O uso de tecnologias em EAD e o programa do CEDdEERdonsorcio com as
universidades permitiram uma ampliacdo no numer@aldeos em curso no ensino
superior em Pedagogia pela UNIRIO e pela UERJ. NHRUD a partir de 2004 houve
um significativo aumento do numero de universitapor causa da expansao da oferta
de vagas pela EAD. O mesmo se diz quanto ao aundentderta e cursos na regiao
estudada em particular em Saquarema aonde antés &@®nas uma instituicdo
particular a UNIG- Universidade Iguacu, mas tamlgenacordo com as caracteristicas
da modalidade oferecida, semipresencial, pode aderpossibilidade de estudo a
professores do ensino béasico que por ja terem q@opgeriam dificuldade de

Este total de 4371 somados os alunos de Pedagogidmbs Iniciais (UNIRIO e UERJ) e 1517 de Pedagdgcenciatura
somados das mesmas universidades esta em constatdaca, pois desde que foi feita a readequac&ardo de Pedagogia dos
Anos Iniciais para a Licenciatura tem sido congtaninigragdo de um curso para o outro pelo veatileub nimero de alunos da
pedagogia dos Anos Iniciais tem vertiginosamenfdocem favor do outro curso aberto a todos os segimes em 4 anos.
Também os dados ndo refletem o nimero de alunais tem curso, pois os dados se referem ao totaluth®s incluindo os
trancamentos e as desisténcias. Os alunos emest&nem total de inscritos para estes dados|ai®tlunos em curso no final
e 2007 para 2008 era de 12.680 de 23.600 totaisaatm que na Pedagogia dos Anos Iniciais da UNI-Bd@a de 3.022
matriculas para 1.585 matriculas ativas ou alunssritos. O mesmo se repete na licenciatura qudec8B0 para 803. A soma
dos alunos das duas Pedagogias na Unirio era eBil2de 2.388 e em 2008/ 2 de 2.789 alunos de acmwdodados do
Departamento de Registro Escolar, referentes a/2@0D8/1.
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continuar sua educacdo pela modalidade presen@dicibnal e nas regides
metropolitanas do Rio de janeiro

A terceira hipotese de que o0s usos das novasologgas (Internet e
plataforma) complementam os estudos é aquela emmagiseos alunos sao estimulados
a interagir com tutores presenciais e a distan@k plataforma. Para tal os
coordenadores orientam o0s tutores a incentivar @ ds plataforma, seguir o
cronograma e a orientar os alunos nas matérias.

Ainda que a principal ferramenta indicada pelos@duno processo de estudos
na tabela 9 seja o material didatico com 100% segoélas tutorias presencias 92,5%
gue indica o processo de estudos centrado no atumparecimento da plataforma
como terceira maior forma de acesso aos estudd®/o/dica que estas tecnologias
tem ajudado retirar duvidas, estudar e a solucioeampasses decorrentes do estudo
semipresencial. A frequéncia de acesso dos alusodemamentas do sistema:
plataforma e telefone ficaram em 43,7%, diariameatetl,8%, semanalmente,
indicando elevado uso das ferramentas do sistemm@ dorma de comunicacdo em
complementacéo as visitas ao polo ou as tutoriesepciais. O percentual de alunos
gue tem computadores em casa com acesso a Intaradet 63,6%, ainda que muitos
tutores indiqguem que a comunicacdo ndo é consgmrTgpe 0s alunos ndo léem o
material e usam a plataforma com variadas finaédadetirar avaliagbes e materiais
complementares, postar duvidas, se comunicar cdegasy pode-se concluir que o
uso das ferramentas de comunicacdo e das novaddgias tem ajudado a superar o
auto-estudo e o isolamento do estudante no sistdmaglo a baixa freqténcia, a
moradia em distantes localidades ou ocupacao cimabalho.

Nesta modalidade que privilegia o uso sistémicondéerial didatico, tutorias,
informacfes na plataforma ou pelo 0800 nas tutadiadistancia, o eixo ndo é a
transmissao das aulas do professor tradicional pgreofessor a distancia, mas das
varias faces do sistema para o aluno. Por isscoodasplataforma para os estudos
72,5% e telefone 20,7% sao importantes ferramerastegracao do aluno no sistema
e no processo de estudos como foi indicado naaab@lcom que objetivos se
comunica com tutores presenciais e a distangigue eram para, 60% dos estudantes,
retirarem duvidas da matéria e conseguir os maet@aestudo.

Cabe observar que o sistema se integra como uneadeegbossibilidades de

estudos, ndo apenas atenta ao espaco escolar olivdds mas em uma ampla
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possibilidade de acessos com telefones, tutoriesepciais, a distancia, paginas da
plataforma, oficinas, aonde o papel do professoaltseou e também o do aluno se
modificou, pois este passou a ser identificado cammosujeito autbnomo, capaz de
aproveitar com éxito as ofertas do sistema. Essialidade privilegia o uso sistémico
das varias possibilidades de estudo para o alumst&mudanca ndo ocorreu apenas
na iniciativa privada exigindo cada vez mais quales dos trabalhadores, mas
também na rede publica com os professores das s#@igmis do ensino basico.

Ao que tudo indica as profundas reformas do EsteldAmérica Latina se
fizeram sentir em diversos campos e entre elasieagéo. Paralelamente a exigéncia
da sociedade civil por maior escolarizagéo e edigccagperior para os professores das
séries iniciais antes formados nos cursos Normraisdesenvolvido, com 0s recursos
tecnoldgicos existentes e legislacéo pertinenté@srda formacédo de um Consoércio de
Universidades Publicas por iniciativa da Secretdeid&stado de Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro, novas modalidades de educag&oicude carater semipresencial e
a distancia que permitiram aumentar em muito atafdos cursos superiores, em
especial nas licenciaturas. Com a criacdo do Coies€EDERJ se montou um
programa de educacao continuada e a distanciadaoftara a formac&o superior dos
professores das séries iniciais e outras liceneaatmo ambito das Universidades
Plblicas. Este programa parece se adequar a demdan#@atado, por aumentar o
namero de vagas na educacao, recriando estes ssptigués da participacdo de
prefeituras, que cedem os locais, e do uso deltegiae e do espaco virtual.

Mas estd ampliacdo na oferta de vagas ndo se fez isplicar em
transformacdes no mundo do trabalho e reorganizdgéprocesso de estudos. As
implicacdes para o processo de trabalho foramnéfiguracdo do papel do professor
para o tutor; mediador dos estudos e das tecnslagldadas para o aluno e perda a
centralidade do professor para o conjunto do sestéenestudos. Estas transformacoes
decorrentes do uso de novas tecnologias e do caamipresencial do estudo a
distancia do CEDERJ, ministrado pelas Universidadesu novas possibilidades de
ingresso nos estudos para os alunos do interindigi@s pelos polos e novas formas de
organizacao e de estudos.

O curso e Pedagogia para os Anos Iniciais do Erfsimalamental, ministrado
pela UNIRIO e UERJ, foi uma destas iniciativas, geeacordo com a legislacdo e a

intencdo da politica educacional do MEC, dos arb® @lo inicio do selo XXI, de
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aumentar a qualificacdo dos professores das g@itéss, procurou desenvolver junto
ao CEDERJ uma forma de aprendizado que pudessecaicas professores em
exercicio e formados pelo curso de magistério Nbanfien de qualifica-los melhor no
nivel superior.

Para os alunos de Pedagogia (PAIEF) da UNIRIO rlo dé Saquarema
significou a possibilidade de reingresso nos estugdermanecendo na localidade e no
trabalho que ja exercia e também uma nova formastliedos, centrado no uso dos
materiais, nas tutorias e plataforma. O eixo deragizado nesta modalidade passou a
ser mediatizado pelo conjunto do sistema, que leamwso da plataforma como
ferramenta para vencer o isolamento, se comunmar tttores e estudar nos seus
locais de origem e no seu proprio espaco de tempo.

Mas estas transformacfes poderiam vir acompanhdelascentivos como
bolsas para os alunos poderem estudar com madiisldde, sem precisar dividir tanto
seu tempo com as redes bésicas de educacdo enstfoeirseridos. E também da
abertura de novos cursos de graduacéo pela modaladdistancia, em polos que nao
estdo nos centros dinamizadores da economia Flosgneainda que fosse para
ampliar o campo de conhecimento e o leque de diis&gpeletivas que os alunos
poderiam cursar para além da area de educacéau,defdesvincular um pouco a érea
de atuacao restrita as redes municipais locaide fde barganhas e disputas, e se
aproximar das Universidades.

O trabalho dos tutores poderia ser caracterizadwocalgum tipo de vinculo
empregaticio, para garantir as minimas condicoesath@lho a esses profissionais e
criar um quadro permanente de profissionais engajad EAD. O uso de ferramentas
de comunicacédo poderia ser disseminado com aldigt@io de computadores com
acesso a Internet a esses profissionais, de foemallsante a que aconteceu com 0s
professores da rede Estadual do Rio de Janeiro 088, 2jue poderia implicar, se
estimulados, em maior uso da plataforma pelos @stpresenciais e a distancia em
comunicacao com os alunos.

Por fim as Universidades na educacéo a distanciamarsistema bidirecional
precisam incentivar em muito a participacdo dosmi@unos mais diversos campos
como pesquisa cientifica, participacao de férueaamntros e estudantes, formacao de
agremiacdes e centros estudantis se desejam auragrggicipacao e democratizacao

da educacao superior aléem da transmissao de costedidjue incentivaria em muito
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em disseminar o saber das universidades nas ladakddo interior, atendidas pelos
poélos, e aos professores da educacao basica emuafdarmacao, que por seu vinculo
empregaticio ou as dificuldades de locomocao eder fpesquisa tem pouco acesso ao

conhecimento Académico.
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8- LISTA DE ENTREVISTAS

Entrevista aberta com o tutor de Informatica Insgntal para turmas dd periodo e
Informatica na educacéao, realizada em ..... no pdéléGaquarema e data. — presenca
obrigatéria.

Entrevista com a Tutora coordenadora do P6lo Semmar01.11.08. Coordenadora do
curso e Pedagogia para os Anos Iniciais (antigla kcenciatura em Pedagogia 2008.

Entrevista com a Coordenadora de Tutoria. Ocomidd\iterdi no dia 18. 11. 08. 1h e
35min. Gravagao.

Entrevista com a professora e tutora de Educagaecksd e PE-5 do primeiro e quinto
periodo. Saquarema 11.10.08. Professora aposesalliainicipio do Rio de Janeiro,
que retornou a educacao apos curso de especializaca

Entrevista com a professora e tutora de Alfa 1 f&a A&l Licenciatura. Saquarema,
01.11.08 Ela é formada em pedagogia, pos graduadpsecologia e professora de
nivel superior.

Entrevista com a tutora de literatura e linguagesms as séries iniciais, no polo de
saquarema, no dia 18 de outubro de 2008. Tutof,0®° e 5° periodos.

Entrevista com a tutora de Histdria | e 1l parantgos 5 e 6° periodos de Pedagogia
para séries iniciais, Pélo Saquarema, 01.11.08m&wda& em Historia e Letras,
especializada em Historia do Brasil e mestrandaHestoria na UNI-RIO, trabalha

com edicdo de livros didéticos.

Entrevista com a Tutora de Didatica, Estagio Ir&ipa Ill, para séries iniciais, 18 de
outubro de 2008, pdlo saquarema. Pedagoga.

Entrevista com a tutora de Educacdo Fundameniéfal| e Alfa Il (2° ao & periodo).
P6lo Saquarema, 01.11.08. Formada em Pedagogi@spetializacdo em educacao
infantil.

Entrevista com o tutor de Tutor de GEO | e Il. lncetura Plena em Histoéria
(UERJ/FFP); Mestrado em Histdria Social (UFF) -o0RGEDERJ — Saquarema.

Entrevista com a Tutora a Distancia de Estagioi@uar EJA, Ciéncias Sociais/UFF.
Licenciatura e Graduacao — 1976.

Entrevista com aos alunos 25.03.2009. Grupo I, R|ISK e T.
Entrevista com os alunos 25.03.2009. Grupo II: DV&, T.
Entrevista com os alunos 25.03.2009: Grupo IIL, 5, P.
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Anexo 1

Caro tutor, meu nome é Alexandre Gravina e sourarash no programa de Politicas
Sociais da UENF. Estudo o curso de formacdo deegsofes de pedagogia pelo
CEDERJ, pelo ensino a distancia. Estou entrevistandores e coordenadores,
entretanto tenho dificuldade em comparecer em dif@entes ao sabado, por isso
estou solicitando que aqueles que puderem respomrdaperguntas abaixo com a
experiéncia adquirida por vocés. Vocés podem rafgyameste proprio roteiro.

Agradeco a participagao.

Estrutura do Roteiro de entrevistas com os professes- tutores presenciais e a
distancia
Nome, formagao, licenciatura e area de atuagaciptirs.

1

Como conheceu e comecgou a trabalhar no CEDERJ?

2- Quais as principais dificuldades apresentadas pealosmos no estudo
semipresencial, identificadas pelos tutores a i

3- Como se da a comunicacéao entre alunos, coordersagloueores?

4- Como o sistema da Plataforma e telefone respandéwadas dos alunos?

5- Como funcionam as tutorias a distancia? As tut@@asaulas?

6- Observacoes sobre o método de trabalho, ou seja oauso de tecnologias e
o estudo semipresencial superam a distancia efiaaldides principais dos
alunos.

7- Consideracbes sobre os acertos e problemas da BApragrama em que

trabalha.

ObservacOes desejadas e comentarios.
Alexandre de Matos Gravina.
PPGPS, UENF, Campos.
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Anexo 2: Roteiro de entrevistas aos coordenadores

Roteiro de Entrevista aos coordenadores de disajgolo e de curso.

Nome, data, funcéo, local, formacéo

Quais as caracteristicas especificas do cursod#mpgia para séries iniciais e
licenciatura?

Como funciona o PAIEF da UNI-RIO no CEDERJ?

Como foram feitas as escolha dos locais dos poélos?

Qual a diferenca da pedagogia para séries inieibienciatura da UNI- RIO,
para UERJ?

Quais sao as questdes tratadas nas capacitacdes?

Como o aluno mantém estudo regular na modalidadgeesencial do
CEDERJ_ UNIRIO?

Tutores presenciais e a distancia, coordenadorpéldes disciplina tém acesso
as mesmas ferramentas? Como é a comunicacéo ertrengestes?

Na modalidade semipresencial e a distancia do CERE&uUno consegue se
tornar autbnomo e acompanhar os estudos pelo m@iadon método?)?

Nas disciplinas que sdo mais conceituais, a porgsepca dos alunos nao
dificulta a aprendizagem dos mesmos? Como issnailed

10-A formacgao de professores a distancia atinge gesiais almejados pelos

professores das universidades? Que alteracoeperamsnestes profissionais?

OBSERVACAO: Considerac¢fes sobre acertos e problea&AD no programa em
que trabalha.
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Anexo 3- Roteiro do tema da pergunta abertas fattaggrupos de alunos. As
perguntas variam dentro deste mesmo tema, mudafodma da questdo, mas néo seu
conteudo a cada grupo.

1- O que vocés acham da modalidade semipresec@EGERJI?

2- Gostaria de saber se o0 curso altera sua ratoiggional, sua forma de trabalhar nos
seus empregos?

3- Vocés sentem que o estudo semipresencial sltargida pessoal, além do
trabalho?

4- Com 0 curso superior acontece reconhecimentmwos campos de trabalho?
Entrevistas realizadas em 25 de marco de 2009{ré&sngrupos de alunos, do quinto e

sexto periodos do curso de Pedagogia dos Anosikid Ensino Fundamental, com
respectivamente 5 alunos, 4 alunos e 4 alunos
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Anexo 4: Questionario

QUESTIONARIO AOS ALUNOS
PESQUISA DE MESTRADO DO PROGRAMA DE POLITICAS SOG8\
MESTRANDO ALEXANDRE GRAVINA
TEMA: POLITICA, EDUCACAO E DEMOCRACIA.
DATA: 22/09/2008

IDENTIFICACAO:
OCUPACAO:

CURSO E PERIODO:
RESIDENCIA (CIDADE):
IDADE:

) COMO CONHECEU O CEDERJ E SEUS CURSOS?

1- ( ) Escola
2- () Internet
3- () pré-vestibular
4- () amigos
5-( ) outros

1) POR QUE ESCOLHEU A GRADUACAO DE PEDAGOGIA DO CERJ?

1- ( ) pela profisséo de professor

2- () por ser semipresencial

3- () pela procura no mercado de trabalho.

4- () por exigéncia do MEC e pelo reconhecimento
5 ( ) outros

) QUAIS AS MAIORES VANTAGENS DO ENSINO SEMIPREENCIAL DO CEDERJ?

1- ( ) possibilidade de estudar longe dos grandatos urbanos
2-( ) facilidade nos horarios presenciais

3- ( ) o método de estudo

4 () o uso de ferramentas de comunicacdo elsga

5-( ) outros

IV) COMO ACONTECE O ACESSO AS FERRAMENTAS DE COMUBACAO E A
PLATAFORMA DO CEDERJ?

casa
trabalho

()
()
( )Ianhouse
()
()

) QUANTAS VEZES ACESSA A PLATAFORMA OU O 08007
) diariamente

) semanalmente

) quinzenalmente

) mensalmente

) outros
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VI) COM QUE FREQUENCIA SE COMUNICA COM OS TUTORESE@)ORDENADORES?
1-( ) diariamente

2-( ) semanalmente

3-( ) mensalmente

4-( ) quinzenalmente

5-( ) outros

VII) COM QUE OBJETIVO SE COMUNICA COM TUTORES PRESIEIAIS E A DISTANCIA?

retirar davidas da matéria

participar de trabalhos

auxiliar com o material de estudo

trocar informacdes sobre o universo deditzo
) outros

N N N

1-(
2-(
3-(
4-(
5- (

VIII) QUAIS FORAM AS MAIORES DIFICULDADES QUE APAREERAM?

1- () dificuldade nos estudos

2- () uso de ferramentas de comunicacéo e tegizol
3- () dificil acesso ao polo

4- () problemas em conciliar o horério de trabal
5-( ) outros

IX) QUAIS AS MAIORES FACILIDADES NO MOMENTO PRESEN@®L?
proximidade de casa ou trabalho

facilidade de localizacédo do pélo

horarios compativeis com os afazeres [pésso

carga de estudos concentrada em poucss dia

outros

X) ACRESCENTE O QUE DESEJAR.

GRATO PELA PARTICIPACAO,

MESTRANDO ALEXAMDRE DE MATOS GRAVINA,

POS GRADUACAO EM POLITICAS SOCIAIS; UENF — CAMPOS
ORIENTADORA PROFESSORA DRA LIETE OLIVEIRA ACCACIO.
UM ABRAGCO
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QUESTIONARIO AOS ALUNOS

PESQUISA DE MESTRADO DO PROGRAMA DE POLITICAS SOG&\
MESTRANDO ALEXANDRE GRAVINA

TEMA: POLITICA, EDUCACAO E DEMOCRACIA.

DATA:

COMPLEMENTACAO:
DATA:

IDENTIFICACAO:

l) COMO SE DA O PROCESSO DE ESTUDOS?

1- ( ) pelo material didatico.

2- () pelas tutorias presenciais
3- () pela Plataforma.

4- () por telefone.

5- () outros

GRATO PELA PARTICIPAGAO,

MESTRANDO ALEXAMDRE DE MATOS GRAVINA,

POS GRADUAGCAO EM POLITICAS SOCIAIS; UENF — CAMPOS
ORIENTADORA PROFESSORA DRA LIETE OLIVEIRA ACCACIO.
UM ABRACO
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Anexo 6

DISCIPLINA TUTOR CH | 32F 4a F 5a F 62 F SABADO
|©°P(ovo) | [ [ | [} T

Didatica Tania 2h | - 19-21h

LP Instrum Janaina 2h 20h-22h | -=---------

Inf.Instrum Marcio 2h 8-10h

Inf.InstruM. Marcio 2h 10-12h

Ed. Espec. Naida 2h 13-15h

Alfa 1 Anna Maria 2h 19-21h

Fund. 1 Leonice 2h 18-20h | ------——--
|2°P(novo) | [ [ | [} T ]

Fund. 2 Naida 2h 15-17

LP 2

(Veteranos) Charles 1ih 19-20h

LP Ed. 1 Janaina 2h 18-20h | ---—----

Mat.Ed. 1 Lenilda 2h 20-22h | ------

Hist.Ed. 1 Mariana 2h 8-10h

Ed. Inf. 1 Adriani 2h 10-12h

Alfa 2 Anna Maria 2h 17-19h
|3°Peho | [ [ | [} ]

CN 1 Vitor 1h 18-19h | -—----—-- | =meem | s | e

Alfa 1 Adriani 1h 8-9h

Fund. 3 Mario 1h 10-11h

PPP3 Mario 1h 11-12h

Estagio 2 Tania 2h | ------ 13-15h

PE 2 Lenilda 1h 15-16h

Mat Ed. 2 Lenilda 1h 16-17h
|4°Peho | [ [ e ][

Geo 1 André 1h | - 19-20h

Est. 3 Vitor 2h 19-21h

CN 2 Vitor 1h 21-22h

Fund. 4 Leonice 1h 20-21h | -

Alfa 2 Adriani 1h 9-10h

PPP 4 Lenilda 1h 14-15h

PE 3 Tania 1h 15-16h
|5°P(eho | [ [ | [} T ]

Geo 2 André 1h | - 20-21h

PPP5 Charles 1h 18-19h

Est. 4 Mario 2h 20-22h

Info 2 Clébio 2h 8-10h

Hist 1 Mariana 1h 11-12h

PE 4 Leonice 1h 15-16h

Lit Form Leitor | Janaina 1h 13-14h

Est. 5 Mario 2h 18-20h
Artes Ivana 1h 18-19h | ---—--—---
Imagem Ivana 1h 8-9h
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Anexo 7- Laboratério de Informatica do Pd6lo deg@aema

Fotografia tirada pelo mestrando em 18 de out.0d8 2



