UNIVERSIDADE ESTADUAL NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO

O ENSINO PROFISSIONALIZANTE (FEMININO) NO BRASIL: UMA
ANALISE DA ESCOLA PROFISSIONAL FEMININA NILO PECANHA
(CAMPOS, RIO DE JANEIRO, 1922 - 1930)

DISSERTAGAO DE MESTRADO

FABIANA DE ARRUDA RESENDE REIS

CAMPOS DOS GOYTACAZES - RJ
ABRIL - 2013



FABIANA DE ARRUDA RESENDE REIS

O ENSINO PROFISSIONALIZANTE (FEMININO) NO BRASIL: UMA ANALISE DA
ESCOLA PROFISSIONAL FEMININA NILO PECANHA (CAMPOS, RIO DE
JANEIRO, 1922 - 1930)

Dissertacao apresentada ao Centro de Ciéncias do
Homem da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro, como parte das exigéncias do
Programa de Pdés-Graduagdo em Politicas Sociais,
area de concentracdo em educacao, politica e
cidadania, para a obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora: Prof2. Dr2. Silvia Alicia Martinez

CAMPOS DOS GOYTACAZES - RJ
ABRIL —2013



FABIANA DE ARRUDA RESENDE REIS

O ENSINO PROFISSIONALIZANTE (FEMININO) NO BRASIL: UMA ANALISE DA
ESCOLA PROFISSIONAL FEMININA NILO PECANHA (CAMPOS, RIO DE
JANEIRO, 1922 - 1930)

Dissertacao apresentada ao Centro de Ciéncias do
Homem da Universidade Estadual Norte Fluminense
Darcy Ribeiro, como parte das exigéncias do
Programa de Pdés-Graduagdo em Politicas Sociais,
area de concentracdo em educacdo, politica e
cidadania, para a obtencao do titulo de Mestre.

Aprovadaem: __ /__ /

Comissao Examinadora:

Prof. Dr. Giovane do Nascimento (Doutor em Politicas Publicas e Formacao
Humana) - UENF/ RJ

Prof. Dr. Leandro Garcia Pinho (Doutor em Ciéncia da Religido) - UENF / RJ

Prof2. Dr2. Tereza Maria Fachada Levy Cardoso (Doutora em Histéria Social) -
CEFET/RJ

Orientadora: Prof2. Dr2. Silvia Alicia Martinez

CAMPOS DOS GOYTACAZES - RJ
ABRIL —2013



As minhas familias, a que me deu a vida e a que a
vida me deu! A conquista nao teria éxito se nao
fossem pelo incentivo, amor, apoio e compreensao
sempre dedicados a mim. Sem cada um de vocés
nada disso seria possivel!



AGRADECIMENTOS

Agradecgo, primeiramente, aos meus pais, lvan e Sénia, pela total dedicagéo e
incentivo a educagao, muitas vezes abrindo mao dos préprios sonhos para realizar
0s meus. Aos meus irmaos e cunhados pelo incentivo.

Ao meu marido, Rémulo, pelo amor e paciéncia durante toda esta trajetéria,
participando ativamente de todas as etapas ao longo do mestrado. E também o pai
dos meus filhos, Manuela e Pedro, fontes de forca e determinacao para superar toda
e qualquer dificuldade! Amo-os incondicionalmente! Minha vit6ria é por vocés!

A Tereza, que esteve ao meu lado em todos os momentos, sacrificando-se
diversas vezes por mim. Sou eternamente grata por fazer parte de minha vidal!

Agradeco imensamente a familia que a vida me deu, José Anténio, Fatima e
Chico. Vocés sao minha base de apoio e carinho nesta cidade.

De forma especial, queria dizer muito obrigada a professora Silvia, minha
ilustre orientadora, pela sua generosidade, compreensdo, perspicacia; por
compartilhar seus conhecimentos comigo, mostrar a diregao correta a seguir.

Aos professores Leandro Pinho e Giovane do Nascimento, por
acompanharem meu trabalho desde a qualificagdo do projeto e agora participam da
defesa da dissertacdo. A Tereza Cardoso, por ter aceitado o convite para participar
da banca de avaliacao junto com os professores Leandro e Geovani.

A Fundacdo de Amparo a Pesquisa (FAPERJ), sem a qual ndo conseguiria
realizar este projeto.

Aos professores do Programa de Pdés-graduacdo em Politicas Sociais.
Também a Leonardo Vasconcellos, pelas fotografias gentilmente concedidas a
professora Silvia, que me passou. Ao Rodrigo, pelo Decreto de 1929, e a Larissa,
pela ajuda no Arquivo Publico Municipal.

A diretora, Silvia Linhares Gioffi, e demais funcionarios da Escola Estadual
Nilo Pecanha, sempre solicitos aos anseios da pesquisa, disponibilizando o acesso
a escola e a documentacao.

Por fim, agradeco aos amigos que deixei em Minas e aos amigos que fiz em
Campos. Em especial, a amiga Sandra, ser humano maravilhoso que tive o privilégio

de ter por perto nestes dois anos de pesquisa.



LISTA DE ILUSTRACOES

Mapa 1 — Espaco urbano de Campos em 1920.........ceeviiieiieieeieeeeeee e 46

Fotografia 1 — Documentacdo do arquivo da Escola Profissional Feminina Nilo

Fotografia 2 — Parte da documentacédo exposta - demonstragcdo de como sdo em
SN 1 (= o PR 60

XK ettt ettt ettt et e e e — e e e ee———e e e e ——eee e e ——eeeaa——eaeaaa—eaeeaareeeaaraeesaanneeeaanees 72
Fotografia 4 — Prédio que abrigou o Liceu de Artes e Oficios e, posteriormente, a
=Yoo ] - TR PP RPUPERRRR 73
Fotografia 5 — Entrada do edificio da Escola Profissional Feminina Nilo
PEGANNA. ... e e e 73
Fotografia 6 — Parte externa da atual Escola Estadual Nilo Pegcanha...................... 74
Fotografia 7 — Porta de entrada da inStitUiGa0...........cooviiiiiiiiiieeeee e 74
Fotografia 8 — Parte interna do edifiCio............coooeiieiieeee e, 75
Fotografia 9 — Escada interna do edificio Nilo Peganha...........cccccooiiiiiiiiiiiienn. 75
Fotografia 10 — Oficina de Rendas e Bordados...........cueeeviiieiiiiiiiiiiiiieeeeecces 97
Fotografia 11 — Curso de aperfeicoamento: bordados e rendas..........ccccceeeeeeeeeeen... 98
Fotografia 12 — Curso de aperfeigoamento: Chapéus.........cccceeeviiiiiiree e, 99
Fotografia 13 — Curso de aperfeicoamento: corte e costura...........cccccvvvvvirreeeenennen. 99
Fotografia 14 — Alguns trabalhos em eXpPOSICAO0. ......ccooiiuuiiiiiiiiiiiiei e 103
Fotografia 15 — Outros trabalhos eXpostos........cc.ueevveeiiiiiiiiieee e 103
Fotografia 16 — Exposicao de corte € COStUra.......ouuvuuiiiiiiiiieiie e 104
Fotografia 17 — Exposicao de Chap@us............oooei i 104
Fotografia 18 — Desfile das alunas da Escola profissional Feminina Nilo
PECANNA. ... .. ——————————————— 105
Fotografia 19 — O corpo discente da Escola Profissional Nilo Pecanha................. 117

Fotografia 20 — O corpo discente da Escola Profissional Nilo Peganha em atividades
LT (= 117



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Ocupacgdes da populacdo no ano de 1920........cccceeveeeeeeieeeeieeeeeeeeeeeeen, 26
Tabela 2 - Curso profissional feminino, 1923..........c.ccooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e, 81
Tabela 3 - Curso profissional feminino, 1926..........cccccueiiiiiiiiiiiiiieeeee s 81
Tabela 4 - Curso profissional feminino, 1929..........cccoiiiiiiiiiiiiieeee s 82
Tabela 5 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1926 - 12 ano............ 83
Tabela 6 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1926 - 32 ano............ 83
Tabela 7 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1927 - 12 ano............ 84
Tabela 8 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1927 - 2° ano............ 85
Tabela 9 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1927 - 32 ano............ 85
Tabela 10 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1927 - 42 ano.......... 86
Tabela 11 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1929 - 12 ano.......... 87
Tabela 12 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1929 - 2° ano.......... 87
Tabela 13 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1929 - 32 ano.......... 88
Tabela 14 - Horario aprovado pelo governo para o ano letivo 1929 - 42 ano.......... 88
Tabela 15 - Total de trabalhos — 1926...........coooe i 90
Tabela 16 - Matriculas das alunas de acordo com as oficinas que frequentavam
L 722 PP 91
Tabela 17 - Relagcao dos trabalhos durante os meses letivos, 1927.........c..cc......... 92

Tabela 18 - Matriculas das alunas de acordo com as oficinas que frequentavam,

Tabela 19 - Relacao dos trabalhos durante os meses letivos, 1929..............ccee..... 95

Tabela 20 - Matriculas das alunas de acordo com as oficinas que frequentam,

L2 SRR PPRRT 96

Tabela 21 - Relagdo do corpo administrativo...........coooeeiieiiiiiiiiiiie e 110
Tabela 22 - Mapa da relacédo dos serventes diaristas desta escola, 1928.............. 110
Tabela 23 - Relacao do corpo docente (curso geral), 1927.........eevveeeviiiiiiiiiinnnnnnnn. 112
Tabela 24 - Relacao do corpo docente (curso geral), 1928..........oevvveviiiiiiiiiinnnnnnnn. 113
Tabela 25 - Relacao do corpo docente (curso especial), 1927..........ccoevvviiiicnnnnnnns 114
Tabela 26 - Relacao do corpo docente (curso especial), 1928.............ccoeeeeinnnnnns 114
Tabela 27 - Relacao do corpo docente (auxiliares), 1928..........ccooviiiiiviiiiiieiieneen. 115
Tabela 28 — Notas da aluna Amorita Vieira Maciel..........cccccciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 122

Tabela 29 — Notas da Aluna CarmMen SilVa.........ooeeeoee e, 123



RESUMO

A pesquisa realiza um estudo exploratério do processo de escolarizacdo, das
praticas educacionais e da educacao feminina, enfocando o ensino profissional
(feminino), num contexto de crescente modernizacao do pais. Para tal, a referéncia
utilizada foi a Escola Profissional Feminina Nilo Peganha, fundada em 1922 na
cidade de Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro. O recorte temporal escolhido
compreende o periodo de 1922 a 1930, correspondente ao ano de criacao da escola
até o final da gestdo da primeira diretora da instituicao, Maria Pereira das Neves.
Foram considerados elementos do histérico papel desempenhado pelas mulheres
brasileiras e a educagao feminina; as diferentes posi¢cées sociais ocupadas pelos
sexos masculino e feminino; a distincao profissional e educacional entre ambos e a
preponderancia da ideia de que as mulheres foram criadas para o trabalho
doméstico. Na virada do século XIX para o XX intensificaram os ideais de
modernizacdo, de industrializacdo, tendo a questdo educacional como forma de
resolver os problemas nacionais, de progredir o pais. Debates defendiam a ideia de
que a educacgao seria o caminho para solucionar os males do Brasil, a forma mais
propicia de emergir a ordem e o progresso republicanos. Neste contexto, surge a
Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha. Acredita-se que esta instituicdo tenha
representado, para a populagdo, funcdo sociocultural, assim como gerou
expectativas de mobilidade, libertacdo e construcdo social. Considerando a escola
profissional feminina como instituicdo formadora de uma cultura escolar, as analises
englobam o prédio em que funcionou, a direcao, as alunas, as professoras e demais
funcionarios, até o curriculo da escola, as matriculas, desisténcias e também o
destino profissional de suas egressas. O caminho metodolégico baseia-se em
diferentes fontes que auxiliaram a realizacao desta investigacao histérica, como o
arquivo da escola, os jornais de circulacdo no periodo estudado, os Relatérios de
Presidentes de Estado, a legislacdo do ensino profissional na década de 1920, entre

outros.

PALAVRAS-CHAVE: Modernizagdo, Ensino Profissional Feminino, Histéria das
Politicas Sociais e Histéria da Educacéo.



ABSTRACT

This study performs an exploratory investigation of the schooling process,
educational practices, and female education, focusing on female vocational
education in a context of increasing Brazilian modernization. In order to achieve this,
the reference used was the Escola Profissional Feminina Nilo Peganha, founded in
1922 in the city of Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro. The time frame chosen
comprises the period from 1922 to 1930, which corresponds to the year of the
school's establishment until the end of the administration of its first managing
director, Maria Pereira Neves. Elements considered in this work are the historic roles
played by Brazilian women and female education, the different social positions of
males and females, the professional and educational distinction between both, and
the preponderance of the idea that women were created for housework. At the turn of
the Twentieth Century the ideals of modernization, industrialization, and the issue of
education were gaining popularity as a possible solution to Brazil’s problems and
path to progress for the country. Debates defended the idea that education was the
way to solving the ills of Brazil and the most auspicious way to achieving the
republican ideals of order and progress. The Nilo Pecanha Female Vocational School
was established within this context. This institution is believed to have represented a
sociocultural function for the population and to have raised expectations of mobility,
freedom, and social construction. Considering the female vocational school as an
institution involved in the formation of an educational culture, the analyses covered
the building’s administration, students, teachers, employees, curriculum, enroliment,
dropout rate, and also the chosen professions of its alumni. The methodology utilized
for this historical investigation is based on different sources, such as the institution’s
archives, newspaper articles from the study period, the reports of Brazilian
Presidents, and vocational education legislation from the 1920s.

KEY WORDS: Modernization, Female Vocational Education, History of Social Policy,

History of Education
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INTRODUCAO

Na visita que ffizemos a este modelar estabelecimento, encontramos
asseio, disciplina e ordem. A sua direcgdo muito nos impressionou. A
competéncia e intelligéncia aqui dominam. S6 podemos esperar,
assim, futuras dignas esposas aptas para fazerem a grandeza do
nosso grande Brasil. Somos gratos a D. Maria Pereira das Neves e
suas esforcadas auxiliares.

Campos, 8 de Setembro de 1928.

Pela Embaixada Universitaria
Assg: Anesio Frota Aguiar.
Nilo Pacheco de Medina
Aloysio Ferreia

José de Assis Rodrigues
Eduardo Amaral do Oliveira
José Wintat

(depoimentos de pessoas que visitaram a Escola Profissional Feminina Nilo

Peganha, relatério anual da escola, 1928, grifos meus).

A pesquisa se propde a realizar um estudo exploratério do processo de
escolarizagdo, das praticas educacionais e da educacado feminina, enfocando o
ensino profissional (feminino), num contexto de crescente modernizagdo do pais.
Para tal, a referéncia utilizada foi a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha,
fundada em 1922 na cidade de Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro. O recorte
temporal escolhido compreende o periodo de 1922 a 1930, correspondente ao ano
de criacdo da escola até o final da gestdo da primeira diretora da instituicdo, Maria
Pereira das Neves, pessoa muito bem retratada enquanto profissional da educacgéao.
No préprio depoimento acima pode-se evidenciar que durante sua gestdo a escola
era vista como “modelar instituicdo de ensino, com “asseio, disciplina e ordem”; nela,
dominam a “inteligéncia e competéncia”.

A escola constitui de um espaco repleto de significados em que estédo
presentes a educagdo e o convivio social. Por isso é relevante estudar a cultura

escolar, pois este cotidiano se constitui em uma criagdo cultural que envolve
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relacdes sociais, modos de vida e antagonismos, assim como desigualdades sociais,
diversidades e demais elementos que compuseram e influenciaram o histérico da
sociedade brasileira.

Uma pesquisa em Histéria da Educacao a partir do cotidiano escolar torna-se
importante na medida em que possibilita a compreensdo da educagdo em sua
diversidade, em suas formas diferentes de conceber os espacos e tempos
escolares. O foco da pesquisa proposta €, nesta perspectiva, o desvendamento do
cotidiano escolar de uma escola profissional feminina, voltada, sobretudo, para a
educacgao de meninas de classes sociais menos abastadas.

Num primeiro momento serdo abordados elementos do histérico papel
desempenhado pelas mulheres brasileiras e a educacdo feminina; as diferentes
posicdes sociais ocupadas pelos sexos masculino e feminino; a distingao profissional
e educacional entre ambos e a preponderancia da ideia de que as mulheres foram
criadas para o trabalho doméstico.

Enfocam-se também mudancas ao longo do século XIX, os anseios de
progresso do pais ao passar da condicao de Col6nia para Império.

Ja na virada do século XIX para o XX, com o advento da Republica e a
abolicdo da escravatura no Brasil, intensificaram os ideais de modernizagdo, de
industrializacédo, tendo a questao educacional como forma de resolver os problemas
nacionais, de progredir o pais. Debates defendiam a ideia de que a educacao seria o
caminho para solucionar os males do Brasil, a forma mais propicia de emergir a
ordem e o progresso republicanos. Neste contexto também inclui a preocupac¢ao com
0 ensino técnico, como pode ser observado no artigo “A Nagéo”, publicado no Jornal

Folha de Comércio de Campos, em 18 de novembro de 1924.

(...) Essa opportunidade se denuncia pela conveniéncia de dar ao
povo, com uma rapida analyse da situacdo, a seguranca de que o
Governo estd no firme propdsito de manter a ordem publica,
sustentar o principio de auctoridade legalmente constiuida e garantir
tranquilidade aos lares e as classes trabalhadoras.

(...) Outros problemas de grande relevancia foram examinados,
muitos resolvidos e muitos em vias de solugdo: - a siderurgia
nacional, a renovacdo das unidades da Marinha de Guerra, a
marinha mercante, as necessidade do Exército, a boa distribuicao da
Justica, 0 ensino secundario e superior, 0 regime penitenciario, a
assisténcia aos menores abandonados, o melhor policiamento desta
Capital, a ampliacdo dos servigos da Saude Publica, o problema
hospitalar, os servicos diplomaticos e consulares, 0s nossos
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interesses internacionaes e o nosso prestigio na Sociedade das
Nacdes, a organizagdo orgamentdria, a tranquilidade politica dos
Estados, a carestia dos meios de subsisténcia, a criagdo dos 6rgaos
de defesa da Propriedade Industrial, a prote¢do ao trabalho com a
creagdo do Conselho Nacional do Trabalho e das Caixas de
Aposentadorias de Ferroviarios, a protecdo ao commercio e a
industria com a criagdo do Conselho Superior do Commercio e
Industria, a defesa da produccao nacional, o fomento da cultura do
algodao e de outros productos, a protecdo ao carvao nacional e a
varias industrias, a remodelacdo do ensino profissional technico, a
defesa das culturas contra as pragas, a luta contra as epizootias, a
questdo dos meios de transporte, o prolongamento das linhas
férreas, acquisicao de material rodante, o prolongamento do caes do
porto do Rio de Janeiro, a continuagdo das obras contra as secas, 0
aumento do abastecimento de agua a Capital da Republica e
melhoramento dos servigcos postaes e telegraficos, - todos esses e
outros assumptos, nos menores detalhes da administragdo, foram
objecto de preocupagao constante do meu governo nestes dois
annos decorridos. (Folha de Commercio, 18/11/1924, grifo meu).

Nos dois trechos retirados do mesmo artigo evidencia-se a preocupacao do
governo do Rio de Janeiro' com a manutencdo da ordem publica, assim como a
seguranca para os lares e classes trabalhadoras.

Ja no segundo trecho retirado do artigo ha a mencédo da remodelagédo do
ensino profissional técnico entre as preocupagdes governamentais, demonstrando
que havia certa preocupacao no periodo com esta categoria de ensino. Apesar de nao
haver meng&o ao ensino profissional feminino propriamente dito, o fato de terem sido
criadas duas escolas profissionais femininas no Rio de Janeiro na década de 1920 (a
Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, em Campos dos Goytacazes, e a Escola
Profissional Feminina Aurelino Leal, em Niter6i), além das outras masculinas criadas
também neste periodo, leva-se a crer que a preocupagdo com 0 ensino publico
profissional fazia parte dos anseios politicos da época.

Ao associar ensino profissional ao progresso material e moral da sociedade,
considera-se importante retratar também o meio urbano no qual se instalou a escola,
no caso especifico desta pesquisa, a cidade de Campos, buscando entender suas
caracteristicas, a busca pela modernizacdo e urbanizacdo, uma vez que a Escola
Profissional Feminina Nilo Peganha se localizava no centro da cidade, onde,
atualmente, funciona a Escola Estadual Nilo Pecanha.

' Quem governava o Rio de Janeiro nesta época era Feliciano Sodré, desafeto politico de Nilo
Peganha. Seu governo correspondeu aos anos de 1923 a 1927, sucedido por Manuel Duarte que foi
deposto pela Revolugao de 1930.
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Sua histéria comecou com a inauguracdo, em 1922, no governo de Raul
Veiga, entdo Presidente do Estado do Rio, mas a instituicdo s6 entrou em
funcionamento no ano seguinte, no governo estadual de Feliciano de Abreu Sodré.

No inicio, seu curriculo era distribuido em trés anos de curso, de acordo com
a legislacao de 1923, sendo alterado, em 1926, pelo Regulamento de Ensino
Profissional sob a forma de Decreto n°® 2.160, estabelecendo que o ensino
profissional fosse ministrado em quatro anos. Em 1929 houve outra regulamentacao,
com o Decreto n®. 2.380, de 14 de janeiro deste mesmo ano.

O curso profissional feminino era dividido em duas partes, compreendidas em:
curso geral, de carater obrigatério, e, paralelamente, cursos especiais, na forma de
oficinas, abrangendo corte e costura, bordados e rendas, chapéus, flores e frutos
(esta ultima somente a partir de 1929).

As analises, entdo, nao se restringem a histéria da criacao da escola, mas na
busca de entendimento do seu funcionamento, na convicgdo de que esta instituicao
tenha representado, para a populacdo, funcdo sociocultural, assim como gerou
expectativas de mobilidade, libertacao e construcéo social.

A escolha da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha insere-se num
contexto de pesquisa em que se estudam escolas de relevancia da cidade de
Campos, sendo inaugural no sentido de estudar uma instituicdo voltada para a
educacao de mulheres de classes trabalhadoras. Tal fato justifica a inclusdo deste
tipo de pesquisa em um programa de politicas sociais, uma vez que a escola em
questdo acabava por funcionar como uma politica publica que inseria a populacédo
pobre no meio educacional, oferecendo instrugdo e ensinamento de um oficio para
que pudessem sustentar a si préprias ou auxiliar no sustento da familia.

Além disso, a escola era um meio de disciplina e controle social, um
instrumento moralizador que ensinava as alunas a serem boas filhas, boas esposas
e boas mées. Tratava-se de uma educacéao voltada, sobretudo, para o lar, ou para
atividades que envolvessem habilidades femininas, como o magistério.

Busca-se, a partir do “universo” da escola, elementos que podem dar conta de
entender a sua génese, tendo em vista que o ambiente escolar € um lugar de
memdéria e de diversas representacbes que envolvem a sociedade. Ha de se
entender esse universo como 0 que ultrapassa os muros dos estabelecimentos de
ensino, englobando as visbes de mundo, as perspectivas de vida, os sujeitos
envolvidos, os grupos ligados a esta instituicdo de ensino.
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Ao considerar a escola profissional feminina como instituicdo formadora de
uma cultura escolar, deve-se, entdo, analisar elementos que abordem desde o
prédio em que funcionou, a direcdo, as alunas, as professoras e demais
funcionarios, até o curriculo da escola, as matriculas, desisténcias e também o
destino de suas egressas.

Para tal, o caminho metodolégico foi baseado em diferentes fontes que
auxiliaram a realizacdo desta investigacao histérica, como o arquivo da escola, os
jornais de circulacao no periodo estudado, os Relatérios de Presidentes de Estado,
a legislacdo do ensino profissional na década de 1920, entre outros. Chama-se,
também, atencdo para os sinais, para uma forma de examinar 0s pormenores mais
negligenciaveis de uma pesquisa, as caracteristicas que geralmente ndo sao
observadas, que passam despercebidas, mas que, na verdade, podem indicar
elementos importantes para realizagdao de um trabalho.

O estudo da escola profissional (feminina) pode contribuir para compreender
parte do projeto de modernizacado da sociedade brasileira construido pelos politicos
que atuavam no plano da incipiente nacdo e que defendiam a necessidade de
romper barreiras internas, por meio da educacéao, que impediam a insercao do Brasil
no movimento cultural e politico e econémico geral.

A educacédo, certamente, formava parte do projeto fluminense, que nao era
alheio a crenca ilimitada no progresso por meio da instrugdo, em circulagao no final
dos anos Oitocentos e inicio dos anos Novecentos. O intuito, neste periodo, era, ao
menos no plano das ideias, superar os atrasos de um Brasil colonial (agrario, pouco
desenvolvido em termos de industrializagdo, modernizacao e urbanizagéo), fazendo
progredir a nacao republicana que surgia, e aos poucos se consolidava, percebendo
que avancar na educacgao da populacéo, ainda que de maneira lenta, poderia ser um
caminho para tal. E o sexo feminino ndo poderia ficar alheio a este processo de
emancipacao e progresso do pais, ainda que sua instrucao fosse voltada para o lar,
na formacéo de “futuras dignas esposas aptas para fazerem a grandeza do nosso
grande Brasil” (membros da embaixada universitaria, relatério anual da escola,
1928).
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CAPITULO 1 — PAPEL E ESCOLARIZAGAO DAS MULHERES, A EDUCACAO NA
PRIMEIRA REPUBLICA E O ENSINO PROFISSIONAL (FEMININO) NO BRASIL.

Neste capitulo visa-se realizar um breve estudo do processo de escolarizagao
no Brasil, das praticas educacionais e da educacao feminina, com enfoque para a
questado do ensino voltado para o trabalho, num contexto de crescente modernizagéao
e industrializacdo do pais. Neste sentido, serdo abordados o histérico papel das
mulheres na sociedade brasileira, a escolarizagcado feminina, a educagéo na Primeira
Republica e o ensino profissional (feminino).

Num primeiro momento serdo abordados temas relacionados ao papel
desempenhado pela mulher ao longo da histéria brasileira e a educacao feminina,
pontuando questbes sobre diferentes posi¢cdes sociais ocupadas por mulheres e
homens, a distingdo profissional e educacional entre ambos 0s sexos, 0 pensamento
burgués predominante durante anos, defensor da ideia de que as mulheres foram
criadas para o trabalho doméstico.

Com o advento da Republica, em 1889, um ano ap6s a abolicdo da
escravatura no Brasil, os ideais de modernizacdo, de avancos politico-sociais,
alavancados pelo inicio do processo de industrializagcdo, propiciaram a inumeros
intelectuais pensarem na questdao educacional como forma de resolver os problemas
nacionais. Debates defendiam a ideia de que a educagdo seria 0 caminho para
solucionar os males do Brasil, a forma mais propicia de emergir a ordem e o
progresso republicanos.

Por fim, tem-se a abordagem do ensino profissional brasileiro, na tentativa de
trazer questdes referentes ao historico da profissionalizacdo educacional no pais, 0s
anseios e politicas vigentes, a criacdo de escolas profissionais masculinas e
femininas, suas finalidades e pretensées enquanto instituicbes de ensino. A énfase
dada a esta parte do trabalho € para o ensino profissional feminino, justificada pelo
objeto de pesquisa, a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, a ser abordada, em

especifico, num momento posterior deste texto.
1.1 — A MULHER E A EDUCACAO FEMININA

Ao estudar o histérico papel da mulher no Brasil e a educacao voltada para

ela no decorrer dos anos, verifica-se uma tendéncia pela crenga na normalidade,
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pela busca da naturalidade e formagdo moral da familia conjugal. A mulher cabia a
educacgao para o cuidado da casa, de atividades domésticas, visando cuidar bem do
futuro marido e dos filhos provenientes do casamento.

Ribeiro (2003), ao analisar a educacgao para as mulheres na colbnia, diz que
outra opcao para o sexo feminino eram os conventos, criados no Brasil a partir do
século XVII, com ensino de leitura, escrita, musica e trabalhos domésticos. Para la
eram levadas muitas meninas cujos pais tinham medo de que, ao se casarem,
tivessem que dividir suas riquezas com os futuros genros; meninas que perdiam o
pai e, por receio em repartir a heranga, os irmaos decidiam coloca-las 1a; e, por fim,
0s conventos também abrigavam mocas que se “perdiam”, que “erravam” diante de
comportamentos sociais rigidos.

Uma situacao interessante é que mais do que a educacado formal, os
conventos serviram como uma iniciativa empresarial, a partir de acumulo de dotes e
doacbes que recebiam. “Na realidade, as freiras emprestavam dinheiro aos
proprietarios de terra, aqueles mesmos que as haviam trancafiado nos conventos.”
(RIBEIRO, 2003, p. 88).

De acordo com Ribeiro (2003), o fato de ter sido colonizado por Portugal fez
com que o Brasil herdasse da tradigcéo ibérica a crenca de que o sexo feminino fosse
inferior, que a mulher ndo precisava ler, nem escrever e, em muitos momentos,
sequer havia necessidade de falar.

No Brasil-coldnia, 0 homem decidia as ac¢oes. Era ele que dominava,
por meio da familia patriarcal. Alias, a palavra familia vem de
famulus, uma expressao latina que quer dizer: escravos domésticos
de um mesmo senhor. Ou seja: todos deviam obediéncia ao senhor
patriarcal. Sua esposa e filhas também. Elas o chamavam de “senhor

meu marido; senhor meu pai” (RIBEIRO, 2003, os. 82,83, grifo da
autora).

Embora deva-se reconhecer os privilégios do homem no modelo patriarcal, da
concepcao geral de dominio do marido sobre a esposa, é preciso relativizar a total
sujeicao feminina perante a sociedade, trazendo a tona as rebeldias e transgressdes
de determinadas mulheres. Também ha de se considerar o fato de que o tipo de
familia patriarcal pode néo ter sido o unico modelo familiar no Brasil, ou seja, nao
descarta-se a presenca de outras formas de composi¢cdo familiar, como de lares
chefiados por mulheres.
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E importante salientar que tanto as mulheres, quanto os homens, viveram
diferentes relacdes, as quais sofreram e exerceram poder. Nao se deve, portanto,
simplificar todo este processo de construcdo social, subjugando o papel das
mulheres, empobrecendo sua importancia e capacidade em resistir a opressoes, em
argumentar em prol de seus direitos, em subverter comportamentos.

Apesar do predominio de comportamentos rigidos em relacdao as mulheres,
que geralmente deviam ser passivas, caladas, regradas e submissas, chama-se
atencao para a diversidade de dindmicas familiares no Brasil, ponderando que os
arranjos sociais e comportamentos humanos jamais foram idénticos, sobretudo em
relacdo a classes sociais distintas.

Os termos “familia” e “casamento” sao plurais e suas organizagdes e proprias
representatividades eram op¢des para apenas uma parcela da populacdo. De um
lado a moral, 0 casamento e o papel submisso e casto desempenhado pela mulher,
mas de outro ha a ilegitimidade, as unides esporadicas, os filhos ilegitimos, também
presentes no comportamento e modo de vida da populacao brasileira, sobretudo nas
classes menos abastadas.

Ainda na Colénia, Ribeiro (2003) chama atencéo para o fato de que muitos
atributos destinados ao sexo feminino aconteciam somente em tempos de calmaria,
pois ao haver ameacgas do dominio portugués, diversas mulheres assumiam cargos
tidos como masculinos, como a administracdo de uma fazenda ou até mesmo em
cargos politicos. A autora cita, inclusive, o caso da capitania de Sao Vicente que foi
administrada por D. Ana Pimentel, esposa de Martin Afonso de Souza, que retornou
a Portugal e a deixou no comando.

Ja no Império, mesmo com a permanéncia da escraviddo, os ideais de
progresso eram evidentes. Segundo VEIGA (2011), a politica imperial renovou a
educacdao com os fundamentos de escola para todos, inclusive para meninas,
negros e mesticos, rompendo com a mentalidade colonial. Trata-se da “dificil tarefa
de educar a diversidade dos brasileiros.” (VEIGA, 2011, p. 153).

Na virada do século XIX para o XX, com crescentes progressos, reformas
urbanas, inovagdes tecnoldgicas, verificou-se um maior movimento de luta das
mulheres por atuacdo nos espacos publicos, pela igualdade de direitos, de educacgéo
e profissionalizacdo. E foi nas cidades onde as mudangas no comportamento

feminino puderam ser mais visiveis.
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Diante da variedade de questionamentos, experiéncias e linguagens
tdo novas que as cidades passaram a sintetizar, intelectuais de
ambos o0s sexos elegeram como os legitimos responsaveis pela
suposta corrosdo da ordem social a quebra de costumes, as
inovagbes nas rotinas das mulheres e, principalmente, as
modificacdes nas relagdes entre homens e mulheres (MALUF e
MOTT, 1998, p. 371).

~

Este processo de urbanizagdo, atrelado a industrializagdo, trouxe novas
oportunidades oriundas de um periodo de mudancgas, marcado por novas formas de
associacao e lazer, novas oportunidades de trabalho para ambos os sexos, ainda
que de forma desigual. Nas palavras de Almeida (1998),

No mundo ocidental mais desenvolvido, a constatacdo da
capacidade feminina para o trabalho fora do a&mbito doméstico e o
consequente ganho de autonomia que isso poderia proporcionar,
mais as necessidades de sobrevivéncia ditadas pelas circunstancias,
iniciaram uma reviravolta nas expectativas sociais, familiares e
pessoais acerca do sexo que até entdo estivera confinado no
resguardo do espaco doméstico e no cumprimento da funcéo
reprodutiva. Essas ideias, por sua vez, atravessaram fronteiras por
intermédio da imprensa, do radio e do cinema, influenciando as
mentalidades nos paises periféricos, entre eles o Brasil,
principalmente em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro. (ALMEIDA, 1998,

pg. 27).

Ainda segundo Almeida (1998), o plano educacional do inicio do século XX foi
propiciado por maiores oportunidades ao sexo feminino, com maior escolarizagao de
meninas e mogas.

Scott (2012) também considera as diversas modificagdes na sociedade
brasileira a partir da virada do século XIX para o XX, caracterizada pela autora como
a “Belle Epoque brasileira”. Afirma a preocupacdo de construir um pais moderno e
higiénico, deixando para trds seu carater “agrario” e “atrasado”, uma vez que se
aboliu a escravidao, proclamou-se a Republica, aumentou a imigracédo, além dos
processos de industrializagdo e urbanizacdo. Por estes novos padrdes sociais,
muda-se o papel desempenhado por homens e mulheres, alterados, sobretudo, por
uma nova concepc¢ao de casamento. Segundo a autora, mulheres e homens passam
a escolher seus cénjuges, influenciados pela busca de uma vida familiar ideal, com a
mulher em casa cuidando de seus afazeres, do marido e da educacéao dos filhos. O
trabalho fora de casa era papel a ser desempenhado pelo homem, garantidor do

sustento familiar.
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O autoritarismo atroz do “senhor” de bens e pessoas, possivel e
alimentado em uma sociedade escravocrata e que se estruturava a
partir das propriedades rurais, ndo tinha mais lugar no pais que se
modernizava. Divulgavam-se, entdo, os valores da chamada “familia
conjugal moderna”. O amor romantico, pelo menos em termos ideais,
ganhou maior relevancia dentro do casamento reconhecido pelo
Estado e pela Igreja. O préprio discurso de médicos e higienistas
(inspirados em ideias ja consagradas na Europa) chegava a criticar a
separagao entre “sexo e amor”, advogando a integracao de ambos
no matriménio como a forma mais saudavel e moralmente
recomendavel de relacionamento. A intimidade passou a ser
enaltecida e a vida familiar ideal era agora aquela do “lar doce lar”,
em que os membros da familia encontravam em casa a “prote¢@o”, o
“aconchego” e a “higiene” que contrastavam com as “agruras” e a
“poluicao” do mundo exterior. (...) A “nova familia” também exigia
uma “nova mulher’: uma mae dedicada que dispensava especial
atencao ao cuidado e a educacéo dos filhos (ndo recorrendo mais as
amas de leite, por exemplo), responsabilizando-se também pela
“formagédo moral” das criangas. Essa “nova mulher” seria também a
esposa afetiva, ainda submissa ao marido, mas ndo mais
completamente sem voz (SCOTT, 2012, os. 16 € 17).

Diferentemente de outros autores, ao analisar relacées familiares e o papel da
mulher pobre na sociedade, Fonseca (2000) levanta diversas questdes referentes a
sociedade brasileira, seus valores e a insercdo da mulher neste contexto. Suas

ideias se contrapdem ao modelo tradicional de formacao familiar, afirmando que

A norma oficial ditava que a mulher deveria ser resguardada em
casa, se ocupando dos afazeres domésticos, enquanto os homens
asseguravam o sustento da familia trabalhando no espago da rua.
Longe de retratar a realidade, tratava-se de um estereétipo calcado
nos valores da elite colonial, e muitas vezes espelhado nos relatos
de viajantes europeus, que servia como instrumento ideolégico para
marcar a distincao entre as burguesas e as pobres. Basta aproximar-
se da realidade de outrora para constatar que mulheres pobres
sempre trabalharam fora de casa. Com a industrializagao, chegaram,
junto com as criangas, a compor mais da metade da forca de
trabalho em certas indastrias, notadamente nas de tecidos.
(FONSECA, 2000, pg. 517).

Partindo da premissa de que a maioria dos populares ndo abracou,
imediatamente, o modelo de familia moderna do decorrer do século XIX e que até
mesmo no século XX diversos casais optavam por unides extraoficiais, nao
registrando, inclusive, seus filhos, pode-se indagar acerca da abrangéncia da moral

burguesa como parametro de conduta da sociedade brasileira como um todo.
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N&ao é pretensao afirmar que a sociedade deste pais nao prezava por valores
morais rigidos, tampouco dizer que a mulher ndo desempenhava um papel aguém
dos homens na composicdo de uma sociedade marcada pela relevancia masculina
em detrimento da feminina. A ideologia burguesa era forte, ndo ha duvidas, mas
seria simplista afirmar que todas as pessoas praticavam as normas oficiais de
conduta.

O que se pretende aqui é apenas ressaltar distincbes entre a moralidade
oficial e a realidade vivenciada por parte da populacao brasileira no decorrer de sua
histéria, pois em nenhum momento deixou-se de considerar que, em geral, as
mulheres se encontraram em condicdo de inferioridade em relacdo aos homens.
Cabia ao homem o oficio no mercado de trabalho, a missdo de cuidar
financeiramente da casa, enquanto a mulher voltava-se para os cuidados de
limpeza, cozinha e educacdo dos filhos. A mulher ndo era permitida uma vida sem
regras e privagdes como naturalmente era concebida aos homens.

Feitas estas breves consideracdes acerca do papel desempenhado pelas
mulheres na Coldnia, no Império e na Republica, passa-se a ter maior embasamento
para retratar o histérico processo educacional envolvendo o sexo feminino.

Antes dos anos oitocentos as mocas de familias mais abastadas da
sociedade recebiam apenas nogdes elementares passadas por professores
particulares que iam a suas casas. Porém, deve-se evidenciar que o aprendizado
nao se expandia a vastas leituras e ensino de geografia ou de histéria. A dedicagao
era mais voltada para prendas domésticas e ensinamento de boas maneiras, muito
propicias na preparacao para um bom casamento. O que os professores ensinavam
nao passava de vagas nocoes de literatura e céalculo, assim como a aprendizagem
de uma nova lingua, como, por exemplo, o francés, garantindo bom preparo para o
papel social de futura esposa.

A escola, século XIX, ganha maior evidéncia como um espacgo social de
formacao de sujeitos, sobretudo na preparacdo para a vida moral, politica e
econbmica de um pais. Tanto no Brasil, como em varios outros paises, este espaco
foi, a principio, marcado apenas pela presenga masculina. Inicialmente foi
direcionada a formagao de meninos brancos da elite, mas no decorrer do século em
questao, as instituicdes de ensino mudaram mais o seu perfil, havendo necessidade

de se transformar e aceitar meninos de baixa renda e também as meninas.



23

Ao incorporar, portanto, grupos sociais antes excluidos de modo a
garantir as diferengas, a escola precisou se tornar diversa — em sua
organizagao, em seus prédios, nos seus curriculos e regulamentos,
nas suas formas de avaliacdo e também, € claro, em seus
professores e professoras.” (LOURO, 2000, pg.78).

A entrada das mulheres no meio educacional, seja como alunas ou como
professoras, ndo se deu de maneira rapida, tampouco facil. A partir da
Independéncia do Brasil, com ideais de progresso e soberania, evidenciando que o
novo Império precisaria se firmar, iniciava o discurso defensor da educagdo como
alavanca para a modernizagdo do pais, tendo em vista os altos indices de
analfabetos existentes até o periodo. Surgiram entdo diversas escolas para meninos

€ meninas.

Ler, escrever e contar, saber as quatro operacdes, mais a doutrina
cristd, nisso consistiam os primeiros ensinamentos para ambos os
sexos; mas logo algumas distingbes apareciam: para 0s meninos,
nogdes de geometria; para as meninas, bordado e costura. (LOURO,
2000, p.444).

Apesar da inclusdo feminina na educacdo, ndao se pode simplificar este
processo uniformemente, pois era gritante a distingdo do aceso de meninos e
meninas ao ambiente escolar. E ainda que a educacao feminina representasse um

avanco para as mulheres, esta continuava a ser justificada pela maternidade.

Sob diferentes concepgbes, um discurso ganhava a hegemonia e
parecia aplicar-se, de alguma forma, a muitos grupos sociais a
afirmacao de que as “mulheres deveriam ser mais educadas do que
instruidas”, ou seja, para elas a énfase deveria recair sobre a
formacao moral, sobre a constituicdo do carater, sendo suficientes,
provavelmente, doses pequenas ou doses menores de instrugdo. Na
opinido de muitos, ndo havia porqué mobiliar a cabega da mulher
com informagbes ou conhecimentos, ja que seu destino primordial —
como esposa e mae — exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e
bons principios. Ela precisaria ser, em primeiro lugar, a mae virtuosa,
o pilar de sustentacao do lar, a educadora das geracdes do futuro. A
educacao da mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que sua
justificativa ndo se encontrava em seus proprios anseios ou
necessidades, mas em sua funcéo social de educadora dos filhos ou,
na linguagem republicana, na formacdo de futuros cidadaos.
(LOURO, 2000, ps.446 e 447).

Nas ultimas décadas do século XIX, com o advento da Republica do Brasil, os
ideais de modernizagdo e avanco se fortaleceram, acarretando a necessidade de

educagcao das mulheres, sempre vinculada a ordem e ao progresso. Ha de se
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considerar o movimento liberal, com ideais de liberdade e individualidade na busca
pela igualdade entre as pessoas, que ndo poderia deixar de lado a causa da
inclusdo das mulheres®. Cabia as mulheres o papel de higienizacédo® da familia e de
construgéo de cidadania dos jovens.

Mesmo com o avanco educacional, inclusive para as mulheres, muitos
brasileiros, sobretudo brasileiras, eram ainda analfabetos. Surgiram, entao, inimeros
debates e movimentos em prol da educacdo feminina em Sao Paulo, no Rio de
Janeiro e em varias outras cidades do Brasil.

Na Primeira Republica Brasileira e em décadas posteriores, o casamento era
uma importante base de organizacado social. E neste contexto, cabia ao Estado
garantir educacao necessaria para homens e mulheres desempenharem bem os
papeis “cabiveis” a cada um deles no possivel matriménio. Ao homem cabia o
preparo para a vida militar e a dos negécios; ja para as mulheres a formacao seria
voltada para o preparo para a familia tradicional, com ensinamentos para a vida no
lar.

A andlise dos livros adotados pelo sistema educacional brasileiro pode indicar
uma distincdo clara entre o0s ensinamentos passados a meninos e meninas.
Schwartzman, Bomeny e Costa (2000) analisaram a contencdo das mulheres no
Tempo de Capanema e afirmaram,

Os textos destinados de preferéncia a atencdo das meninas devem
encarecer as virtudes proprias da mulher, a sua missao de esposa,
de mae, de filhas, de irma, de educadora, 0 seu reinado no lar e o
seu papel na escola, a sua agdo nas obras sociais de caridade, o
cultivo daquelas qualidades com que ela deve cooperar com 0 outro
sexo na construgédo da patria e na ligagdo harménica do sentimento

? Qutra vertente republicana foi a positivista, que assim como o liberalismo, defendia a ideia de um
Estado capaz de administrar as diversidades. Os ideais positivistas alimentaram pensamentos anti-
abolicionistas e anti-monérquicos, na busca pela consolidagdo da Republica. A filosofia positivista
defendia a exclusdo do modelo educacional religioso, visando atender as capacidades industriais e
cientificas da sociedade moderna, na perspectiva da ordem e do progresso nacional.

(Carvalho e Carvalho, 2006).

* O higienismo é uma doutrina que nasce com o liberalismo, caracteristico da primeira metade do
século XIX, quando o governo comeca a dar maior atencdo a saude da populagédo. Considerava-se
gue a doencga era um fenémeno social que abarcava todos os aspectos da vida humana, por isso a
necessidade de manter determinadas condi¢cdes de salubridade, tratamento da agua, dos esgotos,
iluminacdo nas ruas, visando, enfim, o controle das epidemias. No Brasil, havia um aspecto
especialmente preocupante para os higienistas, que era a formagéo do povo envolvendo o papel das
ragas e sua miscigenacgao, ou seja, uma espécie de higiene da raga. (Junior e Lovisolo, 2005)
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da patria com o sentimento da fraternidade universal. Os excertos
que visarem a educagao das criangas do sexo masculino procurarao
enaltecer aquela témpera de carater, a forga de vontade, a coragem,
a compreensao do dever, que fazem os grandes homens de ac¢ao, os
her6is da vida civil e militar, e esses outros elementos, mais
obscuros, porém nao menos Uteis a sociedade e a nagdo, que sao 0s
bons chefes de familia e os homens de trabalho, justos e de bem.
(SCHWARTZMAN, BOMENY E COSTA, 2000, p. 125).

Permanecia, entdo, o discurso de que as mulheres deveriam ser educadas
visando o0 acesso a boas colocacdes, tanto como boas donas-de-casa, quanto como

maes de familia.

Devem ser os homens educados de modo a que se tornem
plenamente aptos para a responsabilidade de chefes de familia. As
mulheres sera dada uma educagdo que as torne afeicoadas ao
casamento, desejosa da maternidade, competentes para a criagao
dos filhos e capazes da administracdo da casa. (SCHWARTZMAN,
BOMENY E COSTA, 2000, p. 128).

No Brasil, como também em diversos outros lugares, foi frequente a crenca
em uma natureza feminina que garantiria as mulheres seu lugar como “donas do
lar’, com a predestinacado para casamento e filhos. Partindo deste principio, seria
l6gico imaginar que nao haveria espaco para a mulher em outro lugar que nao fosse
a casa, aos cuidados do marido e criacao dos filhos, assim como para os homens o
lugar ser pertencente as ruas e ao mundo do trabalho, na busca por cumprir suas
obrigacées que se resumem no sustento casa, da mulher e dos filhos. Os papeis
pré-definidos ao marido e a mulher seriam complementares, mas jamais com direitos
iguais.

A imagem da méae-esposa-dona de casa como a principal e mais
importante funcdo da mulher correspondia aquilo que era pregado
pela Igreja, ensinado por médicos e juristas, legitimado pelo Estado e
divulgado pela imprensa. Mais que isso, tal representacdo acabou
por recobrir 0 ser mulher — e a sua relagdo com as suas obrigacoes

passou a ser medida e avaliada pelas prescricoes do dever ser.
(MALUF e MOTT, 1998, p. 375).

Ja no século XIX e, principalmente, no século XX, vagarosamente as
mulheres comecaram a quebrar determinados padrdes, ainda que houvesse
inUmeras distingdes entre as posicdes do homem e da mulher perante a sociedade.
A mulher moderna se mostrou capaz de realizar tarefas dificeis antes retiradas de
sua participagcdo. Mas ainda que tenha aumentado a participacdo feminina em
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diversos setores sociais, inclusive no mercado de trabalho, devemos ressaltar que
ela ainda era instruida e formada para o casamento, preparada para a vida do lar,
enquanto o homem recebia preparacao para uma vida voltada para os cuidados
financeiros e também para a vida militar.

Vejamos a tabela abaixo, com dados sobre as ocupacbes da populacédo

brasileira no ano de 1920:

TABELA 1 - OCUPAGOES DA POPULAGCAO NO ANO DE 1920

Ocupagdes Homens Mulheres Componente feminina (%)*
Agricultura* 5.843.665 607.865 9,4
Industria** 758.757 429.600 36,2
Capitalistas 27.384 13.406 32,9
Comeércio 474.707 22.841 4,6
Transporte 249.879 3.708 1,5
Forcas armadas e policia 88.363 -- -

Religiao 6.059 2.944 32,7
Profissoes liberais*** 107.634 51.474 32,4
Emprego e administragdo publica 94.487 3.225 3,3
Administragao privada 37.303 2.864 7,1
Servico doméstico 70.335 293.544 80,7
Mal definida ou desconhecida 369.911 46.657 11,2
Sem profissdo**** 7.314.334| 13.713.659 65,2

* Inclui pecuéria, mineracao e pesca;

** Inclui arteséos e costureiras

*** Inclui parteiras e professoras;

**** Inclui os que ndo declararam profissédo e os menores de idade.

FONTE: HAHNER, June Edith. Emancipagao do sexo feminino: a luta pelos direitos da mulher no
Brasil. 1850 — 1940. Floriandpolis: Ed. Mulheres, Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2003, p. 225 apud
FREITAS (2011).

Ao analisar os dados expostos, busca-se, a partir das ocupacdes, indicios dos
papéis desempenhados por mulheres e homens na sociedade da Primeira
Republica. Destaca-se a enorme porcentagem para a componente feminina em
servicos domésticos (num total de 80,7%), evidenciando que as mulheres, em sua
maioria, eram educadas para atividades do lar. Também é consideravel o indice de

mulheres nas industrias, incluindo as costureiras e arteséas.

* A componente feminina foi calculada a partir do nimero de mulheres em relagéo ao total obtido pela
soma do numero de homens e mulheres em cada ocupacao. Por exemplo, na agricultura tem-se um
total de 6.451.530 pessoas (soma de homens e mulheres). O numero de mulheres nesta ocupacao é
de 607.865, representando 9.4% do total de 6.451.530.
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No que diz respeito ao numero de homens em relacdo as ocupacbes na
década de 1920, observa-se maior propor¢cao nos postos de trabalho fora de casa,
na busca por retorno financeiro, como a agricultura, inddstria e comércio

O periodo republicano, como ja discutido anteriormente, foi caracterizado por
anseios em se construir uma nagéao civilizada, rumo a ordem e ao progresso, com
anseios para modernizacdo do Brasil que visava superar as condi¢coes de atraso
vistas em periodo anteriores. Neste contexto, as escolas profissionais seriam criadas
como forma de atender a demanda de mao-de-obra para a industrializagdo, assim
como o controle da populagdo, com instrucdo visando a garantia de bons
comportamentos sociais. Nado é atoa que na década de 1920 diversas escolas,
masculinas e femininas, foram criadas.

Ao fazer um panorama sobre o papel desempenhado pela mulher no decorrer
da histéria do Brasil, de ponderar questdes e debates sobre a educacao, inclusive
com apontamentos sobre o periodo republicano, no item a seguir sera dada uma
atencao especial a Primeira Republica e a educacao vigente neste periodo, tendo
em vista que a implementacéo da Escola Profissional Feminina Nilo Pe¢canha se deu
em 1922 e o recorte temporal deste trabalho inicia-se nesta data e finda-se
exatamente na passagem da década de 1920 para a de 1930, coincidentemente
com o fim do periodo denominado Republica Velha Brasileira.

1.2 — AEDUCAGCAO NA PRIMEIRA REPUBLICA

No decorrer do século XIX, principalmente apds a Independéncia do Brasil,
em 1822, o pais passou por mudangas, ao menos em relacao aos discursos oficiais,
na tentativa de se construir uma imagem que se distanciasse do colonialismo, do
atraso, do primitivo e inculto, havendo necessidade de novas praticas sociais, de
transformacdes modernas, ainda que aparentes.

Veiga (2011), ao debater sobre a escola entre o Império e a Republica,
afirma a predominancia de um discurso monarquico largamente associado a
educagao e civilizagdo, enfatizando, inclusive, a necessidade da escolarizacao para
meninas, sem restringir a frequéncia de negros e mesticos as instituicbes escolares,
embora os escravos fossem proibidos de frequentar as escolas publicas. A politica

imperial direcionava-se a concepcao de que a escola seria condicdo fundamental
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para o cidaddo romper com a mentalidade colonial e se preparar para um novo
tempo, apesar da permanéncia da escravidao.

Com o advento da Republica houve mudancas no cenario sécio-politico e
econbmico do Brasil. As elites cafeeiras, detentoras de grande parte do capital
nacional, assim como de prestigio social, se esforcaram para propor uma nova
imagem nacional, rompendo com o estigma de um pais imperial, baseado na mao-
de-obra escrava, alheio aos progressos de uma nacao moderna. Ha também, neste
periodo, o crescimento da industrializagdo e consequente urbanizacdo, com suas
inimeras inovagodes tecnolégicas, marcadamente com influéncia elitista.

A industrializacdo brasileira, propiciada pela renda da producdo cafeeira,
ganhou mais evidéncia neste século, periodo na qual se consolidou. O processo
industrial trouxe consigo novas camadas sociais, como a classe média e o
operariado, integrando estas populagdes ao sistema produtivo nacional. Segundo
Nagle (2001), esta abertura ao processo industrial e a alteracdo no processo
produtivo seriam a explicacdo de novas orientagdes ideolégicas, como o
nacionalismo, o catolicismo, o tenentismo, ideologias educacionais, entre outras.

Neste periodo, muitos intelectuais (como o0 grupo pertencente a Associacao
Brasileira de Educagdo e membros da Semana de Artes Modernas), insatisfeitos
com o direcionamento republicano e com o dominio das elites agrarias, dedicaram-
se a reflexdes sobre a sociedade brasileira, na tentativa de superar o atraso do pais.
Surgem, entdo, os discursos nacionalistas, defendendo a necessidade de criar um
sentimento de nacionalidade e pertencimento a populagdo, além de um plano
educacional que conseguisse superar o alto indice de analfabetismo, considerado o
grande entrave do progresso brasileiro.

Outro processo que marcou a sociedade no século XX foi a urbanizacao, que
aparece atrelada a industrializacdo. Segundo Nagle (2001), que comparou a
populacado urbana em relacédo a populacéao total brasileira, entre o periodo de 1890 a
1920,

Os dados censitarios obtidos nas duas datas revelam que a
populacdao urbana passou de pouco mais de 1.200.000 - a
populacao total em 1890 era de 14.300.000 — para pouco mais de 3
milhnées — a populacdo total em 1920 era de aproximadamente
30.600.000 — embora, nesses dois momentos, a relagdo entre
populacdao urbana e a total tenha permanecido praticamente a
mesma. O que deve ser salientado, no momento, € o incremento da
populacao urbana no espaco de trinta anos, que foi da ordem de
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duas vezes e meia; tudo leva a crer que tal incremento tenha sido
superior entre 1920 e 1929. (NAGLE, 2001, p. 38,39).

O processo de escolarizacao nao ficou alheio as transformagcdes econémicas,
politicas, sociais e culturais de um Brasil que antes era predominantemente agrario e
que, na virada do século XIX para o XX, comecou a ter um perfil urbano-industrial.
Neste momento, surgem ideias e movimentos politico-sociais evidenciando a
preocupacao em modificar os padrdes da sociedade, sobretudo no que refere as
instituicoes escolares. O intuito era aumentar a instrucao da populacdo e avancar
rumo a modernidade, além de garantir a ordem social.

Barros (2003) chama atencdo para a permanéncia do analfabetismo e do
trabalho infantil, excluindo grande parte da populacdo dos anseios de aumento da
escolarizagado caracteristicos do periodo. Segundo o autor, trata-se de um projeto de
modernidade excludente, pois a desigualdade ao acesso escolar ainda era evidente.

Em 1908, a maioria da populagédo em idade escolar — cerca de 80%
ou, aproximadamente, 150 mil criangas, entre 7 e 15 anos -,
encontra-se empregada nas fabricas téxteis, nas tipografias ou em
servicos urbanos, com jornadas que alcangcavam, em média, 12
horas. Nao é surpreendente que nesse periodo, sobre uma
populacao de aproximadamente 810 mil habitantes, pouco mais da
metade ndo soubesse ler e escrever (BARROS, 2003, p. 304).

Velloso (2003) também compartilha desta ideia, afirmando que havia um
fosso entre o Estado e a sociedade, pois as elites politicas nao incluiram as
camadas populares a democracia, caracterizando, assim, uma modernidade
excludente, sobretudo para os mesticos e negros. “A adocdo de praticas
democraticas mostrou-se problematica: a civilizagdo ndo implicava democratizagao
mas antes o refor¢o dos ideais aristocratizantes.” (VELLOSO, 2003, p. 362).

Ainda que o projeto de modernidade tenha sido excludente, ficava evidente
nas ideias dos intelectuais e nos discursos politicos a necessidade de progresso, a
idealizacdo de formar um cidadao civico e moral a partir da escolarizagdao, sendo
gue o analfabetismo era considerado um dos grandes entraves ao avango do pais. A
escola era pensada pelos intelectuais dos anos 20 como soluc¢ao para os problemas
da Republica Brasileira.

Regenerar as populagdes brasileiras, nucleo da nacionalidade,
tornando-as saudaveis, disciplinadas e produtivas, eis o que se
esperava da educagdo, erigida nesse imaginario em causa civica de
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redenga@o nacional. Regenerar o brasileiro era divida republicana a
ser resgatada pelas novas geragdes. (CARVALHO, 2003, p. 14).

Magaldi (2003), ao retratar a questdo da educacdo na Republica, também
afirma a necessidade educacional, entendida na época como caminho para

superacao dos problemas nacionais.

Nesse panorama, em que discursos nacionalistas se expressam por
intermédio de vertentes e de tonalidades variadas, um dos meios
assinalados como dos mais importantes na afirmagdo da nagdo em
bases modernas foi 0 da educacao. Através desse caminho a ser
trilhado sob a conducdo privilegiada da instituicdo escolar, seria
solucionado aquele que era visto como um dos principais “males” do
pais e um dos mais identificados a uma realidade atrasada a ser
superada: o analfabetismo. (MAGALDI, 2003, p. 421).

Aparece entdo o que Nagle (2001) determina como entusiasmo pela
educacgao e o otimismo pedagdgico, que tinham como principais nucleos o esforgo
em disseminar o ensino técnico-profissional e ampliar a influencia da escola primaria
integral, no intuito de aumentar o nivel de formacdo das massas populares e
modificar padrdes de culturas tradicionais da sociedade brasileira.

O entusiasmo pela educacdo seria definido pela importancia atribuida a
educagao, na tentativa de superacdo de todos os problemas nacionais. Ja o
otimismo pedagégico seria a crenga no poder da educagao, definindo uma nova
pedagogia, que enfatizaria a formacdo do homem novo. Apesar de ndo priorizar a
distincdo cronoldgica entre o entusiasmo e o otimismo pedagdégico, o autor distingue
os dois movimentos. O entusiasmo se antecipa cronologicamente ao otimismo

pedagdgico.

De um lado, existe a crengca de que, pela multiplicacdo das
instituicoes escolares, da disseminacao da educacao escolar, sera
possivel incorporar grandes camadas da populacdo na senda do
progresso nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes
nagdes do mundo; de outro lado, existe a crengca de que
determinadas formulagbes doutrindrias sobre a escolarizacdo
indicam o caminho para a verdadeira formagcdo do novo homem
brasileiro (escolanovismo). A partir de determinado momento, as
formulagcdes se integram: da proclamacdo de que o Brasil,
especialmente no decénio da década de 1920, vive uma hora
decisiva, que estd exigindo outros padrées de relagbes e de
convivéncias humanas, imediatamente decorre a crengca na
possibilidade de reformar a sociedade pela reforma do homem, para
0 que a escolarizagdo tem um papel insubstituivel, pois é
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interpretada como o0 mais decisivo instrumento de aceleragao
histérica. (NAGLE, 2001, p. 134).

A modernidade que se almejou construir no Brasil fundamentou-se na busca
pela identidade nacional, resgatando sua cultura e tradicdo. Diversos movimentos de
intelectuais articularam ideias para construcdo de um Brasil mais moderno, com

integracdo nacional, como o caso dos intelectuais renovadores. Vejamos,

A missdo pensada e concebida pelos intelectuais renovadores
indetificava-se com o ideario de construgdo de um pais moderno
onde a modernizagdo vislumbrada s6 seria possivel com a
urbanizagdo e industrializacdo do pais, 0 que exigia o repensar da
cidade e de suas relacbes instituidas. Com o advento do surto de
industrializagdo, o discurso do culto ao trabalho e a educagéo
aprofundou-se como questao de crucial importancia, uma vez que so
pelo trabalho e pela educacdo se alcangaria a civilizacao.
(CAMARA, 20083, p. 401).

Visdo esta demonstrada também por Carvalho (1989), quando afirma que
projetos de intervengdo sociais visavam sanar os problemas do Brasil por meio de
construgcdo de um novo pais, de um novo homem. Para tal, era preciso regenera-lo,
tornando-o saudavel, disciplinado, produtivo e educado. A educacéao seria 0 caminho
para construcao e redencao nacional.

Ja Veiga (2001) traz algumas reflexdes sobre as politicas educacionais em
virtude das tensdes entre as esferas nacionais e estaduais. Segundo a autora, a
Republica Brasileira nao apresentava um projeto nacional de educagdao que
propiciasse a democracia, necessitando, assim de questionamentos sobre a
federalizacao das politicas de educacéao no pais.

Fica claro que emergia em ideais republicanos a necessidade de se criar um
sentimento de nacionalidade por parte dos brasileiros, na tentativa de superar
barreiras educacionais oriundas do federalismo. A propria questao educacional era
vista como empecilho ao avancgo, pois os Estados tinham autonomia para tratar de
sua populacao e de sua educacéao, de acordo com circunstancias locais.

Pelos debates do periodo, observa-se que o amadurecimento da
ideia sobre a importdncia de um projeto de educacdo nacional,
unificador das diferengas regionais e impulsionador de um
sentimento de pertenca nacional, se faz concomitante com o
desenrolar da experiéncia republicana. (VEIGA, 2001, p. 145).
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A expansdao do sentimento de nacionalidade ndo foi tarefa simples e
encontrou muitos empecilhos. Federalizacdo juntamente com o clientelismo e o
coronelismo foram alguns destes elementos que dificultaram a elaboracdo de
projetos nacionais que alcancassem de fato o interesse publico®.

Ha de se indagar sobre a opgao pela federalizagao das politicas de
educagao popular nos anos iniciais da Republica. Parto da
preposicao de que nos primérdios da Republica o modo de organizar
0 ensino e de escolarizar o povo se apresentou inicialmente como
um problema da politica estadual e local e ndo nacional. Minha
hipdtese € de que esse fato se relaciona a permanéncia das praticas
clientelisticas presentes desde o Império; assim, delegar as politicas
da escola primaria aos estados contribuiria para fortalecer o
federalismo, proporcionando visibilidade e legitimidade aos atos das
elites locais. (Idem, p. 147).

Schueler e Magaldi (2008) também problematizam a atencdo dada a
educagcao no periodo republicano, tida como “marco zero, lugar de origem da
escolarizacdo elementar e das politicas de institucionalizagdo, disseminacdo e
democratizagdo da educacao escolar no Brasil.” (Schueler e Magaldi, 2008, p. 33). O
processo educacional republicano muitas vezes € evidenciado, silenciando o
passado colonial e imperial. Por isso a necessidade de ponderacéo, pois, segundo
as autoras, o periodo republicano, na verdade, foi marcado por um suposto fracasso

no que diz respeito a educagao.

(...) Algumas andlises contribuiram para a afirmacao e atualizagao de
uma meméria de desalento e decepg¢do causados pelo suposto
fracasso e/ou omissédo do regime republicano no ambito educacional

° Segundo (CARVALHO, 1997), o conceito de coronelismo refere-se a um sistema politico
operante em ambito nacional, uma rede de relacdes bastante complexa, alicercada em barganhas
entre o governo e os chefes politicos locais, os “coronéis”, a partir de compromissos reciprocos. Para
tal, verifica-se um fato politico - o federalismo implantado pela Republica em substituicdo ao
centralismo imperial, criando assim a figura do governador de Estado, com amplos poderes politicos
— e uma conjuntura econémica — a decadéncia econdmica dos fazendeiros, acarretando um
enfraquecimento do poder politico dos coronéis. Neste jogo de relagbes de poder, baseado em trocas
de favores e beneficios, o Estado garantia aos coronéis o controle dos cargos publicos (do delegado
a professora priméria), além de auxilio financeiro e, em troca, os chefes locais garantiam ao poder
central 0 apoio necessario para vencer as elei¢des, a partir do controle do “voto de cabresto”.

O conceito de clientelismo se apresenta como um fendmeno bem mais amplo do que o
coronelismo, com as relagdes entre atores politicos envolvendo concessdes de beneficios publicos -
empregos, beneficios fiscais, isengdes — em troca de apoio politico, principalmente na forma de voto,
elementos que por vezes se encontram nas relagdes entre coronéis, governador do estado e
presidente. O clientelismo também se faz presente por um periodo muito além do coronelismo,
perpassando toda a historia politica do pais.
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— mem6éria que (re) inventa a ideia de uma Republica que n&o foi,
que nado cumpriu suas promessas de extensdo de direitos de
cidadania, que nao se tornou efetivamente uma res publica, uma
coisa de todos, com um governo para e por todos; aquela que
permanece, ainda hoje, inconclusa, inacabada. (Ildem, ps.33,34, grifo
das autoras).

O intuito em expor estes debates e criticas acerca do projeto educacional da
Primeira Republica Brasileira ndo seria o de negar o esforco rumo ao progresso e a
ordem do pais, na busca pela nacionalidade de seu povo. Na verdade, busca-se
apenas a reflexdo sobre a real dimensdo dos esforgos para o acesso ao ambiente
escolar, para a superacao do atraso e implementacao da democracia.

Um demonstrativo de que a educacéo fazia parte dos anseios republicanos foi
a criacao da ABE (Associacao Brasileira de Educacéo), fundada no Rio de Janeiro
em 1924, projetada como organizacdao nacional. “Para os entusiastas da educacéao
que nela se aglutinaram, era preciso combater o “fetichismo da alfabetizacéo
intensiva”, valorizando-se o que se entendia por “educacéo integral”. (CARVALHO,
2003, p. 36). Nesta perspectiva, 0 anseio era por conectar arte, cultura, educacao,
saude e trabalho. Nao cabia mais a escola apenas a funcao de alfabetizar, mas sim
de formar carater, moral, salude, estética e consciéncia, integrando alfabetizacao,
civilizagao e moralizagéo.

A partir de 1927 a ABE passou a realizar Conferéncias Nacionais para
debates sobre questées educacionais em todo o Brasil. Debateu-se muito sobre a
questao do analfabetismo, ndo sendo visto por seus integrantes como Unico culpado
pelo atraso do pais. O intuito era de uma formagdo educacional para as massas
populares baseada na moral, na higiene e na economia, priorizando a organizacao
do trabalho. E, segundo Carvalho (2003), “as Conferéncias Nacionais ndo foram
somente instancias de debate, mas eventos que funcionaram como propaganda da
causa educacional.” (CARVALHO, 2003, p. 47).

A ABE se correlacionava com o entusiasmo pedagdgico, sendo diretamente
influenciada pelo movimento, assim como passou a funcionar como principal forma
de disseminagcdo do mesmo. A Associacdo dava grande importancia a educacao

como resolucao para os problemas nacionais, no anseio da Ordem e do Progresso.

Uma das mais significativas formas do padrédo de pensamento
educacional, na década de 1920, foi a de considerar a escolarizacao
como o problema vital, pois da solucdo dele dependeria o
encaminhamento adequado dos demais problemas da nacionalidade.



34

A escolarizagdo é o instrumento do progresso historico, eis a
afirmagéao tornada principio inquestionavel. Isso ndo significa que ndo
fossem percebidas muitas outras questdes: era impossivel deixar de
perceber os problemas de natureza politica, econémica e social que
caracterizavam de maneira tdo profunda o terceiro decénio do século
XX e colocavam o pais em situagao de “crise”. E ndo deixaram de
ser percebidos. A literatura educacional da época mostra que, pelo
menos na sua manifestacdo mais superficial, tais problemas eram
identificados e, as vezes, discutidos; no entanto, perdiam a primazia
para os problemas especificamente educacionais, desde que na
solucdo destes se encontrava a chave para resolver aqueles. O
fendmeno da oligarquizagdo da sociedade brasileira, por exemplo,
era conhecido dos “educadores”, bem como as dificuldades da
situagcdo econbmico-financeira e o0s empecilhos para o
desenvolvimento de uma sociedade aberta. No entanto, eram
problemas derivados da incultura reinante no pais. As oligarquias
deveriam ser combatidas pelo esclarecimento que a escolarizacdo
proporciona: o sistema oligarquico se fundamenta na ignorancia
popular, de maneira que s6 a instrugdo pode superar este estado, e,
por consequéncia, destruir aqueles tipos de formacao social (NAGLE,
2001, p. 145).

Segundo Nagle (2001), parte das dificuldades econémicas e financeiras era
propiciada pela falta de patriotismo e cultura “pratica”, podendo ser adquiridos
através do ensino técnico. Verifica-se também um pais em que a maioria dos pobres
ficava alheia ao sistema educacional. Em virtude disso que varios discursos
enfatizavam a necessidade de ampliar 0 acesso ao ensino, sobretudo privilegiando o
ensino primario, o normal e o técnico, aumentando assim, o numero de pessoas
capazes de atender a demanda de méao-de-obra para as industrias existentes no
periodo de modernizagéao do Brasil.

Dessa forma, o entusiasmo pela educacao significava, também, uma
tendéncia para reestruturar os padrdes de educagdo e cultura
existentes; portanto, nao significava simplesmente difusdo do modelo
predominante. O que importava era disseminar a escolarizacdo em
primeiro lugar; as vezes, e de forma lateral, ampliava-se o temério da
disseminacdo do ensino, se bem que, nesses casos, 0 que se
propunha eram ainda questbes um tanto vagas ou imprecisas. Por
exemplo, falou-se muito na feicdo mais pratica da civilizagao
moderna, e na necessidade de a escolarizacdo ser proposta em
termos praticos, isto é, sob a forma de educacao profissional. Ou por
outra, assentou-se o principio de que a escolarizagdo tem valor
quando transforma o individuo em parte ativa do progresso nacional
ou da prosperidade publica. Evidentemente, tal posigdo implicava
uma critica & mentalidade formada nas escolas brasileiras, onde se
ministrava um ensino formalista, preso a cultura classica, que poderia
embelezar o espirito, mas ndo transformava as criaturas em forgas
propulsoras da riqueza nacional. (NAGLE, 2001, p. 148).
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Os anseios pela modernidade e progresso da sociedade republicana se
traduziam em avancgos educacionais, em superacao do atraso através da educacéo,
inclusive na preocupacdo com o ensino profissional, com a formagdo de mao-de-
obra. O principio de nacionalidade adviria da educacao para o trabalho e a funcéo
das escolas profissionais ndo seria apenas para suprir a demanda da modernizacao
e industrializagdo, mas também com o civilizar as camadas populares, dando
nog¢oes de moral, bons costumes, higiene e cultura nacional. Digamos que formaria
um “cidadao util” para a sociedade.

Feitas todas estas consideracdes sobre o histérico papel da mulher na
sociedade brasileira, sua insergdo no meio educacional e também a educacao na
Primeira Republica, vejamos a seguir, com mais profundidade, o histérico do Ensino

Profissional no Brasil.

1.3 — A PROFISSIONALIZACAO DO ENSINO NO BRASIL E O ENSINO
PROFISSIONAL FEMININO

O Ensino Profissional no Brasil tem sido abordado por alguns pesquisadores
que, em geral, estabelecem as relacbes entre modernidade, profissionalizacdo e
educacao.

Assim, a relacdo que se estabelece entre a educacéo, sociedade e
tecnologia, passa a incluir o mundo do trabalho na escola. Apesar de
predominar ainda, de forma geral na Europa e também no Brasil do
século XIX a escola “livresca”, iniciou-se um movimento de
ampliacdo da educacéo escolar, paralelo ao progresso industrial e ao
desenvolvimento da nova aprendizagem profissional (CARDOSO,

2009, p.122).
Observando a trajetéria da educacgao profissional brasileira, como fez Santos
(2003) ao analisar o ensino profissional desde a colénia até o periodo republicano no
Brasil, pode-se identificar o preconceito em relagdo aos trabalhos manuais, remetidos
a condicao dos escravos. A sociedade partia do pressuposto que caberia aos brancos
0 status de nao pertencer ao grupo dos trabalhadores, caracteristicos do sistema
escravista. A propria aprendizagem dos oficios no periodo colonial, feita através das
Corporacoes de Oficios, explicitava o carater discriminatério presente no Brasil.

Segundo Santos (2003),

Ao contrario do que ocorreu na Europa, as Corporagbes de Oficios
no Brasil, instituidas em pleno periodo colonial, possuiam rigorosas



36

normas de funcionamento, que contavam, inclusive, com o apoio das
Céamaras Municipais para dificultar ao maximo, ou até mesmo
impedir, como era o caso de algumas delas, o ingresso de escravos.
Na realidade, ao dificultar, ou mesmo quase interditar, 0 acesso de
negros e mulatos, as Corporagdes de Oficios no Brasil incorporaram
0 processo discriminatério que permeava a sociedade brasileira. (...)
Os requisitos para a admissao de aprendizes nas Corporacdes de
Oficios contribuiram para aprofundar ainda mais o carater pejorativo
que caracterizava determinadas ocupagdes ao reforgar, de forma
subjetiva, o embranquecimento dos oficios, na medida em que os
homens brancos e livres procuraram preservar para si algumas
atividades manuais. (SANTOS, 20083, p. 206).

Apesar de o pais ja possuir as corporacdes voltadas ao ensino de oficios, nao
se pode declarar que havia uma mentalidade voltada para a educac¢ao do povo.

No século XVIIl, o modelo predominante na economia da col6nia brasileira
era 0 agroexportador, tendo em voga o pacto colonial feito com a metropole
portuguesa. Este modelo impedia os colonos de implantarem estabelecimentos
industriais. Atrelado a isso se tem o forte impacto no ensino das profissdes, pois sem
demanda ndo havia a necessidade de mao-de-obra para o ramo industrial. Aos
escravos cabia o trabalho bragal e aos homens livres 0 comando das fazendas.

Ressalta-se, dentro destas ideias propostas, que nao se trata de menosprezar
a existéncia da complexidade social brasileira, com organizacado além de homens
brancos, donos de fazendas, e escravos comandados por eles. O intuito aqui é
apenas demonstrar que havia uma predominancia do ruralismo, que o oficio dos
brasileiros era mais voltado ao cultivo de géneros agricolas ou extracao de ouro, do
que industrial.

Somente com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil, no inicio do século
XIX, € que pode-se identificar um avanco no processo industrial, sendo permitida a
abertura de novas fabricas, o que inaugurou uma nova era no setor de
aprendizagem profissional. A questdo agora era resolver o problema da falta de
mao-de-obra para trabalhar nas fabricas, uma vez que a acéo discriminatéria gerava
recusa de determinados grupos sociais em desempenhar alguns oficios. O recurso,
entdo, foi ensinar os oficios aos 6rfaos e desvalidos.

Cunha (2000) afirma que no periodo imperial as instituicbes estatais
voltavam-se para a formagao compulséria da forca de trabalho manufatureira a partir
dos desvalidos, como uma forma de formar m&o-de-obra e controlar a populagéo.
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Menciona também as iniciativas particulares, no intuito de aperfeicoar trabalhadores

livres.

No periodo do Império, tanto as iniciativas do Estado voltadas para o
ensino de oficios, quanto as das sociedades civis, eram legitimadas
por ideologias que pretendiam: a) imprimir a motivacdo para o
trabalho; b) evitar o desenvolvimento de ideias contrarias a ordem
politica, de modo a ndo se repetirem no Brasil as agitagbes que
ocorriam na Europa; c) propiciar a instalacdo de fabricas que se
beneficiariam da existéncia de uma oferta de forgca de trabalho
qualificada, motivada e ordeira; e d) favorecer os proprios
trabalhadores, que passariam a receber salarios mais elevados, na
medida dos ganhos de qualificacdo. (CUNHA, 2000, p.92).

Em 1826 houve uma acgéo concreta para dar organizagao a aprendizagem de
oficios, com a apresentacédo do Projeto de Lei sobre a Instrugdo Publica no Império

Brasileiro.

O objetivo desse Projeto de Lei seria o de estruturar o conjunto dos
varios graus de ensino no pais, e os estabelecimentos por eles
responsaveis estariam divididos em quatro niveis e seriam
denominados: Pedagogias, destinados ao primeiro grau; Liceus,
utilizados para o segundo grau; Ginasios, encarregados de transmitir
conhecimentos relativos ao terceiro grau; e, por fim, as Academias,
responsabilizadas pelo ensino superior. Apdés um ano de debates, o
Projeto foi aprovado na Camara dos Deputados em 1827, com a
inclusdo e a obrigatoriedade, por parte das meninas, de
aprendizagem de costura e bordado, sendo que nos Liceus os alunos
aprenderiam o desenho, necessarios as artes e aos oficios.
(SANTOS, 20083, p.209).

No decorrer do século XIX, contudo, 0 nimero de escolas publicas oficiais,
assim como o numero de alunos que as frequentavam, era muito restrito. Em se

tratando especificamente da Provincia do Rio de Janeiro, Fonseca (1961) afirma,

Em 1838 existiam, apenas, 21 escolas publicas oficiais, masculinas,
frequentadas por somente 599 alunos. Em 1839, as escolas
baixavam a 18, porém as matriculas subiam a 853, e no ano
seguinte, em 1840, eram 17 estabelecimentos com 967 alunos. Além
destas, existiam, no Ultimo ano a que nos referimos, 6 escolas
priméarias femininas, com 187 alunos. Era pouco, muito pouco, para
uma populacdo de cerca de 430.000 almas, que era a quanto
montava a avaliagdo demogréfica, feita em 1840, para a Provincia do
Rio de Janeiro. (FONSECA, 1961, p. 181).
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Em fins do mesmo século muitas instituicbes direcionadas para criangas
desvalidas se transformaram em institutos profissionais femininos ou masculinos.
Precisou-se de muito tempo para que a mentalidade relativa a necessidade de
educacgao voltada para o ensino de oficios se concretizasse na forma de escolas
profissionais. Cardoso (2009) também reforca esta ideia ao apontar que “a formacao
profissional tinha a caracteristica de ser mais pratica e destinada as classes
populares” (CARDOSO, 2009, p. 126). Ressalta também que mais do que
preocupar-se em qualificar a mao-de-obra para os trabalhos industriais, havia
preocupacao em proteger a sociedade contra a desordem que os desvalidos
poderiam propiciar.

Segundo Fonseca (1961), a abolicdo da escravatura e a implantacdo do
regime republicano foram os grandes fatores que impulsionaram, ainda que
indiretamente, as iniciativas manufatureiras e, com isso, também o ensino

profissional. Vejamos,

As escolas profissionais salesianas constituiram durante o periodo
do Império, na Provincia do Rio de Janeiro, a Unica realizagdo de
ordem concreta no campo de ensino de oficios. Mais cinco anos, e a
Republica viria mudar o panorama da economia fluminense.
Encontrando a velha Provincia, em 1889, com poucos
estabelecimentos industriais, faria subir rapidamente aquéle nimero,
elevando-o a 454 em 1920. E aumentar a quantidade de fabricas e
oficinas era criar a necessidade de mais ensino profissional, que néo
tivera, até entdo, campo para expansao. A riqueza sempre fora
baseada nas plantagdes de café, que constituiam a principal fonte de
receita fluminense. Com a abolicdo da escravatura em 1888, e a
Republica logo a seguir, os capitais se foram voltando para as
iniciativas manufatureiras e abandonando, pouco a pouco, a
agricultura. (FONSECA, 1961, p. 184).

No periodo inicial da Republica Brasileira houve um aumento de
empreendimentos na educacdo profissionalizante, embora, de acordo com Veiga
(2007), este numero tenha se acentuado somente na década de 1940.

De acordo com Cunha (2000), os positivistas foram responsaveis pela
primeira manifestagdo sobre a formagdo da forga de trabalho, sobretudo a

aprendizagem de oficios manufatureiros, no regime republicano.

Logo apds a proclamacédo da Republica, ainda em dezembro de
1889, Raimundo Teixeira Mendes, um dos principais dirigentes do
Apostolado Positivista, entregou ao “cidaddo ministro da guerra”
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Benjamin Constant um memorial em nome de cerca de 400 operarios
das oficinas do governo no Rio de Janeiro. Ele continha todo um
plano, calcado no positivismo de Augusto Comte, para “incorporar a
sociedade o proletariado a servico da Republica”, como modelo a ser
seguido por todos os empregadores. Propunha medidas como o
estabelecimento do salario minimo, a remuneragdo adicional em
funcdo da produtividade, o descanso semanal, as férias
remuneradas, a aposentadoria, a redugdo da jornada de trabalho
para sete horas, as licengcas para tratamento de salde, a
regulamentacdo da aprendizagem de oficios, e outras. O memorial
faz referéncia a dois problemas de ordem geral, que afetariam a
sociedade como um todo. Primeiro, as necessidades da produgéo,
em particular a crescente demanda da industria moderna que “vai
exigindo do proletario cada vez maior instrucdo para bem manejar as
maquinas”. Segundo, as necessidades do Estado, que, “exigindo que
cada cidadao cumpra espontaneamente o seu dever, vao impondo a
cada um maior grau de moralidade e de instrugcdo para a pratica e o
conhecimento do mesmo dever”. (CUNHA, 2000, p. 92).

Ainda que as ideias do memorial ndo tenham sido postas em prética pelo
governo, acabaram por influenciar medidas em relagdo ao ensino profissionalizante
no Brasil. O que se podia verificar mediante os anseios republicanos é o interesse
pela formacdo de mao-de-obra para suprir a demanda da modernizacdo e
industrializagdo incipientes no pais. Entretanto, segundo Cunha (2005), pudemos
identificar que a escola profissional seguia ideais que perpassavam a formacédo de
profissionais para suprir a demanda da industrializacdo e urbanizacdo do Brasil. Em

suas palavras,

A escola profissional teria finalidades muito mais amplas do que
qualificar pobres para serem operarios. Se a qualificagdo num oficio
era procurada, as finalidades se ampliaram (...) € 0 ensino técnico-
profissional tera por fim: a) ministrar o conhecimento e a pratica de
um oficio; b) elevar o nivel moral e intelectual do operario; c)
despertar e desenvolver-lhe a consciéncia de  suas
responsabilidades, como a consciéncia das bases cientificas e da
significacdo social de sua arte; d) alargar-lhe a visdo técnica e
artistica; e) aperfeicoar-lhe a técnica no sentido do maior rendimento
do trabalho; e f) transforma-lo por esta maneira num elemento de
progresso técnico nas oficinas e nas industrias nacionais. (Cunha.
2005, P. 163).

Exatamente na Republica foram criadas as primeiras escolas profissionais
masculinas oficiais no Estado do Rio de Janeiro: em Campos, Petrdpolis, Niterdi e
Paraiba do Sul, com projeto de Nilo Pecanha, até entdo Presidente do Estado em

questao, a partir do Decreto n®. 987, de 11 de setembro de 1906.
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As cidades de Campos, Petrépolis, Niterdi e Paraiba do Sul foram as
escolhidas para suas sedes. As trés primeiras ministrariam o ensino
de Carpintaria, Marcenaria, Sapataria, Alfaiataria e outras artes e
oficios, enquanto a de Paraiba do Sul teria carater agricola. A de
Campos, era intuito de Nilo Pecanha inaugurar ainda no correr do
ano de 1906, tao logo estivessem prontas as obras de adaptacao do
prédio respectivo, enquanto as demais deveriam ser postas a
funcionar em épocas que o governo designasse. Nessas escolas
profissionais o ensino de oficio deveria ser feito durante o dia,
havendo um curso noturno de primeiras letras para os seus alunos.
O decreto previa que as escolas fornecessem calgcado e roupa ao
Corpo Militar do Estado, a Detencéo, a Colénia Agricola de Alienados
e a Penitenciaria, assim como o mobiliario para escolas e reparticbes
publicas. (FONSECA, 1961, p. 185).

Segundo o livro de Decretos ndo sancionados, estas escolas ndo sairam do
papel.

De acordo com Cunha (2000), em 1909, com o surto da industrializacao, o
Brasil passou por greves de operarios, ndo sendo apenas numerosas, mas também
articuladas, umas categorias paralisando o trabalho em solidariedade a outras,
lideradas pelas correntes anarco-sindicalistas.

Neste contexto, o ensino profissional foi visto pelas classes dirigentes
como um antidoto contra a “inoculacdao de idéias exoéticas” no
proletariado brasileiro pelos imigrantes estrangeiros, que constituiam
boa parte do operariado. Embora eufemistica, a justificativa ao
decreto de criagdo das escolas de aprendizes artifices anunciava
esses objetivos ideoldgicos: O aumento constante da populagédo das
cidades exige que se facilite as classes proletdrias os meios de
vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia; [...]
para isso se torna necessario, ndao sO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e
intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que
os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime. (CUNHA,
2000, p.94).

O Decreto citado acima é n®. 7.566, promulgado por Nilo Peganha, criando em
cada capital de Estado, uma Escola de Aprendizes e Artifices. Segundo Veiga
(2007),

Em decreto de 23/11/1909, na curta presidéncia de Nilo Pecanha
(1909 — 1910) foram criadas nas capitais dos estados escolas de
aprendizes e artifices para o ensino profissional primario gratuito. A
argumentacdo do presidente incidia sobre o crescimento da
populagdo proletaria das cidades, a necessidade de formagédo de
habitos para o trabalho e de preparar cidadaos Uteis para a nagéo. A
escola era destinada para meninos entre 10 e 13 anos e nela
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deveriam ser oferecidos, com frequéncia obrigatéria, curso primario
para aqueles que nao soubessem ler, escrever e contar, e aula de
desenho, em turnos diurno e noturno. (VEIGA, 2007, p.251).

Por questbes politicas, a Escola de Aprendizes e Artifices do Estado do Rio
de Janeiro ndo pbde ser instalada em Niter6i, tendo, entdo, a Camara Municipal de
Campos oferecido ao Governo Federal, através da Deliberacdo n® 14, de 13 de
outubro de 1909, um prédio para instalacdo da devida Escola.

Em geral, os esfor¢cos do governo federal, relativos ao ensino profissional,
eram voltados especialmente ao publico masculino, alvo dessas instituicdes criadas
em 1909. As iniciativas referentes a educacado profissional feminina s6 eram
encontradas em ambito estadual e em momento posterior.

Bonato (2001), ao estudar as escolas de formacao profissional para o sexo
feminino no Distrito Federal, em especial a Escola Profissional Paulo de Frontin
(1919), afirma que o objetivo das escolas profissionais era “formar mogas prendadas,
para o lar e para o trabalho, em caso de necessidade.” (BONATO, 2001, p. 1). Afirma
também que a escola profissional era destinada a formacao de mocgas pobres, sendo
consolidada, ao longo do tempo, como formadora de méao-de-obra feminina que serve
ao lar, a industria e ao comércio.

Em relacdo a classe social dos alunos das escolas profissionais parece
consenso, principalmente em relacdo as escolas masculinas, que o publico alvo
destas instituicdes era formado por pobres. Nas escolas femininas também verificava-
se esta tendéncia, mas Freitas (2011) pondera que é muito arriscado visualizar o
ensino profissional como apenas restrito as mulheres pobres, pois se incorreria numa
explicacdo generalizada acerca da figura feminina profissionalizada. Para a autora,
nao é possivel tracar um unico perfil que identifigue uniformemente as mulheres,
especialmente aquelas que desfrutavam desse ensino de orientacao util ao mundo do
trabalho e que posteriormente adentravam aos postos profissionais.

Apesar de a autora focar seus estudos para uma escola do sul do pais, a

Escola Profissional Feminina de Curitiba, ndo sendo, portanto, o foco especifico
deste trabalho, suas consideracdes acerca da profissionalizacdo do ensino e das
escolas profissionais femininas ampliam bastante o campo de visdo sobre os temas

aqui propostos. De acordo com a mesma,
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Acerca do publico a demonstrar interesse em matricular-se na Escola
Profissional Feminina de Curitiba, este circula pelas camadas mais
pobres da populagdo, que encontraria nos aprendizados o caminho
da especializagéo e, posteriormente, a aplicacdo de suas habilidades
em postos de trabalho. No entanto, algumas meninas de classe
meédia poderiam vir a se interessar também pelas se¢bes da escola,
ja que serviriam para ocuparem-se de aprender em instituicao de
educacao formal as prendas manuais e conhecimentos de economia
doméstica para administrarem melhor seus lares. [...] O que é
possivel de se afirmar € que a instrucao aspirada pelas camadas
superiores para a educacao de suas filhas, que visava introduzi-las
as técnicas elementares de cultura, ndo condizia com o que a Escola
Profissional oferecia, portanto, esse estrato da populagdo ndo seria
atingido pela instituigdo. (FREITAS, 2011, ps. 74, 75).

Voltando a obra de Bonato (2001), salienta-se a importancia do movimento
feminista, organizado pela Federacao Brasileira em prol do Progresso Feminino, para
o ensino profissional voltado as mulheres, o qual defendia um ideario de educacao
referente a formacdo das mulheres para atuarem na sociedade. Uma das
preocupacdes vigentes se relacionava a educagéo profissional. Destaca-se, portanto,
como ponto culminante de sua atuacdo, a Conferéncia pelo Progresso Feminino,
realizada em 1922, no Rio de Janeiro.

Segundo a autora,

A Conferéncia pelo Progresso Feminino organizada pela Federagéo
Brasileira pelo Progresso Feminino, em 1922, no Rio de Janeiro,
como reflexo de parte do pensamento do movimento feminista que
se instalava no Brasil, trazia algumas questdes sobre a formagéo
profissional para mulheres, que cabe aqui destacar. Na “Comisséo
de Educacdo e Instrugdo”, que contava com a participagdo de
Carneiro Leao, como Diretor da Instrucdo Publica do Distrito Federal,
colocava a preocupacdo com as profissbes no comércio exercidas
majoritariamente por mulheres e com a formagéo dada pelas escolas
de Comércio; o aumento da oferta dessa mao de obra poderia levar a
um rebaixamento de salarios de profissdbes como, por exemplo, de
datilégrafa e de estendgrafa. No entanto, essas profissdes femininas
se apresentavam como alternativa a profissao de professora, abrindo
um leque maior de opgdes para as mulheres. (BONATO, 2001, p. 2).

Fonseca (2000) descreve alguns aspectos do ensino profissional ao
mencionar caracteristicas de seu curriculo. Ao retratar o curso geral, o autor diz que
este se subdividia em dois: 0 de educacéao sistematica e o de educagdo doméstica. O
primeiro compreendia os ensinos de Portugués; Instrucdo Moral e Civica; Mateméatica
— Aritmética, Algebra e Geometria —; Fisica Experimental, Quimica e Histéria Natural.
Também havia Trabalhos Manuais, destinados exclusivamente as mocas. No curso
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de Educacdo Doméstica seriam ensinadas as artes domésticas, como cozinha,
pastelaria e confeitaria, as artes aplicadas e a economia doméstica®.

Os estudos sobre o ensino profissional feminino indicam, entao, o seu carater
formativo, com anseios de moralizacado e civilizacdo das alunas. A instrucdo dada
para a profissionalizacdo do sexo feminino ndo visava somente formacdo de
trabalhadoras para as fabricas, mas, sobretudo, um reforco de tarefas do lar.

Seguindo esta linha de pensamento, tenta-se responder um dos grandes

questionamentos em relacdo a profissionalizacao do ensino para o caso feminino,
pois me parece consenso que as escolas profissionais teriam sido criadas para
atender a demanda de mao-de-obra voltada para industrializacao, em virtude da
modernizacao do Brasil. Contudo, nem sempre as mocgas formadas pelas escolas
profissionais iriam trabalhar no setor fabril. De acordo com Camara (2003), que
analisa as reformas de instrugdo publica e a educagédo profissional feminina no

Distrito Federal na década de 1920, com a qual concordo com as afirmacoes,

A reforma viabilizou as escolas profissionais femininas, a inser¢ao de
conhecimentos especificos com base nos quais as mulheres
deveriam atuar na criacdo dos filhos e na sua constituicdo como
elemento fundamental na estruturacdo da casa e da vida familiar. A
ela nao foi negado o Ilugar da profissionalizacdo, desde que
mantivesse circunscrita ao universo de trabalhos domésticos
considerados proprios para as mulheres. Embora a reforma
orientasse as escolas profissionais femininas a seguires 0 modelo da
industria na organizagao do tempo das aulas e na producao de seus
trabalhos, também identificou, como fundamental, a apropriagéao,
pelas alunas dos conhecimentos sobre o processo de elaboracéo e
produgdo de seu trabalho, permitindo-lhes desenvolver uma viséo
integral do mesmo. Esse fato nos possibilita repensar uma
explicacdo corrente, na historiografia da educacao, que insiste em
atrelar de forma imediatista o projeto de educacado desenvolvido
pelos educadores na década de 20 a dimensdo da fabrica, sem
ponderar sobre os matizes dessa questao e sobre as articulagcdes da
escola com outros campos além do econémico. (CAMARA, 2003, p.
414; grifo meu).

Enfim, a partir de consideracdes apontadas por diferentes autores acerca do
ensino profissional brasileiro, na tentativa de se esclarecer um pouco sobre este
tema, sobretudo no que diz respeito a educacao profissional feminina, pode-se
afirmar que o desenvolvimento do comércio, da industria e da urbanizagao propiciou

interesses no campo da educacéo, da aprendizagem escolar, com novas medidas

® Qutro autor que apresenta alguns elementos do curriculo das escolas profissionais no Estado do Rio
de Janeiro é Fonseca (1961).
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para a instrucao popular e para o ensino profissionalizante. Estas medidas
desencadearam um processo de formagdo dos trabalhadores necesséarios a
industria, legitimando iniciativas relacionadas ao ensino de oficios, com o processo
assumido pelo Estado: aos homens o ensino para trabalho nas industrias e para as
mulheres, o ensino voltado para atividades do lar ou no auxilio da renda familiar. O
ensino profissional passou a ser associado, entdo, como elemento de progresso
material e moral da sociedade, sendo bastante ligado ao discurso republicano do
inicio do século XX, que elevava a nacgao brasileira a um futuro promissor, voltado
para o progresso.

Ao associar ensino profissional ao progresso material e moral da sociedade,
destacando anseios de ordem e progresso, considera-se importante retratar a
cidade de Campos na virada do século XIX para o XX, suas caracteristicas, a busca
pela modernizacdo e urbanizagdo, para, em seguida, retratar o ensino
profissionalizante (feminino) da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha, instalada

nesta cidade na década de 1920.

1.4 - CAMPOS DOS GOYTACAZES: UMA CIDADE DO INTERIOR COM ANSEIOS
DE MODERNIDADE

Ao optar pela Escola Profissional Feminina Nilo Peganha como referéncia
para o estudo sobre a profissionalizagdo do ensino (feminino), ndo se pode
desconsiderar a localidade em que foi instalada, a cidade da qual fez parte. Como o
objetivo geral deste trabalho é analisar historicamente esta instituicao de ensino, no
periodo entre 1922 a 1930, considera-se relevante apresentar algumas
caracteristicas da cidade que a recebeu, dentro do periodo proposto, na tentativa de
contextualizar a escola ao centro urbano em que foi inserida. Para tal, considera-se
a obra de Alves (2009), tomada como referéncia neste trabalho ao analisar a cidade

de Campos dos Goytacazes.

Campos exibia um progresso incomum. Se em 1835 o perimetro
urbano mostrava-se ainda incipiente, com ruas estreitas, sem
pavimentacao, cheia de atoleiros e a mingua de iluminagéo publica,
em 1880, a cidade possuia 130 casas de secos e molhados; 33 lojas
de fazendas; 1 fabrica de cervejas; 11 hospedarias; 21 agougues; 12
padarias; 5 relojoarias; 4 lojas de ourives; 6 oficinas de alfaiates; 2
chapelarias; 5 charutarias; 3 oficinas de fogos de artificios; 2
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fotografos; 3 fabricas de fundigdo mecanica; 5 serrarias, entre
manuais e a vapor. Nas primeiras décadas do século XX, registrou-
se, ainda, um aumento significativo de estabelecimentos comerciais.
De acordo com dados obtidos, em 1917 os armazéns de secos e
molhados atingiam 194; fazendas e chapéus, 50; botequins e cafés,
32; calgados e couros, 22; quitandas, 22; farmacias e drogarias, 17;
lojas de ferragens, 14; charutarias e fumos, 9; armarinhos, 9; lojas de
méveis, 8; hotéis, 7; acougues, 6; restaurantes, 6; ourivesaria, 3;
casas de materiais de construcdo, 2; etc. Ao todo havia 403 casas
comerciais agrupadas no centro da urbe (ALVES, 2009, p.39).

Por esta citacdo fica evidente o crescimento econdmico de Campos, os
anseios de modernizacao e progresso da cidade ja na primeira metade do século
XIX e, sobretudo, no inicio do XX. Também evidencia sua imagem urbanizada.

Ressalta-se, entretanto, segundo Alves (2009), que o processo de
urbanizacdo foi pautado em relagcbes de modernidade aliados aos tradicionais
grupos rurais detentores de poder politico, econémico e social. Neste periodo as
usinas de acucar se destacavam como importantes atividades econdmicas, em
Campos e regido, possibilitando a instalacdo de ferrovias que funcionaram como
forma de desbravar o interior e desenvolvé-lo, dando maiores condicées para
exploracdao comercial e financeira. Com base em atividades agricolas e comerciais e
financeiras, a cidade foi se modernizando. Inclusive, se destacava por ter sido a
primeira cidade a ter luz elétrica da América Latina.

Bem peculiar foi esta urbanizagdo, pautando-se por melhoramentos
que definissem o tecido urbano-social no seu aspecto estético,
sanitario e higienista dentro dos padrdes do progresso. Esta era a
meta das elites, sem perder de vista a tradigéo, representada aqui
pela opuléncia e sociabilidade da “nobre estirpe familiar” (...) No
discurso das elites, € sempre tempo de recuperar o passado perdido
de uma Campos, primeiro municipio agricola da Provincia, pélo
urbano de expressiva importancia, pelo aformoseamento e avanco
tecnolégico, a primeira cidade da América Latina a ter luz elétrica.
(ALVES, 2009, ps. 51 e 52).

Com a expansao dos negoécios ampliava-se as obras e servicos, como
abastecimento de agua potavel e esgotos subterrdneos, correios e telégrafos e
companhia de bondes. De acordo com Alves (2009), a Associacao Comercial de
Campos evidenciava a expressdo dos negocios e comércio na cidade,

impulsionando inimeras alteragées rumo a modernidade.
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A Associagao foi uma grande impulsionadora das reformas urbanas,
tentando incorporar simbolos do progresso. Assistiu-se, entdo, a
demolicao de velhos casardes que, segundo os discursos da época,
tanto enfeavam o centro urbano. Construiram-se belos e suntuosos
edificios. Ruas foram calgadas. (...) Entendo que a interferéncia da
Associagdo Comercial na construgdo de uma imagem urbana para
Campos estendia-se para além de melhoramentos materializadores
do progresso. Objetivava a disciplinarizacao das camadas populares
por meio de imposicdo de normas e valores mais adequados aos
interesses capitalistas daquele momento (Idem, p. 78).

Enfim, ha de se ressaltar que no século XX a cidade de Campos ja
expressava uma imagem modernizada, sendo caracterizada por um espaco urbano

bastante significativo, como pode-se observar a seguir.
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Mapa 1 — Espaco urbano de Campos em 1920
Fonte: Biblioteca Nacional / Acervo Heloiza Manh3es apud Alves, 2009, p.23

O municipio era um importante centro comercial, financeiro e cultural fluminense, o
que lhe dava condic¢es, inclusive, de reivindicar ser a sede da capital do estado,
nao apenas por ser desenvolvida, mas por ja se constituir em uma cidade

urbanizada, tendo edificios propicios ao abrigo de reparticbes publicas estaduais.
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As constantes transformacbes indicavam os anseios em se projetar perante o

estado.

Os solares vao sendo substituidos gradativamente pelos palacetes e,
assim, as mudangas se processaram continuamente no espago
urbano, pautadas pela construcao dos simbolos da modernidade. E o
desejo do progresso ndo sé na economia, mas estendendo-se a
esfera do politico e da cultura. As brilhantes fachadas, decoracéo
primorosa, a Ultima moda, a ultima maquina. O fim de ruas
acanhadas, sujas, dando lugar a construcado de largas avenidas. A
cidade abriu-se ao deslumbramento do luxo, da grandiosidade das
edificagbes. Cidade reconstruida e remodelada continuamente,
condicdo indispensavel para o exercicio da dominagcdo politica.
Campos, polo regional, projetava-se na esfera estadual e, quiga,
nacional (Idem, ps. 53, 54).

Enfim, nestas breves consideragdes sobre Campos verificou-se que, apesar
de ser uma cidade situada no interior do Estado do Rio de Janeiro, ndo deixava de
lado os anseios de modernidade, urbanizacdo e desenvolvimento. Considerando
que o ensino profissional passou a ser associado como elemento de progresso
material e moral da sociedade, sendo bastante ligado ao discurso republicano do
inicio do século XX, no intuito de levar a nacao brasileira a um futuro promissor,
pode-se, entdo, considerar Campos nao foi despropositadamente escolhida para
abrigar a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, pois a cidade contava com
elementos considerados importantes para a criacdo do ensino profissional. Destaca-
se também que Campos ja contava com instituicdes como a Escola Normal e o Liceu
de Humanidade (Martinez, 2012) e (Martinez, Gantos e Boynard, 2012).
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CAPITULO 2 — ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA.

Este capitulo visa apontar aspectos teorico-metodoldgicos para realizagao
desta pesquisa, resultados de caminhos que propiciassem uma analise histérica da
Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, de Campos, dentro do recorte temporal
proposto. Como ja explicitado anteriormente, se objetiva, nesta investigacao
histérica, a compreensao das razdes de sua criacdo e seu funcionamento interno; o
conhecimento dos sujeitos que participaram de seu desenvolvimento; o papel
desempenhado pelas mulheres, atrelados ao contexto educacional brasileiro; o
sentido atribuido a esta instituicdo de ensino e suas relagées com outras instancias
de educacéo.

Considera-se a Escola Profissional Feminina como instituicdo formadora de
uma cultura escolar, na qual deve-se analisar elementos que abordem desde o
prédio em que funcionou, a direcdo, as alunas, as professoras e demais
funcionarios, até o curriculo da escola, as matriculas, desisténcias e também o
destino de suas egressas. Evidencia-se também, neste capitulo, o uso de diferentes
fontes que auxiliaram na realizagao desta investigacao histérica, como o arquivo da
escola, os jornais de circulagdo no periodo estudado, os Relatérios de Presidentes
de Estado.

Mas antes de retratar cada ponto deste em especifico, hd de se mencionar
um interessante método apontado por Ginzburg (2012), adotado aqui, no qual
chama atencao para os sinais, considerados por ele como raizes de um paradigma
indiciario, um modelo epistemoldgico no qual geralmente os pesquisadores nao
prestam suficiente atencdo. Seria uma forma de examinar os pormenores mais
negligenciaveis de uma pesquisa, as caracteristicas que geralmente ndo sao
observadas, que passam despercebidas, mas que, na verdade, podem indicar
elementos importantes para realizagdo de um trabalho.

Ginzburg se inspirou no método que surgiu no final do século XIX, entre 1874
e 1876, com uma série de artigos sobre pintura italiana, assinados por lvan
Lermolieff (que na verdade se tratava do italiano Giovanni Morelli).

Os museus, dizia Morelli, estdo cheios de quadros atribuidos de
maneira incorreta. Mas devolver cada quadro ao seu verdadeiro
autor é dificil: muitissimas vezes encontramo-nos frente a obras nao-
assinadas, talvez repintadas ou num mau estado de conservacao.
Nessas condigdes, é indispensavel poder distinguir os originais das
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cépias. Para tanto, porém (dizia Morelli), é preciso ndo se basear,
como normalmente se faz, em caracteristicas mais vistosas, portanto
mais facilmente imitaveis, dos quadros: os olhos erguidos para o céu
dos personagens de Perugino, o sorriso dos de Leonardo, e assim
por diante. Pelo contrario, € necessario examinar 0s pormenores
mais negligenciaveis, e menos influenciados pelas caracteristicas da
escola a que o pintor pertencia: os Iobulos das orelhas, as unhas, as
formas dos dedos das maos e pés (GINZBURG, 2012, p. 144, grifo
meu).

Ginzburg também menciona a proximidade dos métodos de Morelli com os
adotados pelo detetive Sherlock Holmes. Em sua busca por desvendar os crimes, as
investigacdes de Holmes se baseavam em indicios imperceptiveis pela maioria das
pessoas, como pegadas na lama, cinzas de cigarro, pequenos detalhes da anatomia
humana, como l6bulos das orelhas, etc.

O que se propde aqui, ao apontar os métodos ressaltados por Ginzburg
(2012), é alertar para observacdo de detalhes, de vestigios que muitas vezes
passariam despercebidos ao se analisar as fontes de pesquisa, mas que ao
observa-los com atencao, pode-se entender muito melhor o objeto a ser estudado.
Nesta perspectiva, considera-se aqui a importancia dos sinais no estudo da histéria
da Escola Profissional Feminina, o seu funcionamento e os sujeitos que dela fizeram
parte. Uma investigacao historica se torna mais eficaz se o pesquisador estiver

atento aos sinais que os documentos apresentam.

2.1 - INVESTIGACAO HISTORICA DAS INSTITUICOES EDUCATIVAS

Uma investigagéo histérica voltada para o estudo de uma instituigdo educativa
deve se atentar para andlises de seus agentes, dos discursos, das linguagens, das
formas de organizacdo, das praticas, dos materiais didaticos e outros. Consideram-
se neste capitulo as palavras de Veiga (2003), ao afirmar que

A histéria da educagdo estd sendo entendida aqui enquanto um
campo de investigacdes em que se torna cada vez mais necessario
dar visibilidade aos seus diferentes objetos: a escola, o professor, os
alunos, materiais escolares; processos e formas de aprendizagem,
entre tantos outros. Nesse sentido, também se torna cada vez mais
necessario dar visibilidade aos procedimentos metodolégicos e
referenciais tedricos que produzem tais objetos como objetos da
historia cultural, politica, econémica e social (VEIGA, 2003, p. 19).
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O estudo do processo histoérico que confere identidade as instituicoes
educativas deve ser feito no cruzamento de diversos tipos de informagdes, como
orais, arquivisticas, arquitetbnicas, museoldgicas, fontes originais e fontes
secundarias. Trata-se de um manancial de informacdées que demandam atencao
para exploracao e utilizacdo, e cautela na interpretacéo.

Para tanto, é relevante observar o que Magalhdes (1999) denomina
“‘coordenadas de tempo e de espacgo”. Estas coordenadas seriam quadros de
mudanca e de permanéncia; relagcdes entre local / regional e o geral / nacional;
relacdes entre quadros tedrico / conceiptuais e quadros praticos, tanto no que se
refere as dimensdes pedagdgica e didatica, quanto no que se refere aos objetivos e
aos condicionalismos sociais, humanos e tecnoldgicos.

Trata-se de um processo investigativo onde a via fundamental na construcao
de conhecimento é a relacao histérica das instituicdes educativas com o0 meio que as
envolve. E importante estabelecer uma ligagdo entre ambos, pois se influenciam
mutuamente. Porém as analises ndo podem ser superficiais, havendo necessidade
de considerar a complexidade social tanto local como regional e porque néo,
nacional, em que a instituicdo educativa estd inserida. Ha um manancial de
elementos, praticas culturais, vigéncias politicas e econdmicas que influenciam

diretamente o &mbito educacional.

Do ponto de vista historiografico, a reinvencao da identidade de uma
instituicdo educativa ndo se obtém através de uma abordagem
descritiva, ou justificativa, também se ndo confina a relagdo das
instituicbes educativas com o meio envolvente. Compreender e
explicar a existéncia histérica de uma instituicdo educativa €, sem
deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema
educativo, contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolugao de
uma comunidade e de uma regido, € por fim sistematizar e (re)
escrever-lhe o itinerario de vida na sua multidimensionalidade,
conferindo um sentido histérico (MAGALHAES, 1999, p. 64).

Ao analisar os processos historicos referentes as instituicbes educativas, o
pesquisador deve atentar-se para o plano simbdlico que elas representam para a
sociedade, suas praticas e identidade histérica. Esta construgdo envolve um
conjunto de variaveis e de categorias de analise, determinadas por questdes como
género, idade, origem e outros. As andlises feitas com estas variaveis requerem
requisitos metodoldgicos e processuais, assim como o alargamento e cruzamento de

informacdes diversificadas.
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A investigacao historiografica sobre uma escola profissional, assim como
qualquer outra instituicdo de ensino, busca a légica de seu funcionamento, os
anseios e expectativas com sua criacao, a expressao social almejada e alcangada, o
publico a ser contemplado, observando condicdo social dos alunos, a questao do
género, idade e outros. Ha de se observar também a construcao do espaco escolar,
0s sujeitos escolares, a direcdo, o corpo administrativo, os docentes, o curriculo, os
saberes e praticas, entre outros.

Como se pode perceber, a escola constitui-se em um espaco repleto de
significados em que estdo presentes a educagcdo e o convivio social. Por isso é
relevante estudar a cultura escolar, pois este cotidiano se constitui em uma criacéo
cultural que envolve relacbes sociais, modos de vida e antagonismos, assim como
desigualdades sociais, diversidades e demais elementos que compuseram e
influenciaram o histérico da sociedade brasileira.

Segundo Faria Filho (2007),

(...) tal como o processo de escolarizacdo, as culturas escolares nao
sd80 um pressuposto, elas sdo o0 processo e o resultado das
experiéncias dos sujeitos, dos sentidos construidos e compartilhados
e/ou disputados pelos atores que fazem a escola. Por isso, ao
mesmo tempo que tenho que considerar — do ponto de vista tedrico e
metodoldgico — a existéncia de outras culturas institucionais que
estdo em consenso e/ou conflito com a escola — como a cultura
familiar, a cultura religiosa etc. — € preciso que eu considere que os
sujeitos que a constroem guardam, eles também, diversos

pertencimentos e identidades pelos quais as culturas escolares
estardo continuamente informadas (FARIA FILHO, 2007, p. 198).

2.2 - CULTURA ESCOLAR: SUAS CARACTERISTICAS GERAIS

Partindo da premissa de que o conceito de cultura escolar € amplo e
polissémico, ha diversas acepc¢des para designa-lo. Uma definicdo bastante utilizada
por estudiosos da area foi dada por Dominique Julia (2001), em que a cultura escolar

seria um objeto histérico, definida como

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao). Normas e praticas
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nao podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que s&o chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagégicos encarregados
de facilitar sua aplicacao, a saber, os professores primarios e os
demais professores. Mas para além dos limites da escola, pode-se
buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos de pensar e
agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos
que nao concebem a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades
sendo por intermédios de processos formais de escolarizacao (...)
enfim, por cultura escolar é conveniente compreender também,
quando isso € possivel, as culturas infantis (no sentido antropol6gico
do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o
afastamento que apresentam em relacdo as culturas familiares
(JULIA, 2001, ps. 10 e 11).

Dentro desta perspectiva, Julia chamou a atengéo para que os pesquisadores
da histéria da educacéao se indagassem sobre as praticas cotidianas da escola, sobre
seu funcionamento interno, buscando ampliar as fontes de investigacao tradicionais,
como a histéria das disciplinas escolares.

Ao analisar os significados concorrentes de cultura escolar, Vidal (2005)
aponta diferentes concepc¢des dadas por autores que debatem acerca deste assunto.
Além de Dominique Julia, a autora refere-se as discussdes levantadas por André
Chervel, Jean Claude Forquin, Anténio Vifao Frago e outros.

Segundo Vidal, Chervel defende a capacidade da escola na producao de uma
cultura especifica, singular e original. “Para ele, a instituicdo escolar era capaz de
produzir um saber especifico cujos efeitos estendiam-se sobre a sociedade e a
cultura, e que emergia das determinantes do préprio funcionamento institucional.”
(VIDAL, 2005, p. 26). O sistema escolar, para Chervel, ndo forma somente os
individuos, mas uma cultura que penetra, molda e modifica a cultura da sociedade
global.

Apesar de proximos e da influencia que o trabalho de Chervel
exerceu sobre Julia no que concerne a discussdo em torno da
constituicdo das disciplinas escolares e dos efeitos sociais da
escolarizacdo, ha diferengas nas acepgbes de cultura escolar
enunciadas pelos pesquisadores. Chervel parece afirma-la de
maneira mais contundente como original e se interessa
principalmente pela construgdo dos saberes escolares. Julia enfatiza
a importancia de que a andlise recaia particularmente sobre as
praticas escolares, o que Ihe permite distinguir entre uma cultura
escolar primaria e uma cultura escolar secundaria (VIDAL, 2005, p.
29).
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Ja Forquim afirma a cultura escolar como selecionada, como uma cultura
segunda, derivada e transposta. Trata-se de uma cultura em que sé sdo passados 0s

conhecimentos convenientes.

E como efeito de um trabalho de reinterpretacdo e reavaliagdo
continua do que devia ser conservado, ao lado de um movimento de
esquecimento de parcelas da experiéncia humana, que se operaria a
selecdo, na heranga cultural, de contetdos tidos por imprescindiveis
a educacao do homem e fundamentais a perpetuagédo da sociedade,
incluidos no curriculo escolar. Essa selecao decorreria de fatores
sociais e ideoldgicos, que, de acordo com o autor, comportam algo
de arbitrario e de constante questionamento da escola legada pelos
antepassados, e se realizaria pelo entrecruzamento de acodes
institucionais (curriculo oficial), docentes (curriculo real) e discentes
(curriculo aprendido?) (Idem, 2005, p. 30).

Outro autor observado por Vidal, Vinao Frago, propde a substituicao do
conceito de cultura escolar por culturas escolares, pois uma escola jamais seria
idéntica a outra. O conceito se estenderia a todas as instituicbes escolares e a cada
uma delas em particular.

Como ja mencionado anteriormente, Faria Filho (2005) também estuda cultura

escolar e a define como

A forma como em uma situacao histérica concreta e particular séo
articuladas e representadas, pelos sujeitos escolares, as dimensodes
espago-temporais do  fenémeno  educativo  escolar, o0s
conhecimentos, as sensibilidades e os valores a serem transmitidos
e a materialidade e os métodos escolares (FARIA FILHO, 2005,
p.195).

Ao tomar cultura escolar como categoria, o autor apresenta uma construgcao
tedrica que, metodologicamente, afirma operacionalizar a pesquisa, além de propiciar
organizacao e compreensao das multiplas facetas da experiéncia escolar, pois tomar
cultura escolar como conceito previamente definido poderia levar o pesquisador ao

erro. Faria Filho também compartilha da ideia da existéncia de culturas escolares, no
plural.

Tomar a cultura escolar como um conceito previamente definido,
como uma definicdo puramente gnoseoldgica, pode levar-nos ao
equivoco de, na pratica da pesquisa, ndo conseguir discernir
justamente aquilo que faz, do meu ponto de vista, a riqueza e a
pluralidade das culturas escolares, que sao justamente os sentidos e
os significados experienciados e compartilhados (Idem, p. 197).
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Segundo este mesmo autor, ha um processo composto por determinadas
questbes que definem a cultura escolar, como a construcao dos prédio escolares
mediante aos anseios de urbanizacao, a funcdo que a escola passa a desempenhar
junto a educacao da populacdo que agora vive nas cidades e que precisa mudar
habitos e atitudes, assim como a exigéncia do dominio de determinados instrumentos
para desempenho junto a mercantilizacdo. Apesar de sua analise ser focada em
Minas Gerais, suas consideracdes podem abranger diversos elementos similares em
instituicbes educacionais de qualquer lugar.

Ao definir os tracos dessa cultura escolar, Faria Filho (1998) destaca:

a) a referéncia a escola (fisica e simbolicamente falando), como o
lugar mais apropriado para a formagédo das novas geragdes; iSso
implica, ndo custa dizer, afirmar a legitimidade da intervencdo da
instituicao escolar na sociedade e, ao mesmo tempo e por isso
mesmo, a sua insercdo e autonomia neste social;

b) o crescente distanciamento da cultura escolar da cultura daquelas
parcelas da populacéo pobre que a ela, cada vez mais, passam a ter
acesso; de uma escola inserida numa cultura e dela fazendo parte, a
escola passa cada vez mais a significar uma instituicado que visa ndo
fundamentalmente a transmitir a cultura as geragbées mais novas,
mas a modificar a cultura de toda uma populagéo, tendo as criancas
elo de ligagdo com as familias e, ao mesmo tempo, como forma de
atuacao sobre as mesmas;

C) ndo € uma cultura escolar que se articula em torno do
conhecimento, do saber, mas da possibilidade de constru¢cao de uma
instituicdo ordenadora do social e, portanto, produtora de novas
sensibilidades, sentimentos, valores, comportamentos e, também, de
novas formas de perceber, conhecer e transformar o mundo;

d) que dialoga com a cultura urbana, criando e/ou se apropriando de
representagbes sobre o conjunto do social a partir do seu lugar
especifico na cidade. E a cultura de uma escola que se localiza,
literal e simbolicamente, no centro, visando a influenciar os "poderes
constituidos" e, neste movimento, constituir-se como um poder de
influéncia sobre os "outros", sobre aqueles que se localizam na
periferia.

E, isso, ndo apenas em relagao a escola publica, construida para dar
visibilidade ao "poder publico". (...)

e) finalmente, é uma cultura escolar, estruturada pela escrita e que
se utiliza, fundamentalmente, do texto escrito para estruturar as
representagdes sobre as relagdes sociais, sobre as sensibilidades e
valores, enfim, sobre a cultura, que constroi e faz circular entre os
habitantes da cidade (e do campo). (FARIA FILHO, 1998, s/p)
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Estes tracos de cultura escolar explicitados por Faria Filho certamente
permitem a reflexdo sobre a escola em estudo.

Depois de uma breve exposicao de diferentes debates sobre cultura escolar,
na busca por um caminho metodolégico que aborde este tema tao importante para a
pesquisa em histéria da educacéo, ressalta-se a seguir a importancia do arquivo e

de outras fontes como meios de investigacao histérica sobre a cultura escolar.

Constituida por um conjunto de teorias, ideias e principios, normas e
regras, rituais, rotinas, habitos e praticas, a cultura escolar remete-
nos também para as formas de fazer e de pensar, para o0s
comportamentos, sedimentados ao longo do tempo e que se
apresentam como tradigbes, regularidades e regras, mais
subentendidas que expressa, as quais sao partilhadas pelos actores
educativos no seio das instituicbes. Os tracos caracteristicos da
cultura escolar (continuidade, persisténcia, institucionalizacdo e
relativa autonomia) permitem-lhe gerar produtos que |lhe dao a
configuragdo de uma cultura independente. Esta cultura constitui um
substrato formado, ao longo do tempo, por camadas mais
entrelacadas que sobrepostas, que importa separar a analisar. O
exercicio do arquivo tem um espaco importante neste processo
historiogréafico de investigagdo sobre a cultura escolar (MOGARRO,
2005, p. 105).

23 — O ESPACO ESCOLAR COMO ELEMENTO DA CULTURA DE UMA
INSTITUICAO DE ENSINO

O espaco escolar nao representa apenas sua materialidade, mas também
uma série de outros elementos, como valores, praticas, cultura, ensinamentos
pedagdgicos que perpassam sua estrutura fisica. O prédio construido para
funcionamento de uma instituicdo escolar representa mudancas para a sociedade.
Ao considerar a escola com papel socializador, de formacao cidada, no intuito de
garantir a ordem e o progresso, a reforma nos espacos escolares passou a ter
énfase diante dos anseios politicos de avanco rumo a modernizacao do Brasil.

A construcdo do espaco escolar evidencia-se com o0 processo de
urbanizacdo, com a criacdo das cidades, havendo necessidade de transpor os
estudos que antes eram realizados em ambiente privado (como as casas), para as
escolas. Faria Filho (1998) também defende esta ideia ao analisar o espago escolar
em Minas Gerais. Ainda que o objeto de seu estudo seja em outra localidade e, por
consequéncia, se insere em contextos distintos, as ideias defendidas pelo autor
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podem abrir horizontes, de maneira geral, para entendimento do espaco escolar
como parte da cultura escolar de uma instituicdo de ensino. Para o autor, o século
XX, sobretudo, é marcado por mudancgas em relacao as instituicdes educativas. Ele

afirma que

A escola era, naquele momento, uma instituicdo em construgéo.
Estava deixando as casas e as igrejas para ocupar as pragas e as
avenidas da cidade. Estava tornando-se publica, no duplo sentido da
palavra: deixava de ser coisa do mundo do privado (da casa e,
portanto, da intimidade familiar), e, também, tornava-se conhecida,
reconhecida. Essa escola que se quer publica deve, também,
contribuir na construgcao do espaco (FARIA FILHO, 1998, s/p).

As escolas passaram a fazer parte do cenario urbano, compondo e sendo
compostas por ele. Desempenharam fung¢des sociais que perpassavam 0S anseios
de ensinar apenas a ler, escrever e contar. Estas instituicbes passaram a exercer
também funcdes de civilizacdo, de modelagem dos seres humanos que viviam nas
cidades, integrando o mundo capitalista, com modernas normas pedagdgicas e de
higiene. Os prédios escolares “sdo construidos para serem vistos, admirados,
reverenciados. Devem ser tidos como modelares, para outros estabelecimentos, e
modeladores de habitos, atitudes e sensibilidades.” (FARIA FILHO, 1998, s/p).

A andlise do espaco escolar pode evidenciar ao pesquisador inumeras
questbes que perpassam o fisico, como o direcionamento de género, a organizacao
dos cursos, o estabelecimento do tempo, das obrigacdes, as caracteristicas dos
alunos, entre outros. O estudo dos espacos escolares evidencia tanto sua

materialidade como a cultura escolar ali presente.

2.4 - ARQUIVO ESCOLAR: ESPACO PRIVILEGIADO DESTA PESQUISA

O arquivo e a meméria sdao importantes caminhos metodoldgicos para

investigacdo em histéria da educacao. Segundo Magalhaes (1999),

Nao basta conhecer, interpretar e recriar os regulamentos e
definicbes dos principios orientadores ao nivel dos objetivos
vocacionais e programaticos para se conferir uma identidade
histérica a uma instituicao educativa. E na analise historiogréafica que
tal identidade ganha verdadeira razao de ser. Uma construgéo entre
a memoria e o arquivo, entretecendo uma relagéo entre aspectos
sincronicos e diacronicos (MAGALHAES, 1999, p.69).
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As instituicoes educativas sdo portadoras de uma meméria, assim como 0s
sujeitos. Seja memodria de um fato, de um acontecimento, de festas, exposicoes, do
cotidiano em si. E a memdria, tanto pessoal quanto coletiva, € uma boa ferramenta

no auxilio metodolégico do pesquisador.

A memodria ndao se colhe apenas na informagado oral. A memodria
desafia o historiador para uma explicacdo da ordem, da organizagéao
dos espacgos, dos tempos e das coisas. A memoéria desafia o
historiador para a explicagao das relagbes hierarquicas e valorativas,
quer entre as coisas, quer entre as pessoas. Nada na vida de uma
instituicao escolar acontece, ou aconteceu por acaso, assim o que se
perdeu ou transformou, como o que permanece. A memdria de uma
instituicdo €, n&o raro, um somatério de memorias e de olhares
individuais ou grupais. E neste vai-vém entre memoria e o arquivo
que o historiador constr6i uma hermenéutica e um sentido para o seu
trabalho. Um sentido para a histéria das instituicbes educativas
(MAGALHAES, 1999, p.71).

Analisar a memoria como fonte de pesquisa é ao mesmo tempo uma
ferramenta que possibilita estudos mais profundos, com diversos elementos e
recordacdes que simbolizaram algo para a sociedade da época estudada. As
memorias permitem ao historiador tentar entender a realidade vivenciada, uma volta
ao passado com possiveis olhares e anseios de pessoas que estiveram presentes
naquele dado momento. Mas ao mesmo tempo, analisar a meméria € um desafio
para o historiador, requer todo o cuidado ao remontar situacoes e retratar realidades
distintas. Os periodos sao diferentes e os valores sociais também, requerendo do
pesquisador atencéo e cuidado com as fontes que lhes sdo apresentadas.

Infelizmente esta pesquisa ndo péde contar com a histoéria oral para resgatar
parte da memoria da escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, pois em virtude do
recorte temporal escolhido, nao foi encontrado nenhum individuo vivo que tenha
participado deste ambiente escolar no periodo de 1922 a 1930. Isso nao significa
que a memdria da escola ndo tenha sido resgatada neste trabalho, pois apesar de
nao haver testemunho vivo, no arquivo escolar encontramos diversos depoimentos
de pessoas da sociedade relatando seu parecer sobre a escola, cartas de alunas
sobre sua passagem naquela instituicdo, além dos relatérios do inspetor de ensino,
da prépria diretora e das professoras.

O arquivo escolar foi fundamental para a realizacdo desta pesquisa e

encontra-se disponivel no atual Colégio Estadual Nilo Pecanha. Para esta pesquisa
foram utilizadas apenas a documentacao referente ao periodo de 1922 a 1930, em
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prol de um recorte temporal referente a primeira gestdo da escola, sob direcdo de
Maria Pereira das Neves. Sua utilizagdo propiciou entendimento de diversos aspectos
da cultura escolar desta instituicdo. Compartilhamos as ideias defendidas por Mogarro
(2005), quando afirma que

Os arquivos e as informacdes que 0s seus documentos possuem
permitem introduzir a uniformidade na andlise que se faz sobre os
varios discursos produzidos pelos actores educativos — professores,
alunos, funcionarios, autoridades locais e nacionais tém
representagdes diversas sobre a escola. O arquivo, constituindo o
nucleo duro da informagédo sobre a escola, corresponde a um
conjunto homogéneo e ocupa um lugar central e de referencia no
universo das fontes de informacdo que podem ser utilizadas.
(MOGARRO, 2005, p. 104).

A autora ainda reitera a complexidade das instituicbes escolares e suas
especificidades. Afirma a existéncia de uma identidade prépria, carregada de
historicidade, tendo o arquivo como uma fonte fundamental para construcdo de sua
meméria e também de sua identidade histérica. Dai sua importancia para
conhecimento e compreensao da cultura escolar.

No arquivo da Escola Profissional Nilo Pecanha estao disponiveis dados
sobre os anos de funcionamento da escola, englobando: cursos oferecidos;
matriculas, frequéncias e desisténcias; aproveitamento das alunas; exames de
admissao; turmas diplomadas; horario das aulas; exposicdes; comemoracdes civicas;
dados e pareceres sobre a direcao; a secretaria; as professoras; termos de visita de
inspecao; relatos de pessoas que visitaram a escola; excursées de pedagogia; curso
noturno; entre outros. Também pode-se encontrar cartas com depoimentos de alunas,
professoras e demais pessoas da sociedade campista referentes a Escola
Profissional Feminina Nilo Peganha.

Ha também, no arquivo, fotografias de todo o periodo em que funcionou a
escola profissional, retratando as oficinas; os trabalhos produzidos; as exposicdes; as
alunas; as festas escolares; as aulas de ginastica, de musica, entre outros. No album
do arquivo ha inumeras fotos sem data, ocasionando dificuldades em saber qual
periodo exatamente era retratado’.

A seguir, apresentam-se fotos referentes ao arquivo da Escola Profissional
Nilo Pecanha, disponivel na Escola Estadual Nilo Peganha.

7 . ~ s . . .
As fotografias ndo foram utilizadas como fontes para este trabalho, mas sim como forma ilustrativa.



Fotografia 1 — Documentacao do arquivo da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha
Fonte: Acervo proprio, Fabiana de Arruda Resende Reis.
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Fotografia 2 — Parte da documentagéo exposta - demonstragdo de como sao em seu interior
Fonte: Acervo proéprio, Fabiana de Arruda Resende Reis.

A partir destes dados tem-se mais embasamento para estudar a instituicdo
educativa em questdo e a sua cultura escolar. E ndo somente o arquivo escolar
fornece embasamento para a investigacao histérica da escola, mas a utilizacdo de
outras fontes é considerada de grande relevancia para esta pesquisa.

2.5 - JORNAL IMPRESSO COMO FONTE DE PESQUISA

Ao adotar o jornal como fonte de pesquisa, tem-se o intuito de fazer dialogar
as informacdes contidas no arquivo escolar (fonte privilegiada desta pesquisa) com
outras fontes, visando cruzar informagdes, descobrir novos elementos, dar espaco
para 0s sinais que por ventura aparecerem no decorrer das descobertas, enfim,
aumentar o leque de possibilidades na tentativa de um estudo mais proficuo sobre a
Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha. Neste sentido, parte-se do principio
defendido por Mogarro (2005), ao sublinhar a

Importancia e a riqgueza dos documentos de arquivo para os estudos
sobre a instituicdo educativa, a cultura escolar, o curriculo, registrando
as potencialidades de cada tipo de documento. Contudo, nunca se deve
perder de vista o necessario cruzamento das informag¢des que um
documento pode conter com as de outros documentos. Os seus
contributos sdo fundamentais para um universo vasto de temas e
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problemas — a flexibilidade e agilidade que o investigador imprime ao
processo de investigagdo baseia-se na complementariedade da
documentacdo em anadlise e na capacidade de usar a sua complexidade
para trilhar novos caminhos nos seus estudos. O cruzamento de
conteudos é, nesse sentido, uma operacao fundamental (MOGARRO,
2005, os. 107 e 108).

Os jornais serdao abordados enquanto potencialidade como documento, dando
suporte de sentidos aos dados da pesquisa, como agente social. Trata-se de uma
fonte em que estdo presentes expressoes de valores, juizos, formas de pensar: “ele
da voz a opiniao publica”. (Vieira, 2007, p. 15).

Este trabalho contou, principalmente, com informacdes publicadas no jornal
Folha de Comércio®, fundado em 1909 por Bruno de Azevedo, presidente da
Associacao de Comércio de Campos nos anos de 1907, 1908 e 1909. O jornal era
pautado como porta-voz dos interesses da Associacdao no periodo. (Alves, 2009, p.
48). Noticiava sobre a Escola Profissional Feminina Nilo Peganha praticamente
todos os anos, sobretudo em novembro, més em que aconteciam as exposicoes das
alunas. Também chegou a noticiar a inauguracao da escola, a reforma de seu
edificio, entre outras coisas.

Segundo Vieira (2007),

A imprensa permite ampla visdo da experiéncia citadina: dos
personagens ilustres aos andénimos, do plano publico ao privado, do
politico ao econémico, do cotidiano ao evento, da seguranga publica
as esferas cultural e educacional. Nela encontramos projetos
politicos e visbes de mundo e vislumbramos, em ampla medida, a
complexidade dos conflitos e das experiéncias sociais (VIEIRA, 2007,

p. 13).

Neste sentido, sua utilizagdo como fonte desta pesquisa permite maior
entendimento da escola, ou seja, através das noticias publicadas nos jornais, pode-
se entender melhor algumas caracteristicas da Escola Profissional Feminina Nilo
Pecanha, englobando os sujeitos que propiciaram sua criacdo, assim como 0s que
fizeram parte da instituicdo. Também permite entendimento de anseios politicos e

® Vale ressaltar que na década de 1920 o jornal Monitor Campista s6 contou com exemplares
a partir de 1928. Isto se deveu a mudanga de propriedade do jornal e a uma interrup¢éo de circulagao
neste periodo. Por isso, ndo foram encontrados muitos dados ou noticias sobre a Escola Profissional

Feminina Nilo Pecanha no recorte temporal escolhido.
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econbmicos do periodo em que se pretendeu analisar, das esferas culturais,
econbmicas e educacionais que perpassaram a escola.

Contudo, sdo necessarios certos cuidados por parte do pesquisador que opta
pelo uso de jornais como fonte alternativa de pesquisa, pois 0s jornais sao
produgcdes de uma dada época, trazendo consigo elementos caracteristicos de seu

periodo, com anseios politicos, econdmicos e culturais proprios.

O jornal, entendido como potente mecanismo de produgdo de
meméria, deve ser problematizado de tal forma que o texto
jornalistico seja interpretado como enunciado, isto €, como
intervengdo que visa demarcar e fixar formas de pensar que se
expressam como valores, juizos, modos de classificacdo, enfim,
justificativas para a acao social (Idem, p. 14)

Apontar a tendenciosidade dos jornais ndo impede sua utilizacdo, tampouco
diminui a credibilidade dos dados obtidos através deles. Na verdade, considera-se
aqui que nenhuma fonte é demasiadamente genuina, pois a subjetividade de quem a
produz acaba por intervir na objetividade dos dados apresentados.

A tendenciosidade do veiculo, evidentemente, nao justifica a recusa
dessa como fonte de pesquisa, uma vez que nao partilhamos da
crenca de que existem documentos fidedignos, capazes de
expressar objetivamente a realidade. Consideramos como ponto de
partida que os documentos, as fontes, os vestigios do passado
expressam pontos de vista daqueles que o produziram e/ou
preservaram. Sendo assim, as questées que se impdéem ndo estao
associadas as ideias do verdadeiro e do falso, da imprensa dizer ou
ndo a verdade, mas sim no entendimento dos motivos que a levaram
a defender determinadas teses, bem como no desvelamento das
estratégias discursivas mobilizadas para sustenta-las e, assim,
persuadir o publico leitor. Embora ndo sejam necessariamente
justificaveis ou defensaveis, as posi¢cdes defendidas pela imprensa
expressam visbes motivadas por razdes passiveis de serem
compreendidas e explicadas (ldem, p.16, grifo meu).

2.6 - OUTRAS FONTES UTILIZADAS

Outras fontes, além do arquivo da Escola Profissional Feminina Nilo Pegcanha
e dos jornais locais, foram utilizadas para realizagdo desta pesquisa. Sao elas: os
Relatérios de Presidentes da Provincia, disponibilizados em fonte de dados on line,
levando-se em consideracdo dados referentes a todo o Estado do Rio de Janeiro
Relatérios de Presidentes de Estado; alguns Decretos que regeram o Ensino
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Profissional no Estado, sobretudo o ensino profissionalizante feminino; os pareceres
deixados por pessoas que visitaram a escola ou que faziam excursdes pedagodgicas a
instituicdo, como Antbnia Maria Ribeiro de Castro Lopes, importante pedagoga da
Escola Normal de Campos®.

Outras fontes de grande relevancia para uma pesquisa em histéria da
educacdao sao as fotografias, que além de poder valorizar os sujeitos que
compuseram a escola, como alunas, professoras, diretora, também podem
apresentar as suas instalacées, como salas de aula, patios, cozinhas, oficinas e
outros.

Um fato a se destacar é que a imagem € possivel de ser
“interpretada” mesmo por aqueles que nao dominam o cédigo escrito
oficial, porém, independentemente desse dominio, a imagem
possibilita multiplas leituras de carater cultural, social, ideolégico,
simbdlico, educativo, nos quais se inserem o seu leitor (BONATO,
2009, p. 141).

Mesmo concordando com as palavras de Bonato (2009), optou-se por utilizar
as fotografias ndo necessariamente como fonte de pesquisa, mas como forma
ilustrativa, como mencionado anteriormente. Isso se explica pelo fato de haver certa
escassez destes importantes registros no recorte temporal escolhido. Nao ha
evidencias dos motivos que levaram a escola se privar de fotografias durante a
década de 1920, ou nao té-las mais arquivadas, porém sé ha o aumento gradativo
destes registros a partir da década de 1930.

2.7 - REFLETINDO SOBRE AS FONTES

Conclui-se entao, que o arquivo (assim como outras fontes) e a meméria séo
importantes para a investigacdo em histéria da educacéo, e que todas estas fontes
apresentadas contribuiram bastante para a realizagdao desta pesquisa. Nas palavras
de Magalhaes (1999),

° Anténia Maria Ribeiro de Castro Lopes se formou na Escola Normal Livre, em 1901, depois de
perder o marido e as trés filhas. Foi a grande responsavel pela formacao de professoras da Primeira
Republica, em Campos dos Goytacazes. Dirigiu a Escola Quinze de Novembro (1915) e a Escola
Modelo Seis de Margo, no Liceu (1918). Em 1919 passou a ser, por concurso, professora de
Pedagogia e Metodologia da Escola Normal de Campos (no Liceu). Também criou manuais
pedagdgicos. Escreveu sobre educagado no Monitor Campista. Foi aluna de Claparéde, na Suica, em
1930. Em 1933 criou o Instituto Claparede, escola ao ar livre, inovadora, particular, que funcionou
onde foi o Parque Alzira Vargas. (Mignot e Martinez, 2002)
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Nao basta conhecer, interpretar e recriar os regulamentos e
definicbes dos principios orientadores ao nivel dos objetivos
vocacionais e programaticos para se conferir uma identidade
histérica a uma instituicao educativa. E na analise historiogréafica que
tal identidade ganha verdadeira razao de ser. Uma construgéo entre
a memoria e o arquivo, entretecendo uma relagéo entre aspectos
sincronicos e diacronicos (MAGALHAES, 1999, p.69).

Para tal, enfatiza-se que ao analisar a histéria educacional de uma dada
instituicdo, como € intuito aqui neste trabalho, ndo se pode desconsiderar a fungao
sociocultural de uma escola, sua estrutura social. E preciso ressaltar que se trata de
uma instituicdo transmissora de conhecimentos, cultura, valores, comportamentos e
condutas. Além de ensinar a ler, escrever, contar, prendas manuais, para o caso das
profissionais, as escolas também desempenhavam a funcdo de mantenedoras da
ordem e do progresso, no intuito de civilizar os alunos que a compunham. E néo
somente 0s sujeitos que dela participavam ativamente, mas toda a sociedade
envolta era influenciada pela instituicdo escolar que ali se instalava. E a Escola
Profissional Feminina Nilo Pecanha néo esteve alheia a tais consideracdes, sendo
pautada aqui como uma instituicdo de ensino profissional que constituiu para si e

para a sociedade uma cultura escolar propria, a ser retratada no capitulo a seguir.
2.8 - SINTESE DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Seguindo estes ensinamentos, ao estudar a instituicdo de ensino
profissionalizante feminino, foco desta pesquisa, buscou-se entender a légica de sua
criacdo e funcionamento, considerando os contextos educacional, politico,
econbmico e social que perpassaram 0 momento, se possivel em ambito local,
regional como também nacional.

O primeiro passo se deu pela leitura de artigos e demais publicacées sobre o
ensino profissional, sobretudo o feminino. Somado a isso, buscou-se a coleta de
dados nos arquivos referentes a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha,
disponibilizados na Escola Estadual Nilo Pecanha'®. Ao cruzar informacées obtidas

nos debates te6ricos com os dados encontrados, surgiram algumas questdes, como:

'\ documentacgado da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha foi guardada desde sua criagdo, até os dias
atuais, por todas as diretoras da instituicdo.
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e Em que contexto foi criada a Escola Profissional Nilo Pecanha? E quais
elementos motivaram a sua criagao?

e Como era o funcionamento desta escola e quais eram os perfis do corpo
docente e discente que a compunham?

e (Quais caracteristicas a cidade apresentava neste periodo que propiciaram a
formagéao e funcionamento da Escola?

A partir destas questdes, o trabalho foi direcionado para uma maior busca por
referéncias teodricas, a fim de ampliar o entendimento do histérico nacional de
educacgao; das transformacdées do papel das mulheres ao longo do tempo; da
profissionalizacdo do ensino brasileiro; enfim, tentar entender o processo de criacdo
de uma escola profissional para o sexo feminino em Campos dos Goytacazes, no
Estado do Rio de Janeiro. Dentre as referéncias bibliograficas buscadas estao:
Almeida (1998); Barros (2003); Bonato (2001); Camara (2003); Cardoso (2009);
Carvalho (1989); Cunha (2005); Faria Filho (2007); Fernandes (2006); Fonseca
(1961); Freitas (2011); Louro (2000); Magaldi (2003); Magalhdes (1999); Maluf e
Mott (1998); Mogarro (2005); Nagle (2001), Veiga (2011); Vidal (2005), Vieira (2007),
e outros.

Além do arquivo da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha e das
referéncias bibliograficas, outras fontes metodolégicas contribuiram para a
investigacao historica desta instituicdo de ensino. Sao elas: jornais de Campos em
circulagdo do periodo; Relatérios dos Presidentes de Estado do Rio de Janeiro;

relatos de pessoas que visitaram a escola, entre outros.
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CAPITULO 3 - ESCOLA PROFISSIONAL FEMININA NILO PECANHA: A
CONSTITUICAO DE UMA CULTURA ESCOLAR

Como explicitado na introducdo, a pesquisa se propde a realizar um estudo
exploratério do processo de escolarizagao, das praticas educacionais e da educacao
feminina, enfocando o ensino profissional, num contexto de crescente modernizacao
do pais. Tem como referéncia e objeto de estudo a Escola Profissional Feminina Nilo
Pecanha, fundada no ano de 1922 na cidade de Campos dos Goytacazes, Rio de
Janeiro.

Para uma analise mais profunda do que se propde a fazer, o recorte temporal
da pesquisa se estende de 1922 a 1930, correspondente ao periodo entre 0 ano de
criagcdo da escola até o final da gestdo da primeira diretora da instituicao, Maria
Pereira das Neves.

A Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha se localizava no centro da
cidade, onde, atualmente, funciona o Colégio Estadual Nilo Pecanha. Sua histéria
comegou com a inauguragao, em 1922, no governo de Raul Veiga, entdo Presidente
do Estado do Rio, mas a instituicdo s6 entrou em funcionamento no ano seguinte, no
governo estadual de Feliciano de Abreu Sodré.

Sua inauguragao foi noticiada nos jornais da cidade. A Escola, na verdade,
compunha um conjunto de obras a serem inauguradas pelo Estado naquele periodo:
além dela, inauguraram-se uma torre de distribuicao de agua, também em Campos,
e outras instituigcbes escolares na regido.

Em carro especial ligado ao nocturno, chegaram hontem a esta
cidade os srs. Coronel José Rodrigues Coelho, diretor da Fazenda, e
representando o secretario geral do Estado: dr. Guilherme Catramby,
diretor geral da Instrucgdo Publica, e dr. Jorge de Lossio, diretor de
Obras Publicas.

As 10 horas da manha, em trem especial, o coronel Rodrigues
José Coelho, acompanhado de sua comitiva, seguiu para S. Jodo da
Barra, inaugurando o grupo escolar daquela visinha cidade.

A tarde o representante do secretario geral do Estado
regressou a Campos, aqui chegando as 4 2.

As 5 horas da tarde, o coronel José Coelho inaugurou a torre
de distribuicdo dagua, a pragca Azevedo Cruz, antiga Santa
Ephigenia.

As 8 2 horas da noite inaugurou s. ex. a Escola Profissional
Feminina a rua Dr. Lacerda Sobrinho.

Hoje o coronel José Coelho seguird para Natividade do
Carangola, afim de inaugurar o grupo escolar daquela localidade.
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O sr. Raul Veiga, presidente do Estado, assignou ante-hontem
trés deliberacdes, dando a escola Profissional Feminina desta cidade
o nome de Nilo Peganha, ao grupo escolar de S. Jodo da Barra o de
Alberto Torres e ao de Natividade do Carangola o de Francisco
Portella. (Folha de Commeércio, 13/12/1922).

Na tentativa de se entender a légica de sua criagdo e seu funcionamento,
buscou-se nos regimentos que regulamentaram as escolas profissionais do Estado
do Rio de Janeiro alguns elementos que pudessem dimensionar os anseios e

expectativas com o ensino profissional naquele periodo.

CAPITULO |
Do ensino profissional — sua natureza, objecto e fins

Art. 12 - O ensino profissional, de caracter essencialmente educativo,
€ gratuito para ambos os sexos e ministrado em estabelecimentos
distinctos, que funccionam sob o regimen de externatos.

Art. 2° - Consiste o ensino profissional no lecionamento de artes e
officios, parallelo a cultura physica, intelectual e civica dos alunos, e
visa preparal-os, de um modo geral, para a vida pratica e,
especialmente, para o exercicio do magistério em estabelecimentos
congéneres e secgdes profissionais junto a institutos de ensino
primario.

Art. 32 - O ensino profissional se distingue em masculino e feminino:
o primeiro ministrado nas escolas “Visconde de Moraes” e
“Washington Luis”, na cidade de Nitherohy; o segundo, nas escolas
“Nilo Pecanha” e “Aurelino Leal’- esta da cidade de Nitherohy e
aquella da de Campos. (Regulamento n® 2.160, de 31/01/1926).

Pelo capitulo | do regulamento citado acima ficam evidentes alguns elementos
importantes para o0 estudo das escolas profissionais, tanto femininas como
masculinas na década de 1920. Observa-se seu carater de instituicdo publica
gratuita, tanto para homens quanto para mulheres, em estabelecimentos separados,
sob o regime de externato. O ensino era voltado, sobretudo, para artes e oficios,
mas também se incluia em sua grade curricular cultura fisica, intelectual e civica dos
alunos, no intuito de prepara-los para a vida pratica e para o magistério em
estabelecimentos congéneres e sec¢des profissionais.

A natureza, o objeto e fins do ensino profissional através de sua
regulamentacdo vém de encontro as palavras de Carvalho (2003), ao afirmar que
regenerar o brasileiro era uma divida republicana a ser resgatada na Primeira
Republica, tornando sua populagdo saudavel, disciplinada e produtiva. A educacao

era tida como causa civica de redengéo nacional.
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O funcionamento das escolas profissionais do Estado do Rio de Janeiro,
durante os anos pesquisados, foi regulamentado por trés Decretos distintos: o de n°
1.954 (de 13 de maio de 1923)'"; 0 de n°2.160 (de 31 de janeiro de 1926); e o de n°
2.380 (de 14 de janeiro de 1929).

Infelizmente esta pesquisa ndo péde contar com o Decreto de 1923 em sua
integra, como foi possivel com demais anos, de 1926 e 1929, mas alguns elementos
desta regulamentacdo inicial dos cursos profissionais sado apontados na
documentacgao da prépria Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, disponivel em
Seu arquivo.

De acordo com o que esta relatado no arquivo, pelo Decreto n° 1.954, de 13
de maio de 1923, o curso oferecido pelas escolas profissionais era composto por um
curriculo de trés anos, compreendido em uma parte denominada Curso Geral (com
disciplinas de portugués, aritmética, geografia, histéria patria, fisica, quimica,
higiene, economia doméstica e outras) e outra denominada curso técnico (com
oficinas de costura, bordados e rendas, chapéus e cozinha). Segundo o mesmo
Decreto, 0 aproveitamento das alunas seria avaliado com notas que variavam entre
a minima de 1 e a maxima de 5.

Ja o Decreto n® 2.160, de 31 de janeiro de 1926, determinava que o curriculo
das escolas profissionais passasse de trés para quatro anos de ensino.

CAPITULO Il
Organizagéo e plano geral de estudos

Art. 4% - O periodo de ensino das escolas profissionaes sera de 4
annos, ministrado num curso geral, fundamental, de caracter
obrigatério, e, parallelamente, nos cursos especiaes, que se referem
os arts. 6% e 7°.

Paragrapho unico. Uma vez promovido ao 2° anno do curso geral, o
alumno optara por um dos cursos especiaes, conforme as aptidées
verificadas durante o primeiro anno daquelle curso, em que sera
obrigado a percorrer todas as officinas pelo systema rotativo, a
critério da diregdo do estabelecimento. (Regulamento n° 2.160, de
31/01/1926)

Este Decreto regulamentou as escolas profissionais do Rio de Janeiro,
inclusive a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, até o ano de 1929, quando
foi sansionado um novo Regulamento, sob a forma de Decreto n? 2.380, em 14 de

11 . ~ . .
Este Decreto ainda ndo foi localizado.
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janeiro deste mesmo ano. Por esta nova regulamentacdo verifica-se algumas
modificacbes no ensino profissional do Estado, mas indmeros elementos dos
regulamentos anteriores foram mantidos. Observe, a seguir, um fragmento desta

regulamentagao.

CAPITULO |
Do ensino profissional — Sua natureza, objecto e fins

Art. 12 - O ensino profissional, de caracter essencialmente educativo,
€ gratuito para ambos os sexos e ministrado em estabelecimentos
distinctos, que funccionam sob regimen de externatos ou de
internatos.

Art. 22 - Consiste 0 ensino profissional no leccionamento de artes e
officios, parallelo a cultura physica, intellectual e civica dos alunos, e
visa preparal-os de um modo geral, para a vida pratica e,
especialmente, para o exercicio do magistério em estabelecimentos
congéneres e secgoes profissionaes junto a institutos de ensino
primario.

Art. 32 - O ensino profissional se distingue em masculino e feminino:
o primeiro ministrado nas escolas “Visconde de Moraes” e
“Washington Luis”, na cidade de Nitherohy; o segundo, nas escolas
“Nilo Pecanha” e “Aurelino Leal’- esta da cidade de Nitherohy e
aquella da de Campos. (Regulamento n® 2.380, de 14/01/1929).

A partir deste fragmento pode-se verificar que a natureza, objeto e fins do
ensino profissional ndao passaram por grandes alteragbes dos anos de
funcionamento anteriores. O que se observa € que a partir de 1929 o ensino
profissional passaria ser ministrado em estabelecimentos que funcionariam sob
regime de externatos ou internatos. Vale ressaltar que a Escola Profissional
Feminina Nilo Peganha n&o funcionou como estabelecimento de ensino profissional
sob regime de internato, nem na década de 1920 nem nas posteriores.

No decorrer deste capitulo serdo apresentadas outras caracteristicas e
modificagdes trazidas pelos Decretos que regulamentaram o ensino profissional no
Rio de Janeiro, juntamente com todas as informagdes encontradas no arquivo da
escola e nas demais fontes consultadas, pois ao considerar esta instituicdo de
ensino como formadora de uma cultura escolar ha de se considerar a importancia de
seu espacgo, dos sujeitos que dela fizeram parte, do curriculo, dos saberes e das
praticas, aliando os dados e suas andlises a legislacdo que regulamentava o este
tipo de ensino no periodo.
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3.1 - O ESPACO ESCOLAR

A Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha foi instalada em um prédio
situado na rua Dr. Lacerda Sobrinho, n® 119, em Campos dos Goytacazes. Antes de
abrigar a referida escola, funcionava neste edificio o Liceu de Artes de Oficios que,
segundo relatos da imprensa local, estava em estado deploravel, podendo
desmoronar a qualquer momento. Para abrigar a Escola Profissional Feminina Nilo
Pecanha, o prédio passou por uma grande reforma (dentro do conjunto de obras
realizadas em comemoracao aos 100 anos de Independéncia do Brasil), deixando-o
“grandioso e belo”, como se observa em um trecho de reportagem publicada na
imprensa em 28 de dezembro de 1922, logo apdés a inauguracdo da escola
profissional.

Escola Profissional Feminina

Tirei-me de meus cuidados, ha dias e fui visitar a Escola cujo nome
encima estas linhas, recém-inaugurada nesta cidade no prédio
outr'ora ocupado pelo Lyceu de Artes e Officios Bittencourt da Silva.
Toda gente sabe perfeitamente as péssimas condicbes em que se
achava aquella casa que, em tempos que ja la vao, foi o ninho das
belas artes em nossa terra. Tanto quanto eu se devem lembrar todos
0os que em Campos labutam, do estado de ruina a que chegou o
prédio da rua Dr. Lacerda Sobrinho e que perigo iminente que
corriam as casas vizinhas do antigo Lyceu e todos os incautos que
dele se aproximavam. J& vinha sendo, para nds outros, aquelle
casaréu um espectro da morte, de catadura sinistra esperando a
ocasido para soterrar nos seus escombros vidas preciosas que,
descuidadas, passassem ao alcance do seu alfanje, dos seus
tentaculos, dos seus fragmentos indesejaveis de toda a especie. (...)
O antigo Lyceu de Artes e Officios, que até bem pouco se
apresentava como um mendigo estendendo a méao piedosa e
descarnada ao viandante caridoso, transformou-se em nababo
generoso, prompto sempre a distribuir os seus grandes haveres em
larga escala, pelo bem de todos, indistinctamente. De um casaréu
quase tombado por terra, feio e inutil, passou o antigo edificio a ser
um bello palacio, sorrindo a juventude feminil, a qual convida a
buscar, no seu recinto, o0s reconhecimentos profissionais
indispensaveis para enfrentar e vencer, com relativa facilidade as
agruras da vida, proporcionando com o saber ali adquirido meios
honestos de subsistencias, e capazes, é certo, de lhes trazer dias
felizes e tranquilos, que sé e bem se conseguem quando nos
sentimos independentes, em essa independéncia alicercada no
trabalho e com esse trabalho orientado e distribuido por um espirito
sadio, educado e instruido.

(Folha de Commércio, 28/12/1922, escrito por Freitas Miranda'?).

12 \ |~ . ~
N3o foram encontradas informagdes sobre o autor desta reportagem.
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A partir deste trecho observa-se a dimensédo da reforma realizada no prédio
para abrigar a nova Escola Profissional e a grandiosidade da constru¢ao. Aos olhos
do escritor, é possivel observar os beneficios que a instituicdo poderia trazer para a
sociedade, propiciando a populacédo oportunidades a partir do trabalho, superacéo
das dificuldades da vida, além de um “espirito sadio, educado e instruido”.

Também evidencia que a Escola Profissional Feminina Nilo Pe¢anha, com
seu “belo edificio” reformado, representou muito mais do que riqueza e beleza

material, mas também expectativas para a populacdo, conhecimentos, “elementos

de vida”, “de trabalho”, “de independéncia” para as mulheres.

Em outro trecho desta mesma reportagem, Freitas Miranda menciona os
elevados custos gerados pela grandiosa reforma do prédio. No seu ponto de vista,
talvez se o edificio tivesse sido construido dos alicerces a quantia dispendida fosse
menor. Tao elevados foram os custos da obra que o autor relata os questionamentos
e discussoes feitos pela populacdo da época, apesar de reiterar que a aplicacao €
favoravel ao préprio povo que paga seus impostos, grandes beneficiarios da

educacao.

Falou-se muito, aqui e acola, que a quantia dispendida na Escola
Feminina, excedeu de muito o valor da obra feita. Nao discuto esse
ponto, para ndo errar, para nao cometer injusti¢cas, uma vez que nao
tenho elementos nem competéncia para avaliar do servico que a
Comissao de Saneamento vem de concluir. (...) Fagamos justica. O
bello edificio que Campos ostenta com ufania nédo soffreu uma
reforma ligeira, nem t&o pouco passou por uma simples
reconstrucgao, pois quase todo elle é novo. Essa obra de vulto,
sGbria como € preciso que sejam todas as construc¢des que visem o
mesmo fim, elegante que se néo dispensa, ressumbrando conforto e
hygiene em larga escala, custaria tanto ou talvez menos, aos cofres
do Estado, se dos alicerces ella houvera nascido. Essa é uma
verdade que temos satisfacdo em proclamar. Bem haja aos governos
que voltam as suas vistas e o0s seus cuidados para o povo,
construindo escolas, distribuindo a Instruc¢do. Louvavel e legitima é
a applicagao do dinheiro arrecadado do povo, e que a ele volta nas
paginas de um livro, em que a sua educagao se faz, em que a sua
intelligéncia se aprimora e em que 0s seus conhecimentos se
aprofundam, dando, assim, a esse mesmo povo, elementos de vida,
de trabalho, de independencia, porque se torne seguro conhecer dos
seus deveres e dos seus direitos.

(Folha de Commeércio, 28/12/1922, escrito por Freitas Miranda).
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O prédio que abrigou a Escola Profissional Feminina Nilo Peganha, retratado
pela imprensa da época como “belo palacio”, pode ser visualizado nas imagens a
seguir. '

Primeiramente ha um retrato de parte da cidade de Campos dos Goytacazes
no inicio dos Novecentos, momento em que ainda abrigava o Liceu de Artes e
Oficios. Nesta imagem, o edificio aparece em destaque pela grandiosidade de sua
construcdo perante as outras edificacdes.

Fotografia 3 — Campos dos Goytacazes: postal da primeira década do século XX.

A proxima imagem também retrata o mesmo prédio escolar no inicio do
século XX, aparentemente em construcdo ou passando por reformas; também nao
se descarta a possibilidade de estar momentaneamente abandonado, pois como ja
mencionado anteriormente, eram visiveis as “péssimas condicbes em que se achava

aquela casa”, “o estado de ruina a que chegou o prédio da rua Dr. Lacerda Sobrinho

3 As imagens 1 e 2 foram gentilmente cedidas por Leonardo Vasconcellos.

" segundo Leonardo Vasconcellos, esta imagem foi veiculada como postal na primeira década do
século XX. Originalmente a imagem que deu origem ao postal foi realizada pelo fotégrafo amador
Francisco de Paula Carneiro, popularmente chamado de Capitdo Carneirinho. Foi posteriormente
colorida a mao e levada para a Bélgica pelo historiador campista Alberto Frederico de Moraes
Lamego [Alberto Lamego pai], que |a residia. Transformada em postal na Bélgica, retornou para ser
comercializada e fazer parte do (provavel) primeiro conjunto de postais sobre a cidade de Campos. A
foto do colégio Nilo Pe¢anha deve fazer parte do grupo de fotos realizadas em 1904.
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€ que perigo iminente que corriam as casas vizinhas do antigo Lyceu e todos os
incautos que dele se aproximavam”. (Jornal Folha de Commercio, 28/18/1922).

LICEO DE ARTES E OFFICIOS (Campos)

Fotografia 4 — Prédio que abrigou o Liceu de Artes e Oficios e, posteriormente, a Escola

Profissional Feminina Nilo Peganha15.

Fotografia 5 — Entrada do edificio da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha
Fonte: Acervo do arquivo escolar da referida escola, s/d.

15 Fotografia publicada pela revista carioca "Renascenga”, em 1905.
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A seguir, encontram-se imagens mais atuais do edificio que abrigou a Escola
Profissional Feminina Nilo Pecanha®.

Fotografia 7 — porta de entrada da instituicao

'® Fonte (fotografias 6, 7 e 8): http://camposturismo.com.br/index.php?area=Ilugar&id_lugar=1123
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Fotografia 8 — Parte interna do edificio'’

Fotografia 9 — Escada interna do edificio Nilo Pecanha

Fonte: Acervo préprio — Fabiana de Arruda Resende Reis

' Recentemente foi colocada uma grade cobrindo as aberturas existentes em todos os andares do prédio, em
virtude do perigo iminente sofrido pelos alunos que estudam na Escola Estadual Nilo Peganha.
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Ao comparar fotos mais atuais do edificio com as do inicio do século XX,
pode-se verificar que o prédio ainda guarda muitas caracteristicas de sua construcao
original, ao menos no que diz respeito a sua estrutura externa. Porém, ainda que,
externamente, muitas de suas caracteristicas tenham sido preservadas, o interior do
edificio parece ter sofrido inUmeras alteragdes.

O antigo edificio do Lyceu de Artes e Officios esta inteiramente
transformado para adaptar-se a uma Escola Profissional Feminina.
Elle tinha dois pavimentos de pé direito exagerado; conseguiu-se
mantida a altura total, divil-o em trés pavimentos pelos quaes se fez
uma perfeita distribuicdo de sala e compartimentos, satisfazendo por
completo as exigéncias do ensino (Relatério de Estado do Rio de
Janeiro, 1921, p. 73).

Apesar de ser uma construcdo de enormes proporgcdes, uma vez em
funcionamento como Escola Profissional Feminina, nos documentos aparecem
varias queixas da falta de espaco apropriado para recreio e exercicios de ginastica.
A resolugdo do problema viria com a aquisicdo de um terreno situado atrds da

escola'®, como se observa a seguir.

(...) Nas aulas de cultura physica, ministradas alias por cathedartica
que allia assiduidade irreprehensivel, competéncia esclarecida e
aptidées de esthetica que a disciplina exige, ndo é perfeitamente
executado o programma por ndo dispormos do espaco onde as
alumnas possam fazer livremente as evolugdes. A pequenez do
pateo exige que os exercicios sejam feitos parceladamente, em
pequenos grupos, com prejuizo do programma, da boa ordem e
disciplina. Entretanto existe no fundo do prédio um terreno devoluto
cuja aquisicao traria para o edificio da Escola, multiplas vantagens
(Observacgodes gerais apresentadas na documentagéao de 1926).

As reclamacgdes acerca do restrito espaco para atividades também aparecem

em diversos relatérios do inspetor de ensino. Em setembro ele afirma que

(...) Tive, mais uma vez, oportunidade de ver a dificuldade com que
sao dadas as aulas de gymnasticas: exiguidade de espago, nos dias
normaes, como o de hoje, falta de local, nos dias chuvosos, por nao
haver pateo coberto.

Desappareceriam esses inconvenientes se fosse adquirido, pelo

Estado um terreno contiguo, ao fundo, que poderia ser desapropriado
por utilidade publica. O valor deste terreno € talvez, inferior a
5:000$000, soma por demais insignificante para o grande beneficio

que viria prestar (trecho encontrado no relatério de inspecao de

18 . . N
Este terreno foi, posteriormente, anexado a escola.
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29/07/1927, pelo Inspetor do Ensino Profissional José Joaquim da
Costa).

Novamente no més de novembro verifica-se semelhante queixa em seu

relatorio.

(...) E bem impressionante a ordem, ali4s nunca desmentida, em que
se mantem este estabelecimento, apezar da falta de espaco
apropriado para o recreio e exercicios gymnasticos, o tenho sempre
mencionado em todos os meus termos anteriores. A boa vontade e a
dedicacdo da Snra. Directora e de todas as suas auxiliares, bem
como a disciplina de suas alumnas tem, em parte, supprido a essa
deficiéncia de conforto material (trecho encontrado no relatério de
inspecao de 10/11/1927, pelo Inspetor do Ensino Profissional José
Joaquim da Costa).

Outro fato relacionado ao espaco da Escola Profissional Feminina Nilo
Pecanha que comumente é citado nos relatérios elaborados pela diretora desta
instituicdo diz respeito a cozinha, considerada muito pequena para atender as
demandas do curso.

(...) Frequentando todas as alumnas o curso de artes domesticas,
seria conveniente que as turmas constassem no minimo de 10
alumnas para que todas pudessem passar por esta officina pelo
menos duas vezes por més. Sendo porem pequena a cosinha,
somos obrigadas a reduzir a 4 o numero de alumnas em cada turma,
0 que traz o inconveniente de fatiga-las excessivamente. Além disso
€ com grande difficuldade que conseguem preparar a sopa escolar, o
pequeno almogo a que se refere o art. 12 parag. B do reg. E ainda
aviar as encommendas que sem onus para a Escola, as alumnas
possam aprender a fazer iguarias escolhidas, a diretora entende por
bem, de quando em quando receber. A abertura da parede que da
communicagao da cosinha com a copa, e a instalagdo de um fogao
maior ou de um pequeno fogdo a gasolina removeriam esses
inconvenientes (Observacdes gerais apresentadas na documentacao
de 1926).

O pequeno espaco da cozinha acabava por gerar problemas em relagao a

sopa escolar, prevista na legislagao do ensino profissional.

Art. 51 — A refeigéo, fornecida gratuitamente pelo Estado e custeada
por conta do adiantamento mensal feito ao Director, consistira: a) Na
sopa escolar, que, com um pao de 150 grammas, sera servida em
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mesa a cada um dos alunos que hajam comparecido a escola, como
ao corpo docente em geral e ao pessoal administrativo; b) Nas
escolas profissionaes femininas, além da sopa as alumnas em geral,
num almogo constituido pelas iguarias produzidas no dia a titulo de
ensino de que participardo o pessoal administrativo, mestras e
contra-mestras da seccao de artes domésticas e a turma de alumnas
de dia a cozinha (Decreto n®. 2.160, 1926).

Ao que indicam os relatérios da escola, o problema do espaco, do
adiantamento de verbas ou do andamento das disciplinas impediam o fornecimento
da sopa para as alunas da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha.

(...) A sopa escolar s6 foi fornecida as alumnas em Julho, més em
que comecgaram a frequentar as aulas de arte culinaria por nao ter
sido feito o adeantamento em Junho ndo obstante terem sido
prestadas todas as contas e recolhido o adeantamento do exercicio
findo (Observacdes gerais feitas pela diretora no relatério de 1928).

O uso da cozinha para o preparo da sopa estava previsto no programa do
curso de cozinha no ano de 1923 e no de artes domésticas em 1929.

Curso de Artes Domésticas
Com muito grande pezar até a presente data ndo comecaram as
aulas deste curso estando as alumnas privadas da sopa escolar
(Livro de Registros de 1929)

As questdes de espaco, ou falta deles, em determinados pontos da escola
nao pressupde, para este trabalho, a ideia de que a escola era pequena, tendo em
vista a dimensao do prédio apresentado. Na verdade, ha de ressaltar que o nimero
de alunas e o tipo de ensino ali fornecido demandavam espacos apropriados para a
realizacdo de suas atividades, pois o curso oferecido pelo ensino profissional,
englobando um curso geral, com diversas disciplinas, e também oficinas, com aulas
diarias de 9 horas da manha as 16 horas da tarde sdo elementos que justificam a
necessidade de espacos para seu funcionamento.

O fato é que o prédio continuou, ao longo destes anos todos, funcionando
como instituicdo de ensino, abrigando em sua estrutura um namero cada vez maior

de alunos, o que acabou por acarretar prejuizos para sua conservacao. Mas apesar
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disso, iniciativas de preservagédo foram e ainda sdo constantemente tomadas para
evitar a perda de um patriménio histérico desta proporgéo'.

Nos proximos itens serdo analisados o curriculo, os saberes e as praticas da
Escola Profissional Nilo Pecanha.

3.2 - CURRICULO, SABERES E PRATICAS: INDICIOS DE COMPOSICAO,
FUNCIONAMENTO E COTIDIANO DA ESCOLA

Como mencionado anteriormente, o0 ensino das escolas profissionais era
voltado para o ensinamento de artes e oficios, mas também se incluia em sua grade
curricular cultura fisica, intelectual e civica dos alunos, no intuito de prepara-los para
a vida pratica e para o magistério em estabelecimentos congéneres e secdes
profissionais.

A grade curricular destas escolas era composta por um curso profissional
abrangendo um curso geral (com disciplinas tedricas e algumas praticas) e também

um curso especial, as oficinas.

(...) Em seu primeiro ano de funcionamento, pelo Decreto de 13 de
maio de 1923; artigo 6, capitulo Il — o curso complementar e
profissional com curriculo de trés anos compreendendo: Curso Geral:
Portugués, Aritmética, Geografia, Historia Patria, Caligrafia, Fisica,
Quimica, Historia Natural, Higiene, Geometria, Desenho Profissional,
Economia Domeéstica. Curso Técnico: Costura, Bordados e Rendas,
Chapeus, Cozinha. Formacao e habilitagdo das alunas, baseada no
Capitulo VII, artigo 61, item B: maxima: 5; minima 1.

(informagdes do Decreto n? 1.954, de 13/05/1923, obtidas nos
Relatérios anuais da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha).

% O edificio foi tombado como patriménio histérico no ano de 2003, em nivel estadual — pelo
INEPAC, Instituto Estadual do Patriménio Cultural — e em ambito municipal — pelo COPPAM,
Conselho de Preservacao do Patriménio. Verifica-se também um grande esforgo por parte da direcao
da atual Escola Estadual Nilo Peganha, sob comando de Silvia Linhares, em preservar a histéria da

instituicao.
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Também foi mencionado que os estudos sobre o0 ensino profissional feminino
indicam um carater formativo que perpassava a instrucao com objetivo de apenas
formar trabalhadoras para as fabricas, mas, sobretudo, a escola se apresentava como
reforco de tarefas do lar, além de propiciar oportunidades para o magistério em
escolas profissionalizantes. Retomam-se aqui as palavras de Camara (2003) ao
afirmar que as escolas profissionais trouxeram consigo conhecimentos especificos
para mulheres atuarem na educacao dos filhos e na sua prépria constituicao de
“elemento fundamental na estruturacdo da casa e da vida familiar’ (CAMARA, 2003,
p. 414). Porém ha de se considerar que nao foi negado a elas o lugar de
profissionalizagdo, desde que este estivesse diretamente ligado ao universo do lar,
dos servicos domésticos, considerados proprios do universo feminino.

Para tentar entender mais sobre a composicao, o funcionamento e o cotidiano
da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha serdo apresentados alguns dados e
possiveis analises de sua composicao curricular, das matriculas e frequéncias, das

exposicoes e festas escolares na década de 1920.

3.2.1 - O CURRICULO DAS ESCOLAS PROFISSIONAIS FEMININAS DO ESTADO
DO RIO DE JANEIRO: O CURSO GERAL, AS OFICINAS E O CURSO DE
APERFEICOAMENTO

A partir dos dados obtidos no arquivo escolar da Escola Profissional Feminina
Nilo Pecanha, observa-se que o ensino era compreendido em técnico profissional,
com costura, bordados e rendas, chapéus, cozinha, pintura e artes aplicadas;
também havia o ensino primario complementar, com aulas de portugués, aritmética,
geometria, geografia, histéria patria, caligrafia, nocoées de fisica, quimica, historia
natural, higiene, desenho profissional e economia doméstica.

Visando facilitar o entendimento da proposta curricular do ensino profissional
desde a criacao da escola profissional feminina de Campos até o inicio da década
de 1930, recorte temporal dessa pesquisa, a apresentacao dos dados, e analises
dos mesmos, serdo divididas de acordo com trés decretos distintos que
regulamentaram o ensino profissional no Estado do Rio de Janeiro neste periodo,
como ja mencionado anteriormente. Sao eles: o Decreto n®. 1.954, de 13/05/1923; o
Decreto de n®. 2.160, de 31/01/1926 e o Decreto n®. 2.380, de 14/01/1929.
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Inicialmente, os curriculos da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha, em
Campos, e de demais instituicdes de ensino profissional no Rio de Janeiro, foram
regidos pelo Decreto n? 1954, de 13 de maio de 1923, que definia a matriz curricular
dos cursos profissionais em trés anos, englobando o curso geral e técnico, com
formacao e habilitacdo dos alunos a partir de notas, que poderiam variar de no

minimo 1 e maximo de 5.

Tabela 2 - CURSO PROFISSIONAL FEMININO, 1923

Curso Geral Curso Técnico Formagao e habilitacao das alunas
Portugués, Aritmética, Geografia,
Historia Patria, Caligrafia, Fisica, Costura, Bordados e
Quimica, Historia Natural, Higiene, Rendas, Chapéus, Nota maxima: 5; nota minima: 1
Geometria, Desenho Profissional, Cozinha.

Economia Doméstica.

Em 1926, o Decreto previa que curriculo do curso profissional feminino
passaria a ter duracdo de quatro anos, ainda compreendendo o curso geral e o
curso técnico, além das mesmas notas para formacao e habilitacdo das alunas. Uma
diferenca encontrada neste novo Decreto diz respeito a inclusdo de novas disciplinas
no curso geral, como Musica e Instrucdo Moral e Civica e Geometria Plana (fazendo
parte do conteudo de Matematica Elementar).

Tabela 3 - CURSO PROFISSIONAL FEMININO, 1926

Curso Geral Curso Técnico Formagao e habilitagao das alunas

Portugués; Instru¢cdo Moral
e Civica; Matematica
Elementar; Fisica; Quimica; | Costura e Corte;
Historia Natural; cultura Bordados e Rendas, Nota maxima: 5; nota minima: 1
Fisica; Desenho; MUsica; Chapéus.
Trabalhos Manuais;
Economia Doméstica

Ja em 1929, o ensino profissional no Estado do Rio de Janeiro passou a ser
regulamentado pelo Decreto n? 2.380, do dia 14 de janeiro. Este novo decreto trouxe
algumas inovacoes para o curriculo do ensino profissional feminino, como a criacao
das oficinas de flores e frutos e o curso de aperfeicoamento. Estes novos elementos
serdo abordados com maior especificidade adiante.
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Tabela 4 - CURSO PROFISSIONAL FEMININO, 1929

Curso Geral Curso Técnico Formagao e habilitagao das alunas

Portugués; Instrucdo Moral
e Civica; Algebra;
Geometria; Fisica; Quimica; | Costura e Corte;
Historia Natural; cultura Bordados e Rendas, Nota maxima: 5; nota minima: 1
Fisica; Desenho; MUsica; Chapéus, Flores e Frutos.
Higiene; Trabalhos Manuais;
Economia Doméstica

Como dito, ao observar os dados curriculares referentes aos cursos geral e
especial dos anos de 1926 e 1929, percebe-se que ndo ha distincdo nas disciplinas
que compdem o curso geral nestes dois anos. A diferenciacdo entre ambos se deu
pela insercdo do curso de flores e frutos que passou a compor, a partir de 1929, o

curso técnico da escola.

O curso geral

O intuito ao apresentar o curso geral e, posteriormente, o curso especial da
Escola Profissional Feminina seria visualizar tabelas com os horarios aprovados pelo
governo, contidos no arquivo da escola, seguindo os mesmos critérios acima, ou
seja, de acordo com os trés decretos que regulamentaram o ensino profissional no
Rio de Janeiro na década de 1920. Contudo, ndo foram encontradas fontes
documentais referentes aos anos de 1923, 1924 e 1925. Por isso, optou-se em
apresentar estes dados referentes aos anos de 1926, 1927 e 1929.

Em 1926, por uma peculiaridade da legislacdo, as alunas do primeiro ano
aprovadas seriam automaticamente transferidas para o terceiro ano do curso, nao
havendo, portanto, matriculadas no segundo ano, nem no curso geral, nem nas
oficinas. Neste ano as alunas do quarto ano também nao se matriculavam no curso
geral. Esta medida foi uma maneira encontrada para adaptar o novo curriculo, que a
partir de 1926 passaria a ter quatro anos e nao mais trés.

Ja em 1927 os cursos tiveram, por fim, alunas matriculadas em todos os
quatro anos que compdem sua grade curricular.

Observe as tabelas abaixo, referentes aos horarios aprovados para o primeiro e
terceiro ano do ano de 1926.



TABELA 5 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1926

Terga-Feira
Quinta-Feira
Sabado

12ANO
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS HORAS LETIVAS
TURMA - A TURMA - B
Segunda-Feira Portugués 13-14 14-15
Quarta-Feira Aritmética 14-15 13-14
Sexta-Feira Artes Aplicadas* 15-16 15-16

Desenho e Trabalhos Manuais 14-15

14-15 13-14

13-14

* havia duas professoras para mesma disciplina

TABELA 6 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1926

32ANO
HORAS
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS LETIVAS
Segunda-Feira
Quarta-Feira Portugués 15-16
Sexta-Feira

Quarta-Feira

Terga-Feira

Sabado

Instrugdo Moral e Civica

Economia Doméstica

Desenho

13-14

15-16

13-14

Quinta-Feira
Sabado

Geometria Plana

14-15

* havia duas professoras para mesma disciplina

83
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Nao ha aqui as tabelas referentes aos horarios aprovados para os segundo e
quarto anos do Ensino Profissional Feminino. E tais auséncias ndo se dao por mera
opcao metodoldgica ao apresentar os dados. Trata-se de definicbes do Decreto
2.160, de 1926. Em seu Artigo 1° fica estabelecido que as alunas do 2% ano seriam
promovidas ao 3°. Ja o Artigo 2° definia que as alunas do 4° ano nao participavam
do curso geral.

Ao analisar os dados das tabelas acima, verifica-se que as aulas do curso
geral eram realizadas no turno da tarde, o que possibilita concluir, de antemao, que
as oficinas funcionavam pela manha. Também ficam evidentes que em todos os dias
da semana eram ministradas estas disciplinas gerais.

Tanto no primeiro como no terceiro anos havia as disciplinas de Portugués,
Artes Aplicadas, Economia Doméstica, Musica, Instru¢do Moral e Civica e Desenhos
e Trabalhos Manuais. Ja as demais ou eram dadas somente no primeiro ano, como
Aritmética, ou somente no terceiro, como Fisica e Geometria Plana.

Mas estas peculiaridades s6 se fizeram presentes no ano de 1926, pois em
1927 entraram em vigor as disposicées do Decreto n®. 2.160 de forma completa,
voltando-se a ter alunas matriculadas no segundo ano; o quarto ano também ja

contava com disciplinas do curso geral. Veja as quatro tabelas seguintes com os

horarios aprovados para o primeiro, segundo, terceiro e quarto anos,
respectivamente.
Tabela 7 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1927
12ANO
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS HORAS LETIVAS
TURMA - A TURMA - B

Segunda-Feira Portugués 13-14 14-15

Quarta-Feira Aritmética 14-15 13-14

Sexta-Feira Artes Aplicadas* 15-16 15-16

1415 1314

Terga-Feira . - 14-15
Desenho e Trabalhos

Quinta-Feira e 15-16
Manuais 13-14

Sabado

* havia duas professoras para mesma disciplina




Segundafeia

Segunda-Feira

Quarta-Feira

Sabado

Instrugdo Moral e Civica

Economia Doméstica

Tabela 8 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1927
22ANO
HORAS
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS LETIVAS
Terga-Feira Portugués 14-15
Quinta-Feira ’
Al 13-14
Sdbado gebra 3

15-16

15-16

Segunda-Feira

Quarta-Feira
Sexta-Feira

Terga-Feira

Quinta-Feira

Desenho

Instrugdo Moral e Civica

Economia Doméstica

Tabela 9 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1927
32ANO
HORAS
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS LETIVAS
Terca-Feira Portugués 13-14
Quinta-Feira

14-15

15-16
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Tabela 10 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1927
42ANO
HORAS
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS LETIVAS
Terga-Feira Historia Natural 13-14
Quinta-Feira

Sabado Instrugdo Moral e Civica 14-15

Segunda-Feira

Quarta-Feira Desenho 14-15
Sexta-Feira

!

E interessante observar que apesar de terem sido dados os contelidos em um
tempo maior (nos quatro anos de curso), estes nao diferenciavam muito dos que
compuseram o curriculo em 1926. As matérias consideradas importantes para a
formagao feminina do periodo se mantiveram em todos os anos, como Portugués,
Artes Aplicadas, Economia Doméstica, Musica, Instru¢do Moral e Civica e Desenhos
e Trabalhos Manuais.

O que se conclui aqui é que a diferenca estava no tempo dedicado a cada
uma destas disciplinas ao longo do curso, possibilitando um trabalho mais
aprofundado e eficaz por parte das professoras. Também se pode verificar a
inclusao de Algebra, Histéria Natural e Quimica na matriz curricular.

Em 1929, pelo Decreto 2.380, o horéario de curso geral aprovado pelo governo
nao trouxe grandes modificagbes, podendo ser observadas nas tabelas a seguir.



Tabela 11 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1929
1°2ANO
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS HORAS LETIVAS
Segunda-Feira S 13.14
. ortugués -
Quarta-Feira Desenho 14-15
Sexta-Feira

Terga-Feira
Quinta-Feira
Sdbado

Aritmética 13-14
Instrugcdo Moral e Civica 14-15

Quinta-Feira Trabalhos Manuais 14-16

Tabela 12 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1929

2°2ANO
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS HORAS LETIVAS
Segunda-Feira
Quarta-Feira Algebra 13-14
Sexta-Feira

. . 15-16
Sexta-Feira Musica 13-14
Terga-Feira
Quinta-Feira Portugués 13-14
Sabado

Artes Aplicadas 14-16
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Tabela 13 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1929

Artes Aplicadas
Fisica

Quarta-Feira

Terga-Feira

Quinta-Feira

Geometria

Sabado

Quinta-Feira

Instrucdo Moral e C

32ANO
HORAS
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS LETIVAS
Segunda-Feira
£ - Portugués 14-15
Quarta-Feira Fisica 13-14
Sexta-Feira

15-16
13-14

13-14

ivica 15-16

Tabela 14 - HORARIO APROVADO PELO GOVERNO PARA O ANO LETIVO 1929

Quarta-Feira

Terga-Feira

Artes Aplicadas
Economia Doméstica

Historia Natural

Quinta-Feira

Musica 15-16
Quimica 13-14

| s |

42ANO
DIAS DA SEMANA DISCIPLINAS HORAS LETIVAS
Segunda-Feira R
Fei Portugués 13-14
e Quimica 14-15
Sexta-Feira

14-16
13-14

13-14
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Ao comparar os quadros de horarios entre os anos de 1927 e 1929, percebe-
se que s6 ha alteracdo nas disciplinas do curso geral no 4° ano do curso, uma vez
que, em 1929 constam, para este Ultimo ano de curso, as disciplinas de portugués e
artes aplicadas, nao verificadas no quadro de disciplinas do 4° ano realizado em
1927.

Apbs apresentagdo do curso geral, suas principais componentes e
caracteristicas, o tépico a seguir retratara o curso especial, enfocando as oficinas do
ensino profissional feminino, 0 nimero de matriculadas e os trabalhos realizados no

decorrer dos anos de aprendizagem na Escola Profissional Feminina Nilo Peganha.

O curso especial: as oficinas

As oficinas da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha eram compostas
por cursos de chapéu, corte e costura, rendas e bordados, de acordo com o

regulamento do ensino profissional.

Art. 72 - Os cursos especiaes para o sexo feminino serao de:
a) — costura e corte;

b) — bordados e rendas;

c) —chapéos.

(Decreto n®. 2.160, de 1926)

Como dito anteriormente, a partir de 1929, pelo Decreto 2.380, foi inserida ao

curso a oficina de flores e frutos.

Art. 72 - Os cursos especiaes para o sexo feminino serao de:
a) — costura e corte;

b) — bordados e rendas;
c) —chapéos.

d) - flores e frutos
(Decreto n®. 2.380, 1929)

As aulas das oficinas aconteciam pela manha, em horarios diarios de 9 as 12
horas, exceto aos domingos. As alunas do 12 ano passavam por todas as oficinas,
alternando-as a cada 15 dias, num sistema denominado rotativo.

A partir de dados encontrados na documentacdo do arquivo da escola,
ressalta-se o elevado numero de trabalhos produzidos nestas oficinas ao longo dos
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anos. Observe as tabelas abaixo, englobando, num primeiro momento, o numero de
matriculadas nas oficinas e, em seguida, os trabalhos produzidos pelas alunas no

decorrer do ano.
Os critérios de selecao dos anos demonstrados sdo os mesmos utilizados no

topico anterior, sobre curso geral.

Tabela 15 - TOTAL DE TRABALHOS - 1926
12ANO | 32ANO | 4°ANO | TOTAL

BORDADOS E 406
RENDAS 379 12 15

ARTES " 192
APLICADAS 69 123

TOTAL 1226 463 426 2115

A partir dos dados, observa-se um elevado numero de trabalhos realizados ao
longo do ano de 1926, ainda que neste periodo a Escola ndo tenha contado com
turma de segundo ano. Se a analise for feita por cada oficina em especifico, pode-se
reparar que o curso de corte e costura, neste ano, foi 0 que rendeu maior numero de
trabalhos, num total de 978. Em seguida tem-se o de chapéus, com 539 e depois 0s
de bordados e rendas e artes aplicadas, com 406 e 192 trabalhos, respectivamente.

Feitas as anadlises por cada oficina em especifico, ainda ha possibilidades de
se fazer observagbes relativas ao total de trabalhos realizados pelas turmas de
cada ano de curso. O primeiro ano se destacou totalizando 1226 produgdes. Os
demais anos produziram bem menos, e quase que igualmente entre si, com 463
trabalhos produzidos pelo terceiro ano e 426 produzidos pelo quarto. Se somarmos
o total das producgdes destes dois anos (totalizando 889), sequer alcanga o niumero
de trabalhos produzidos pelo primeiro ano em 1926.

Ao buscar possiveis evidéncias para entender o numero de producdes
durante os anos de curso, tanto no que diz respeito a cada oficina em especifico,
quanto no que se refere aos trabalhos produzidos pelas turmas de cada ano do

*® Artes aplicadas aparece na documentagdo da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha como
trabalho de oficina, o que justifica sua inser¢édo nestas tabelas, mas ha de se ressaltar que se tratava
de uma disciplina do curso geral.
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curso, acredita-se que o numero de matriculadas nas oficinas no decorrer do ano

letivo podem ser de bastante utilidade para entendimento das producdes.

Tabela 16 - MATRICULAS DAS ALUNAS DE ACORDO COM AS OFICINAS QUE FREQUENTAVAM

1926

COSTURA E CORTE BORDADOS E RENDAS
19 20 30 490 19 20 30 490
ANO |ANO |ANO |ANO ANO [ANO |ANO |ANO

2 2

(a) (a)

S !

-] -]

O O

= =

= =
s | 2 | & | % ® g | Y

=2 =2

-] -]

) )

< <

<T T

T I

o o

<L <L

=2 =2
OBSERVACOES:

a) As alunas do 12 ano frequentavam todas as oficinas por 15 dias, em sistema rotativo.
b) Nao havia matriculadas no 22 ano devido as disposi¢des transitorias do regulamento em vigor.

Uma primeira evidéncia ao olhar para os dados da tabela acima € o elevado
namero de matriculadas do primeiro ano em todas as oficinas, num total de 81
alunas. Cré-se que isto tenha relagdo com o fato de o primeiro ano ser obrigado a
participar de todas as oficinas, pelo sistema rotativo. O segundo ano, como ja
explicitado, ndo teve turma.

Ao analisar os numeros referentes a cada uma das oficinas, evidencia-se que
o maior indice de matriculadas era em corte e costura, tanto no primeiro ano (81
alunas), como no terceiro (20) e quarto (24) anos, o que define que o total de
produgdes anuais desta oficina tenha sido maior que as demais (978), como
demonstrado na tabela sobre o total de trabalhos de 1926.

De acordo com os critérios de selecdo dos anos a serem apresentados no
curso geral e especial, serdo pontuados também numeros e dados de 1927,
apresentados a seguir.
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Veja nas tabelas 15 e 16 as relagbes de matriculas nas oficinas e numero de

trabalhos realizados no ano de 19272".

Tabela 17 - RELACAO DOS TRABALHOS DURANTE OS MESES LETIVOS, 1927

Maio

Julho
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Ao ver os dados desta tabela, repara-se que o total de trabalhos com chapéus

€ bastante elevado no primeiro ano de curso. Ja no segundo, a campeé de trabalhos foi

a disciplina de artes aplicadas, assim como no terceiro, apesar da diferenca de trabalhos

entre os dois anos (257 no segundo e 61 no terceiro). E possivel que este elevado indice

se explique justamente pelo fato de artes aplicadas ser uma disciplina do curso geral e

nao uma oficina do curso especial, ou seja, todas as alunas de cada ano do curso eram

obrigadas a se matricular nesta disciplina, diferentemente das oficinas, nas quais

deveriam escolher em qual queriam se especializar.

Interessante é o fato de ndo haver matriculadas nos cursos de bordados e de

chapéus entre as alunas do terceiro ano. J& no quarto ano de curso 0s numeros Sao

bem menores se comparados aos demais anos, tendo se sobressaido o numero de

trabalhos da oficina de corte e costura (total de 83).

! Observacdo: Nas horas deixadas livres pelo horario, as alunas do 4° ano trabalharam com a
professora de Desenho com exercicios de desenho em artes decorativas. Esses trabalhos ndo foram
incluidos na lista acima por serem caracterizados como extracurriculares.
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Ha de se ressaltar que o total de trabalhos realizados durante todo o ano de 1927,
por todas as turmas, chegou ao total de 1802, menor do que o ano de 1926 (que
totalizou 2115 trabalhos), ainda que este ultimo n&o tenha tido turma de segundo ano.

Tabela 18 - MATRICULAS DAS ALUNAS DE ACORDO COM AS OFICINAS QUE FREQUENTAVAM

1927
COSTURA E CORTE BORDADOS E RENDAS
20 30 49 10 20 30 49
12 ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
59 34 5 12 59 6 1

NAO HA ALUNAS MATRICULADAS

O numero de matriculadas do primeiro ano no curso de corte e costura foi de
59, assim como o numero de alunas nas oficinas de chapéus e bordados e rendas.
A justificativa para equivaléncia destes numeros se da, como no ano anterior, pelo
sistema rotativo caracteristico do primeiro ano. Apesar de haver o mesmo numero de
matriculadas em todas as oficinas, o total de producdo de chapéus entre as alunas
do primeiro ano foi mais elevado do que os demais trabalhos realizados pelas
mesmas nas outras oficinas (309 chapéus, 200 costuras e 138 bordados). Talvez
essa diferenga de producdo seja explicada pelo tempo menor demandado para
produgédo de um chapéu se comparado com corte e costura e bordados e rendas ou
pela demanda de chapéus neste periodo, sendo bastante utilizado pelas damas na
sociedade.

Ja o segundo ano de curso tinha 34 alunas na oficina de corte e costura, 4 na
de chapéus e 6 na de rendas e bordados. Cré-se que isto justifique a diferenca entre



94

o total de trabalhos da oficina de corte e costura (222) para as demais oficinas do
curso especial realizadas neste segundo ano®.

O terceiro ano sé possuia alunas matriculadas em corte e costura,
caracterizando o baixo nivel de producédo destas alunas em 1927. O quarto ano
também n&o contava com elevado numero de matriculadas em suas oficinas, nem
com um grande numero de trabalhos produzidos, talvez propiciados pelo fato de
inUmeras estudantes nao alcancarem desempenho satisfatério para chegar ao final
do curso profissional, sendo obrigadas a repetir o ano; ou este indice poderia ser
explicado pelo numero de desisténcias ao longo do curso. O fato € que em 1927 o
guarto ano contava com 12 alunas em corte e costura, 3 em chapéus e apenas uma
aluna em bordados e rendas.

Como ja mencionado anteriormente, uma significativa mudanca no curso
profissional se deu pela insercao da oficina de flores e frutos no ano de 1929. Nestas
oficinas as alunas confeccionavam rosas de mais de um tipo, cravos, papoulas,
angélicas, acéacias, palma de Santa Rita, crisintemos, palmas vermelhas, acacias do
Japao, horténsias, flor de macieira, trepadeiras e outras.

Um dado interessante, contido no arquivo da Escola Profissional Feminina
Nilo Pecanha, é que antes mesmo de ser decretado o regulamento de 1929, sob
forma do Decreto n®. 2.380, a diretora ja solicitava a criacdo da oficina de flores e
frutos, em virtude do elevado numero de pedidos destes produtos, consequentes da
falta de industrias deste género em Campos, e também dos problemas causados

pela producao destes itens na disciplina de artes aplicadas.

(...) Como me paregca de suma importancia, inicialmente chamo
attencao de V. Ex. para a necessidade de creacao de uma officina de
flores e frutos. Esta aprendizagem esta incluida nos programmas de
artes aplicadas, entretanto em vista do tempo que exige, do gosto e
applicagdo que requer ndo comporta naquelle programma do curso
geral, commum a todas as alumnas e onde s6 muito empyricamente
portanto, com insignificantes resultados pode ser ensinada. Mesmo
no ponto de vista industrial, que de certo ndo é para desdenhar
parece-me Util, pois em nossa cidade ndo ha industria no género e
sdo frequentes os pedidos que recebo do interior do Estado do
Espirito Santo (dados estatisticos de 1927 relativos ao movimento da

2 Como ja mencionado anteriormente, artes aplicadas era disciplina do curso geral. Sendo assim,
todas as alunas matriculadas nos quatro anos do curso acabavam por executar os trabalhos desta
disciplina. J& nas oficinas do curso especial as alunas podiam optar por qual delas se matricular,
exceto o primeiro ano que passava pelo sistema rotativo em todas as oficinas oferecidas pelo curso
profissional.
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Escola Nilo Pegcanha, passados pela Diretora da instituicao ao Diretor
de Instrucao Publica do Estado do Rio de Janeiro, grifos meus).

Observe as tabelas a seguir com o total de trabalhos produzidos pelas alunas

nas oficinas em 1929 e o niumero de matriculadas nas mesmas neste periodo.

Tabela 19 - RELACAO DOS TRABALHOS DURANTE OS MESES LETIVOS, 1929

MESES 12 ANO 22 ANO 32 ANO 42 ANO
(%) (%] ()] (%) ()] (%) (%))
é 8 g 9 é 8 ~8 ) g é 8 g ) g é 8 g n g
S| g | Bz |2 || ¥ Mg || T Mg ||l W<
= o - a (- - a |- - a (=
w2 || 9 | 0|8l sxx8 g | 8 sx¥§u| 2| <kt
oIz || T <FQ ||z <FO|F TE
o @ o (8] o o < (8] @ o < (&) @ (&) <
Marco 23 |19 | 10| 6 (26| - |24 | 4 | 11 | - 7 8 [ 20 | - 8 | 15
Maio 12 113|128 | 4 |26 |1 (2810|1213 |5 (15|16 |19| 1| 9 9
Tll5e 37|15|44| 3 |24 |3 |38|18|20 |3 |16|15|15| 1 |15 16

Setembro | 22 |22 (32| 5 |36|2|23|18|18| 2|7 |6 15| 2| 3 |20

Novembro | 13 [ 12 |27 | 6 |34 | - |25 (36|18 | - | 11|22 |12 | 2 |12 |15

TOTAL 198|160 |254(36,5(285| 16 301 |155|155| 22 {115|105|142| 11 |100]| 115

Observacgado: na oficina de flores a numeragdo corresponde a duzias de flores.

Ao analisar os dados apresentados pela relacdo de trabalhos produzidos
pelas oficinas no ano de 1929, ja em funcionamento do Decreto 2.380, ha se
destacar que as oficinas de corte e costura apresentaram, como 0s anos anteriores,
0 maior numero de trabalhos produzidos (198 no 12 ano; 285 no 2°; 155 no 3% e 142
no 4° ano. Total: 780 trabalhos de corte e costura). Porém, as oficinas de chapéus
nao ficaram muito atrds e também se destacaram pelo numero de trabalhos
produzidos (254 no 1°¢ ano; 301 no 2% 115 no 3° e 100 no 4° ano. Total: 770
trabalhos de chapéus). Rendas e bordados realizaram 209 trabalhos anuais. A
disciplina de artes aplicadas também apresenta producéo, apesar de fazer parte do
curso geral, como ja reiterado anteriormente, totalizando 375 trabalhos.
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A novidade deste ano foram as oficinas de flores, tendo um total de trabalhos
de 36,5 duzias de flores, produzidas apenas pelo 12 ano, por ser uma oficina nova
dentro do curso profissional.

A seguir tem-se o numero de matriculadas das oficinas em 1929.

Tabela 20 - MATRICULAS DAS ALUNAS DE ACORDO COM AS OFICINAS QUE FREQUENTAM -

1929

COSTURA E CORTE BORDADOS E RENDAS

10 20 30 40
ANO ANO ANO ANO

10 20 30 40
ANO ANO ANO ANO

36 26 14 10 36 5 5 4

Observagéo: a oficina de flores ndo aparece nesta tabela por ter sido frequentada apenas pelo 1°
ano, 36 alunas.

Interessante observar, nesta tabela, que o numero de matriculadas em corte e
costura continua sendo superior as demais oficinas, justificando, assim, a elevada
producédo destes itens no decorrer do ano. (ver tabela de trabalhos produzidos no
ano de 1929). J&4 o curso de chapéus obteve um enorme numero de trabalhos
realizados neste ano, porém o total de matriculadas nos 22, 3° e 4° anos nao foi
muito elevado. Bordados e rendas tiveram poucas alunas matriculadas e o niumero
de produc¢des no decorrer do ano também foi mais baixo que os das demais oficinas.

Enfim, pode-se considerar que as oficinas compunham parte importante do
curriculo do ensino profissional feminino e que, no geral, a producdo da Escola
Profissional Feminina Nilo Pecanha era elevada, evidenciando a importancia
atribuida ao ensino especial da escola.
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Fotografia 10 — Oficina de Rendas e Bordados
Fonte: acervo da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, s/d.

O curso de aperfeicoamento

No final da década de 1920, com o Decreto de n° 2.380, continuavam a
compor o curriculo do ensino profissional os cursos gerais e as oficinas. Porém, a
partir desta nova regulamentacao, surgia o curso de aperfeigoamento, direcionado
para as alunas diplomadas na instituigéo.

DISPOSICOES GERAES

Art. 52 - As alumnas diplomadas que se destinarem ao magistério
deverdo frequentar a escola por espago de um anno, obedecendo ao
seguinte:
a) trabalhardo como auxiliares ou regerao turmas, a critério da
Directora da escola, onde o mesmo houver sido feito;
b) assignardo ponto e terdo no final do curso deste periodo de
pratica um attestado da Directora da escola, onde o mesmo houver
sido feito;
€) nao terao direito a remuneracgao alguma;
d) ser-lhe-a facultada frequéncia as aulas que quizerem;
e) este anno de pratica didactica podera ser feita na escola onde se

diplomarem ou em outra escola congénere do Estado.
(Decreto n®. 2.380, 1929)
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Segundo a documentagdo do arquivo escolar, este curso funcionava pelo
sistema rotativo, em periodos de 15 dias que as alunas frequentavam as oficinas
servindo de auxiliares das contra-mestras do 1¢, 2% e 3° anos das oficinas que se
especializaram. No 4° ano elas presenciavam as oficinas apenas como simples
alunas. Semanalmente, fora do horario do curso profissional, recebiam aulas de
aperfeicoamento de suas respectivas especializa¢des. Ao fim do ano demonstravam
todas suas producdes nas oficinas e também no curso de artes aplicadas,
frequentadas por elas no decorrer do ano letivo.

O curso de aperfeicoamento s6 passou a funcionar na Escola Profissional
Feminina Nilo Pecanha a partir do ano de 1930, tendo participado dele todas as
diplomadas do ano anterior, exceto uma que optou por fazer o curso na escola
profissional feminina de Niteroi.

Ao fim de cada ano, os trabalhos confeccionados pelas alunas do curso de
aperfeicoamento eram expostos as demais alunas da instituicdo, nas oficinas e no

curso de artes aplicadas, podendo ser observados nas fotos abaixo.

Fotografia 11 — curso de aperfeicoamento: bordados e rendas

Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Pe¢anha, s/d.
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Fotografia 12 — curso de aperfeicoamento: chapéus
Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Peganha, s/d.

Fotografia 13 — curso de aperfeicoamento: corte e costura

Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Peganha, s/d.

A prética de expor os trabalhos produzidos durante os anos letivos da escola
nao era exclusividade das alunas do curso de aperfeicoamento, pois desde o
primeiro ano de funcionamento da instituicado os trabalhos produzidos pelas alunas
eram expostos em eventos abertos a toda a sociedade para que pudessem admirar
0s produtos e também adquiri-los através da compra, caso tivessem interesse.
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Tratava-se das exposi¢des da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, famosas

pelo capricho e qualidade impecéaveis dos produtos produzidos pelas alunas.

3.2.2 — AS EXPOSICOES

Na Escola Profissional Nilo Pecanha
As alumnas da Escola Profissional Feminina “Nilo Pecanha”
encerrardo, hoje, o anno lectivo, devendo realizar-se a festa as 2
horas da tarde, finda a qual sera inaugurada a exposicdo de
trabalhos pelos snrs.. Prefeito do Municipio e Inspector Regional.
Para essa festa ndo ha convites especiaes, estando, naturalmente,
convidadas todas as pessoas que se interessam pela instrucgéo
popular. O programa é o seguinte:
12 parte: Didlogo. Maria Antonieta Lacerda, alumna do 2° anno e
Eglantine Chaves, alumna do 12 anno. Biografia de alguns grandes
vultos de relevo na campanha republicana: Deodoro da Fonseca;
Alice Maria; Floriano Peixoto; Hylma Campos; Benjamim Constant;
Zilda Campos; Quintino Bocayuva; Dalka Lima; Nilo Peganha; Maria
Amelia Amaral; Lopes Trovao; Eliana P. das Nevez; Silva Jardim;
Clicia Andrade.
22 parte: | — “La desirade”, dansa hespanhola. Il — Para passar o
tempo, mondlogo. lll — Um rato no sambard... dialogo musicado.
Personagens: Mme. Valentina Valente, Victoria. Criada. IV- um
pouco de musica. V — um pouco de poesia. VI — Um pouco de
musica.
32 parte: Distribuicao de prémios e Hymno Nacional.
(Folha de Commércio, 15/11/1925).

Como se percebe, pela reportagem publicada na imprensa campista, ao findar
o ano letivo as alunas da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha expunham os
trabalhos produzidos em uma exposicdo aberta a sociedade, sem necessidade de
convite especial para entrada. Também evidencia a importancia destes eventos para
a cidade, sendo prestigiadas pelo prefeito do municipio e pelo inspetor regional.

As exposig¢des se caracterizavam como uma forma de demonstracao de toda
a especializacdo que as alunas vinham aprendendo nas oficinas durante 0os cursos:
os chapéus, as roupas, as colchas, as roupinhas de bebés, muitas vezes com
bordados e rendas, além das flores e frutos (a partir de 1929). Pelos indicios
encontrados, tanto na imprensa quanto na documentacdo, as exposicoes eram
eventos bem vistos pela populacao, que além de apreciar poderia adquirir produtos

ali expostos através da compra dos mesmos.
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Além disso, observa-se o0 culto aos aspectos republicanos, como parte da
formagéo patridtica. Esta formagéo, ha de se ressaltar, acabava por se estender a
populacéo.

Observe uma noticia publicada em 1924, na qual ficam evidentes os bons
resultados destes eventos, que ndo somente expunham os produtos da escola, mas
também funcionavam como forma de festa, com comemoracao da proclamacéo da
Republica, teatro e entrega de prémios. Vale destacar, mais uma vez, que as alunas
que obtiveram bom desempenho durante o ano eram premiadas nas festas
escolares de fim de ano.

Realizou-se, com grande brilho, no dia 15, a festa da Escola
Profissional Feminina Nilo Peganha, pelo encerramento do anno
lectivo de 1924. Principiou com a comemoragdo da data da
Proclamagéo da Republica e terminou com a exposi¢éo de trabalhos
dos alunos, havendo de permeio numeros de theatro infantil e
distribuicdo de prémios. Em tudo se verificou esforgo, competéncia e
orientagdo criteriosa do grupo seleto de professoras da escola, sob a
direcdo firme e inteligente da senhorinha Maria Neves, em que séo
dignos de admirar seus dotes ndo s6 como educadora como também
como administradora. E pois de se esperar que da Profissional
Feminina provenham os melhores resultados para Campos. Na
propria festa se via a preocupacao de cultura e amor da Patria, de
despertar nas alumnas o senso pratico das cousas, de mostrar-lhes
as consequéncias ruinosas da vaidade exagerada e do mau
aproveitamento do tempo, de fazel-as alegres e admiradoras do bom,
do util e do bello. Na exposicao tudo merece elogios. Queremos,
entretando, salientar, por sua delicadeza e graga, a dadiva que faz a
Escola a primeira crianga que nascer na futura Maternindade, - um
lindo enxoaval, todo ele executado com alma e arte (Folha de
Commércio, 18/11/1924).

Ao que tudo indica, havia esforco da direcdo da escola em divulgar as
exposicoes, enviando convites a toda a populacdo através da imprensa,
evidenciando a importancia destes eventos para a cidade.

Da exma. D. Maria das Neves, provecta directora da Escola
Profissional Feminina Nilo Peganha, recebemos hontem uma gentil
convite para a inauguracao da exposicdo de trabalhos das alumnas
daquele importante estabelecimento de ensino.

A referida inauguragéo sera realizada hoje, ao meio dia, com a
presenca do inspector escolar e pessoas gradas.

Ha cinco anos que uma ou duas vezes no periodo lectivo nos é
apresentado esse certame vasado nos mesmos moldes, obedecendo
ao mesmo programma e a mesma orientagdo, mudando apenas
inteiramente os nomes das operariasinhas, algumas das quaes, ja
havendo terminado o curso, estdo no interior do Estado, pioneiras do
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Ensino Profissional, a dirigir secgdes anexas a grupos escolares
(Folha de Commercio, 17/11/1928)

Apesar de nao conter indicios na documentacdo de que as exposicoes
acontecessem duas vezes ao ano, a imprensa publicou que isto poderia ocorrer.
Pelos relatos da documentagédo da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, as
exposi¢cdes ocorriam apenas nos meses de novembro ao fim de cada ano. Os
relatérios demonstram um grande preparo e empenho de todos os membros da
escola para que os eventos tivessem destaque, mesmo com tantas dificuldades
de recursos para compra de materiais € mobiliarios. No ano de 1926, por
exemplo, o més de novembro foi marcado pelos preparativos para a exposicao,

realizada do dia 15 ao dia 18 do mesmo més.

Os trabalhos que vao ser expostos e que me foram apresentados
sdo a demonstracdo do crescente progresso que vae tendo o
estabelecimento, gracas a competéncia e dedicacdo da directora e
de suas dignas auxiliares, todas encarando apenas o muito nobre
ponto de vista: o desenvolvimento do ensino profissional feminino
nesta cidade. Entra, também, como factor vultuoso desse progresso
e applicacao e o gosto das alumnas, habilmente encaminhadas, com
uma disciplina irreprehensivel, mantida por meios suasorios. (trecho
encontrado no relatério de inspecgao de 12/11/1926, pelo Inspector do
Ensino Profissional José Joaquim da Costa).

Nao ha dados exatos do nimero de pessoas que visitavam as exposi¢des a
cada ano, mas ao que tudo indica, eram bem divulgadas e bastante prestigiadas
pela populagdo, como demonstrado nesta chamada presente no exemplar de
novembro de 1926 pelo jornal Folha de Commeércio de Campos, a qual diz que
“Continua aberta a exposicdo de trabalhos da E. Profissional “Nilo Pegcanha”, ja
visitada por cerca de 1.000 pessoas, que la deixaram registrada sua presenca. Hoje
encerrar-se-a a exposicao, estando frequentada ao publico das 3 as 7 horas da
noite. (Folha de Commércio, 18/11/1926).

Com o intuito de propiciar visualizacdo de parte destes eventos apresentam-
se abaixo algumas fotos encontradas na documentacdo do arquivo escolar da
Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha retratando os trabalhos feitos para as

exposicoes.



Fotografia 14 — Alguns trabalhos em exposi¢ao
Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Pe¢anha, s/d.

Fotografia 15 — Outros trabalhos expostos

Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Pecanha, s/d.
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Fotografia 16 — Exposicao de corte e costura

Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Pecanha, s/d.

Fotografia 17 — Exposigao de chapéus

Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Pecanha, s/d.
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3.2.3 — AS FESTAS ESCOLARES

A Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha mantinha como tradicao a
comemoragao de datas importantes, sendo realizadas, constantemente, cerimdnias
civicas que seguiam um padrdo formalizado. O modelo seguido nestas
comemoracgdes se constituia basicamente da execugdo do Hino Nacional;
apresentacao musical com solo e o coro das alunas da Escola; leitura de textos e
palestras proferidas por professoras e também pela Diretora. Ao final das
comemoracdes também eram frequentes algumas atividades recreativas para
interagc&o de alunas e funcionarias da escola.

As principais datas comemorativas relatadas sado as de 13 de maio (aboli¢cao
da escravatura); 7 de setembro (Independéncia do Brasil); 15 de novembro
(Proclamacdao da Republica); o dia da Bandeira (19 de novembro); Festa da
Primavera e a comemoracao do Dia do Professor, em 15 de outubro, podendo ser
visualizadas pelas imagens abaixo.

Fotografia 18 — Desfile das alunas da Escola profissional Feminina Nilo Pe¢canha
Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Pe¢anha.

Além das festas civicas anuais também havia comemoragdo de eventos
esporadicos, como o bicentenario da introdugédo do café no Brasil, realizada em 27
de maio de 1927, retratando a origem do café, seu cultivo, introdugao nos diferentes
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paises, classificacdo botanica, vantagens econémicas de sua cultura. Outro
evento interessante foi a reunido civico- higiénica, com programa antialcodlico, em
22 de outubro de 1927. Esta reuniao foi ministrada pela catedratica de instrucéo
moral e civica, sobre o “dever moral de combater o alcoolismo”. A catedratica de

economia domestica também falou sobre o alcoolismo e os males que ele acarreta.

(...) Obedecendo a um dever do civismo o0 no intuito de proporcionar
as alumnas horas de alegria e de agradavel convivio com as mestras
e collegas, como no annos anteriores todos os feriados nacionaes
foram, mais ou menos festivamente commemorados segundo
permettiram as circunstancias de occasiodo. Com particular relevo 13
de Maio, 7 de Setembro e 15 de Novembro foram commemorados, o
primeiro e o ultimo no edificio propria Escola com programmas que
oppotunamente foram enviados a Directoria de Instruccao e 7 de
Setembro no Theatro Trianon, a convite do Director da Escola
Normal e do Lyceu de Humanidades na festa civica promovida por
estes estabelecimentos de ensino (Livro de Registros do ano de
1926).

3.3 — OS SUJEITOS ESCOLARES

Falar da escola como espago ociocultural, compondo e sendo composta pela
sociedade em que esta inserida, implica resgatar a importancia dos sujeitos que dela
fazem parte. Neste caso, ressalta-se o papel da direcao, dos professores, alunos e
demais funcionarios que compuseram a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha

entre o periodo de 1922 a 1930, sob dire¢cdo de Maria Pereira das Neves.

3.3.1 — O CORPO ADMINISTRATIVO: A DIRECAO E OUTROS FUNCIONARIOS
DA INSTITUICAO

Partindo do pressuposto que o papel do diretor em uma instituicdo de ensino
seja de autoridade, responsabilidade, decis&o, no intuito de manter a disciplina € o
bom funcionamento da escola, o tornando principal responsavel por ela, é
necessario que este tenha uma visdo do conjunto escolar e saiba articular todos os
setores, comecando pelo administrativo, passando pelo pedagdgico, secretaria,
servicos gerais até chegar aos alunos. E uma combinagéo entre o administrativo e o

pedagdgico da escola.
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Suas funcdes direcionam a tentativa de reunir as aspiracdes e expectativas
dos demais membros do ambiente escolar, tentando articular a participacao de todos
em um projeto comum, na busca pela qualidade do processo de ensino e
aprendizagem.

No caso da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha, como dito
anteriormente, a primeira diretora foi Maria Pereira das Neves, que ocupou o cargo
desde a inauguracdo da instituicdo, em 1922, até o ano de 1930, quando foi
transferida para a escola profissional feminina de Niter6i, com nome de Aurelino
Leal, também no Estado do Rio de Janeiro.

Segundo relatos obtidos na documentacao do arquivo escolar pesquisado,
assim como pareceres e matérias publicados pela imprensa, a gestdo desta diretora
foi bastante rigorosa, disciplinada, atenta. Aos cuidados de Maria Pereira das Neves
a escola obteve muitos resultados positivos. Ha vestigios que nos levam a pensar
que esta diretora nao somente foi boa administradora, como também uma intelectual
que se preocupou com o desempenho pedagdgico da instituicao.

Neste trecho de matéria publicado na imprensa local, destaca-se o papel da
diretora e demais funcionarios para o bom funcionamento da Escola Profissional

Feminina Nilo Pecanha.

(...) Em tudo se verificou esforgo, competéncia e orientagao criteriosa
do grupo seleto de professoras da escola, sob a direcao firme e
inteligente da senhorinha Maria Neves, em que sdo dignos de
admirar seus dotes ndo s6 como educadora como também como
administradora. E, pois, de se esperar que da Profissional Feminina
provenham os melhores resultados para Campos (Folha de
Commeércio, 18/11/1924).

Vestigios de uma direcao eficaz também podem ser encontrados na
documentacgédo do arquivo escolar, onde ha termos de visita lavrados pelo Inspetor
de Ensino e impressodes deixadas por demais pessoas que visitaram a escola. Neles
pode-se observar a satisfagcdo sobre a gestao realizada pela diretora e o esforco de

demais funcionarios da instituicao.

(...) Visitei hoje esta Escola, iniciando a visita as 9 horas e
terminando as 16 horas. Durante esse tempo, tive occasiao de
observar todas as phases do proficuo trabalho, que aqui se
desenvolve, tanto no curso de letras como nas officinas:
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congracamento homogenio de pessoas que tudo fazem atendendo a
uma segura orientacdo pedagdgica, tendo a frente quem o
estabelecimento dirige (Termo de visita de 29/09/1927, assinado pelo
Inspector do Ensino Profissional, José Joaquim da Costa).

Além dos dizeres do Inspetor de Ensino, podem-se evidenciar relatos
deixados por demais integrantes da sociedade e importantes pessoas do meio
educacional campista, como Anténia Maria Ribeiro de Castro Lopes, pedagoga de
destaque da Escola Normal de Campos, que deixou seu relato apdés uma de suas
visitas a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, em 1927.

Nas minhas costumeiras excursées pedagdgicas com o 4° anno da
Escola Normal, voltei hoje a Escola Profissional Feminina “Nilo
Pecanha’, e tenho occasido de repetir que este estabelecimento é
modelar no seu typo, gracas a orientagao inteligente de sua distincta
diretora — D. Maria Pereira das Neves e aos esforcos de suas muito
dignas auxiliares.

Campos, 16 de Setembro de 1927

Assig: Antonia Ribeiro de Castro Lopes, lente de Pedagogia e
Merhodologia da E. Normal de Campos.

Vale destacar que ndo eram raras as visitas desta notavel educadora a
Escola Profissional Feminina Nilo Peganha, pois como ela prépria menciona, fazia ali
visitas com as alunas da Escola Normal. Ao que tudo indica, Anténia Maria Ribeiro
de Castro Lopes também participou de reunides importantes ocorridas na escola
profissional de Campos, com a participacdo de membros desta mesma instituicao,
assim como de outras localidades. Em setembro de 1928, por exemplo, ha relatos
de uma reunido ocorrida no auditério da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha,
com a presenca de pessoas do Grupo Escolar de Sao Fidelis. Esta reunido foi
presidida por Antbnia Maria Ribeiro de Castro Lopes.

Em outro relato de uma professora da Escola Normal de Campos, que
também visitou a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, pode-se perceber a
impressao deixada a quem conhecia seus trabalhos, os funcionarios e, sobretudo, a
diretora da institui¢ao.

Uma visita a uma Escola constitue sempre um motivo de interesse e
jubilo para todo o professor, e tanto maior é esse jubilo, quanto mais
proficua é a direc¢do da Escola visitada. Assim, julgo dever meu,
apresentar aqui minhas felicitacées a todos que trabalham na Escola
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Profissional Feminina “Nilo Pecanha’, na pessoa de sua ilustre
diretora — Senhorinha Maria Pereira das Neves.

Campos, 16 de Setembro de 1927.

Assig: Nair da Motta Almada, auxiliar da cadeira de Pedagogia e
Methodologia da Escola Normal de Campos.

Nao somente os relatos apresentados, mas também outros vestigios fazem
com que se acredite no bom desempenho desta diretora como administradora de
uma instituicdo de ensino desta natureza, como também no papel de pedagoga junto
a escola. Isso porque apesar de todas as dificuldades constantemente descritas na
documentacao do arquivo escolar, como falta de recursos, caréncia de materiais,
falta de espago para execucdo de aulas de recreagdo e ginastica, 0 pequeno
tamanho da cozinha, o fraco exame de admissdo das alunas, acarretando
dificuldades no desempenho do curso, o extenso curriculo a ser cumprido em tempo
curto, entre outros, a diretora € sempre apontada como alguém que consegue
superar as dificuldades e contornar os problemas da maneira que lhe é possivel.

Algumas ideias apresentadas por ela indicam seu perfil pedagogico e
intelectual apurado, com indicacdes constantes vistas por ela fundamentais para a
melhoria da educacéao na instituicdo, como se observa no trecho a seguir do relatério

escrito para seu superior.

Visando preparar as alumnas para o magistério, julgo também acertado
que no ultimo anno do curso seja incluido o estudo de Psychologia
Pedagogica e nogcbes de Methodologia referentes a sua especialidade,
porque, a observacao e a pratica conffirmam que esses conhecimentos
sao rigorosamente necessarios a qualquer ramo do magistério quer nas
sciencias, quer nas artes.

(...) Julgo ainda opportuno incluir no programma de Economia
Domestica que nao é extenso e se desenvolve nos 4 annos do curso,
aulas de educacao social e esthetica.

(...) Considerando o grande numero de alumnas que ndo séao
promovidas apezar da media ser pequeninissima e facilmente obtida
nos termos dos artigos 56 e 61 (b) deduz-se que o preparo exigido
como condicdo de admissdo (art. 40) ndao é bastante para os
programmas a observar. N&o podem, entretanto, sofrer grandes
alteracdes esses pogrammas porque as disciplinas dos dois ultimos
anos do curso exigem um preparo basico extenso e completo.
Exemplificando: no 12 anno as alumnas, vindas de 32 serie, feita muitas
vezes ha anos passados devem aprender o extenso programma de

arithmetica para estudar no 2° o de Algebra e no 3° o de Geometria. Ora
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se realmente as alumnas tem necessidade de um desenvolvido estudo
de mathematica como auxiliar dos programas de Physica e Chimica,
nao tém preparo inicial para em tao pouco tempo (3 horas por semana)
firmar-se no longo programma de arithmetica. Assim de acordo com as
observagoes da Snra. Professora, proponho a V. Ex. que continuando a
ser 0 mesmo preparo de admissdo das alumnas seja oportunamente
desdobrado este programma nos dois primeiros anos de curso. Em
outras matérias as mesmas difficuldades surgem affirmando que para o
typo de Escola que as matérias do regulamento indicam ser a nossa
fraco, muito fraco é o preparo exigido para admissao. Assim creio que
seria acertado exigir para admissao preparo de 5%serie a menos que,
repito, fosse modificada grandemente a organizagdo do curso geral.
(trechos retirados das observagdes gerais feitas pela Diretora da Escola
Profissional Feminina Nilo Peganha, Maria Pereira das Neves, ao
Diretor de Instrugao Publica do Estado, no ano de 1927).

Além da diretora Maria Pereira das Neves, o corpo administrativo da Escola

Profissional Feminina Nilo Pecanha ainda dispunha de secretaria, almoxarife,

porteira, inspetoras de alunas e servente. Também contava com a contratagdo de

diaristas. Observe as relagdes a seguir:

Tabela 21 - RELACAO DO CORPO ADMINISTRATIVO

NOMES

CARGOS

Maria Pereira Das Neves Diretora

Marinella Peixoto

Secretaria

Magdalena Galvdo De Queirés | Almoxarife

Antonia Monteiro Barrozo Porteira

Maxima Pinheiros Santos Inspetora de Alunas

Josephina Peixoto De Azevedo | Inspetora de Alunas

Amelia Nogueira

Inspetora de Alunas

Maria José Da Silveira Inspetora de Alunas
Maria De Lordes Lima Inspetora de Alunas
Luiz Rodrigues De Barros Servente

Tabela 22 - MAPA DA RELAGAO DOS SERVENTES DIARISTAS DESTA ESCOLA NO ANO DE

1928
NOMES CARGOS 3
DIARIA
1 - Emilio Caldas Jardineiro Horticultor 55000
2 - Josino Damiano Servente 55000
3 - Amelia Sylvia Servente de Cozinha 35000
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Como se vé, a Escola na década de 1920 contava com os servicos da
diretora, de uma secretaria, uma almoxarife, uma porteira, um servente titular e
outros dois contratados como diaristas. Havia também um jardineiro horticultor. O
que chama atencao nesta relacdo do corpo administrativo é o elevado numero de
inspetoras de alunas, num total de cinco, que indicam que a forte vigilancia das
mesmas para com as alunas, no intuito de manter a ordem e a disciplina na
instituicao.

Um dado interessante é que pela regulamentacdo do ensino profissional no
Estado do Rio de Janeiro, as escolas profissionais femininas disporiam de quatro
inspetoras e as masculinas de apenas um (diferentes tratamentos de vigilia entre
ambos os sexos). A Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha tinha uma inspetora
a mais do que o previsto por lei, evidenciando a forte vigilancia exercida naquela
escola.

3.3.2- 0 CORPO DOCENTE

O corpo docente da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha na década de
1920 variava entre 30 e 35 professoras, divididas entre as salas de aulas e as
oficinas. No curso geral cada disciplina possuia uma catedratica®®, ingressada na
instituicdo por meio de concurso, mas em caso de licengca eram nomeadas
substitutas para os cargos. Havia também auxiliares para determinadas disciplinas,
como portugués, artes aplicadas e aritmética. (ver tabela 5).

No caso dos cursos especiais, em cada oficina havia uma professora titular,
chamada de mestra, e suas auxiliares, as contra-mestras (cerca de 2 ou 3). As
professoras (mestras, contra-mestras e substitutas) deveriam estar disponiveis para
0 caso de serem solicitadas a comparecer na escola fora dos horarios determinados
de aulas, sempre que 0 servico exigisse e desde que este tempo estivesse de
acordo com o Regulamento da escola.

Abaixo serdo apresentadas tabelas demonstrativas do corpo docente (curso
geral e especial) da Escola Profissional Feminina Nilo Peganha na década de 1920,
com dados referentes a 1927 e 1928. A escolha pela relagdo de somente estes dois

anos se justifica como uma opg¢ao metodolégica por considerar que nao ha

2 Segundo denominacao da época.
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necessidade, aqui neste trabalho, de se relacionar o corpo docente em cada um dos
anos de funcionamento da instituicado dentro do recorte temporal escolhido. Seriam
redundantes as informacdes. Mas a opg¢do por colocar tabelas de dois anos
distintos, consecutivos, se baseia no intuito de demonstrar que o numero de
professoras da escola profissional variava de um ano para outro e, sobretudo,
inseria em seu corpo docente ex-alunas que ali se formaram.

Nas tabelas abaixo encontram-se as relacées completas do corpo docente do

curso geral nos anos de 1927 e 1928.

Tabela 23 - RELACAO DO CORPO DOCENTE (CURSO GERAL), 1927

NOMES

CARGOS

Hilda Barcelos Sobral

Professora de Portugués

Elza Pereira das Neves

Professora de Matematica Elementar

Esther Gomes da Silva

Professora de Ciéncias Fisicas e Naturais

Maria Ribeiro de Barros

Professora de Cultura Fisica

Armanda Maria Cardoso

Professora de Desenho e Trabalho Manuais

Maria Isabel Peixoto

Professora de Instrugao Moral e Civica

Maria Careota Tavares

Professora de Economia Domestica

Zilda De Brito Alvarenga

Professora de Musica

Anna Manoelita Gesteira

Professora de Artes Aplicadas

Theodora de Andrade Corréa

Professora de Artes Domésticas

Alzira Ribeiro de Barcelos

Professora Substituta de Artes Aplicadas

Maria de Lourdes Veiga

Professora Substituta de Artes Aplicadas

Alzira Gesteira Passos

Professora Substituta de Desenho e Trab. Manuais

Zaira Peixoto

Professora Substituta de Desenho e Trab. Manuais

Graziella Ribeiro do Rosario

Professora Substituta de Desenho e Trab. Manuais

Rita de Cassia Barcelos

Professora Substituta de Economia Doméstica

Zinia Muylaert Collares

Professora Substituta de Musica

Margarida Cordeiros de Carvalho

Professora Substituta de Artes Domésticas

Sylvia Viveiros de Vasconcelos

Professora Substituta de Artes Domésticas
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Tabela 24 - RELAGAO DO CORPO DOCENTE (CURSO GERAL), 1928

NOMES CARGOS

Hilda Barcelos Sobral Professora de Portugués

Elza Pereira das Neves Professora de Matematica Elementar

Esther Gomes da Silva Professora de Ciéncias Fisicas e Naturais

Maria Ribeiro de Barros Professora de Cultura Fisica

Armanda Maria Cardoso Professora de Desenho e Trabalho Manuais

Maria Isabel Peixoto Professora de Instru¢ao Moral e Civica

Maria Careota Tavares Professora de Economia Domestica

Zilda de Brito Alvarenga Professora de Musica

Anna Manoelita Gesteira Professora de Artes Aplicadas

Theodora de Andrade Corréa Professora de Artes Domésticas

Margarida Cordeiros de Carvalho Professora Substituta de Artes Domésticas

Sylvia Viveiros de Vasconcelos Professora Substituta de Artes Domésticas

Alzira Ribeiro de Barcelos Professora Substituta de Artes Aplicadas

Maria de Lourdes Veiga Professora Substituta de Artes Aplicadas

Maria Isabel Pinheiro Professora Substituta de Artes Aplicadas

Alzira Gesteira Passos

Professora Substituta de Desenho

Graziella Souto Ribeiro do Rosario

Professora Substituta de Desenho

Zahira Peixoto

Professora Substituta de Desenho

Miretta de Oliveira Avila Professora Substituta de Desenho

Rita de Cassia Barcelos Professora Substituta de Economia Doméstica

Zinia Muylaert Collares Professora Substituta de Musica

Maria do Carmo Veiga Professora Substituta de Portugués

A partir destas tabelas verifica-se que o nimero de docentes do curso geral
em 1927 era 19, enquanto em 1928 este numero passou para 22. Tal aumento se
deu em virtude da insercdo de uma professora substituta de artes domésticas, Maria
Isabel Pinheiro; uma professora substituta de desenho, Miretta de Oliveira Avila e
uma professora substituta de portugués, Maria do Carmo Veiga.

Em apéndice estdao relatadas as alunas que se formaram na Escola
Profissional Feminina Nilo Pecanha entre os anos de 1926 (primeira turma a se
formar) até o ano de 1930. Dentre estas alunas, algumas foram nomeadas pelo
Estado como funcionarias desta mesma instituicido de ensino e demais escolas da
regido. Sdo0 os casos de Miretta de Oliveira Avila e de Maria Isabel Pinheiro, citadas

na tabela de corpo docente acima.
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Mencionados os quadros de corpo docente do curso geral em 1927 e 1928,

serdo retratadas a seguir, as relacbes de corpo docente do curso especial dos

mesmos anos.

Tabela 25 - RELACAO DO CORPO DOCENTE (CURSO ESPECIAL), 1927

NOMES

CARGOS

Anna Carmen Cordeiro

Mestra de Corte e Costura

Rita Manhaes

Mestra de Chapéus

Izaura Peixoto

Mestra de Bordados e Rendas

Zahira Romana Pinto

Contra-mestra de Chapéus

Herminia Pares de Oliveira

Contra-mestra de Chapéus

Leonisce Diniz

Contra-mestra de Bordados

Arinda Peixoto Prata

Contra-mestra de Bordados

Carolina Manhaes de Moraes

Contra-mestra de Bordados

Iracema dos Santos Sieberath

Contra-mestra de Costura

Maria Moreira Campos

Contra-mestra de Costura

Lecticia da Conceigao Baptista

Contra-mestra de Costura

Maria Antonietta dos Santos

Contra-mestra de Chapéus

Cacilda Cruz Alves

Contra-mestra de Bordados

Zilda Alves

Contra-mestra de Costura

Tabela 26 - RELACAO DO CORPO DOCENTE (CURSO ESPECIAL), 1928

NOMES

CARGOS

Anna Carmen Cordeiro

Mestra de Corte e Costura

Rita Manhaes

Mestra de Chapéus

Izaura Peixoto

Mestra de Bordados e Rendas

Zahira Romana Pinto

Contra-mestra de Chapéus

Herminia Pares de Oliveira

Contra-mestra de Chapéus

Maria Antonietta dos Santos
Lacerda

Contra-mestra de Chapéus

Arinda Peixoto Prata

Contra-mestra de Bordados e Rendas

Carolina Manhdes de Moraes

Contra-mestra de Bordados e Rendas

Cacilda Cruz Alves

Contra-mestra de Bordados e Rendas

Maria Eneida Nunes

Contra-mestra de Bordados e Rendas

Iracema dos Santos Sieberath

Contra-mestra de Corte e Costura

Maria Moreira Campos

Contra-mestra de Corte e Costura

Lecticia da Conceigcdo Baptista

Contra-mestra de Corte e Costura

Zilda Alves

Contra-mestra de Corte e Costura
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Ao observar as tabelas acima €& possivel verificar que o numero de
professoras do curso especial € o0 mesmo nos dois anos acima e que o fato de Maria
Eneida Nunes estar no lugar de Leonisce Diniz, como contra-mestra de bordados e
rendas é justificado por motivo de licenca.

Ressalta-se aqui que Maria Antonieta dos Santos Lacerda, contra-mestra de
chapéus; Zilda Alves, contra-mestra de corte e costura; Maria Eneida Nunes, contra-
mestra de bordados e rendas foram alunas desta mesma escola que agora
trabalham. Inclusive, Maria Antonieta Lacerda foi o nome dado a um dos prémios
anuais dados a alunas que se destacaram no decorrer dos meses letivos,
geralmente entregues nas festas escolares de encerramento do fim de ano.

Por fim, apresenta-se uma tabela com a relacdo das auxiliares que
compuseram o corpo docente em 1928. Nao ha este mesmo tipo de tabela referente
ao ano de 1927 pelo fato de nao haver dados suficientes na documentagdo do

arquivo escolar para composicdo da mesma.

Tabela 27 - RELACAO DO CORPO DOCENTE (AUXILIARES), 1928

NOMES CARGOS

. Aucxiliar da Cadeira de Aritmética
Maria da Conceicao de Castro Peixoto

Maria Amelia de Vasconcellos Auxiliar da Cadeira de Artes Aplicadas

Cacilda Mattos Auxiliar da Cadeira de Artes Aplicadas

Auxiliar da Cadeira de Portugués

Alzira Perisse Sodre

Ha de se ressaltar aqui, além da importancia dessas auxiliares para o
desempenho do ensino e o suporte dado as catedraticas das disciplinas nas quais
auxiliavam, é a existéncia de alunas que também compuseram o corpo discente

desta instituicdo, como Cacilda Mattos, auxiliar da cadeira de artes aplicadas.
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3.3.3 — ENTRE CHAPEUS, CORTES E COSTURAS, BORDADOS E RENDAS,
FLORES E FRUTOS: ALUNAS DA ESCOLA PROFISSIONAL FEMININA NILO
PECANHA

Como ja mencionado, o ensino profissional no Brasil surgiu com
direcionamento voltado a alunos de classes sociais menos favorecidas, sendo que o
publico alvo destas escolas era os desvalidos e 6rfaos, na expectativa de lhes
ensinar um oficio para suprir a demanda de mao-de-obra nas industrias que
surgiam. Inicialmente foram criadas as escolas de ensino técnico profissionalizante
para o sexo masculino e feminino, com os Liceus de Artes e Oficios, que recebiam
meninas. Em momento posterior surgiram as escolas profissionais femininas,
inclusive a Nilo Pecanha, em Campos dos Goytacazes.

Assim como as demais instituicbes de ensino voltadas para a
profissionalizacdo, ha vestigios que nos levam a acreditar que a Escola Profissional
Feminina Nilo Peganha também privilegiava a matricula de meninas pobres, de
classes socioecondmicas menos abastadas. Um desses indicios vem do préprio
relatério de inspecao contido no arquivo da Escola, no qual as consideragdes do
inspetor geral afirmavam que “exercicios ha, indispensaveis, que ndo tem podido ser
feitos pela falta de material, visto como as alumnas, em geral, nao dispondo dos
necessarios recursos pecuniarios, ndao podem adquiril-os a sua custa”. (trecho
encontrado no relatério de inspecao de 25/05/1926, pelo Inspetor do Ensino
Profissional José Joaquim da Costa).

E ndo somente os dados do arquivo nos levam a crer no baixo poder
aquisitivo da maioria das familias destas meninas que estudavam nas escolas
profissionais, mas também as consideracgdes feitas por diversos autores que debatem
o assunto, discutidos anteriormente. Bonato (2001) afirma este perfil discente ao
considerar que a escola profissional era destinada a formacdo de mocgas pobres,
sendo consolidada, ao longo do tempo, como formadora de mé&o-de-obra feminina
que serve ao lar, a industria e ao comércio.

Pondera-se aqui, vale ressaltar, que apesar de considerar este perfil como

predominante, isso nao significa que esta pesquisa exclui a possibilidade de terem
estudado ali meninas com condic¢des financeiras melhores. Era possivel que mesmo

sem pertencerem a familias humildes, algumas meninas se matriculassem para
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estudar prendas manuais, como Freitas (2011) considerou ao analisar a Escola
Profissional Feminina de Curitiba.
Veja abaixo algumas fotos das alunas da Escola Profissional Nilo Pe¢anha.

Fotografia 19 — o corpo discente da Escola Profissional Nilo Peganha
Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Peganha, s/d

Fotografia 20 — o corpo discente da Escola Profissional Nilo Pe¢canha em atividades fisicas
Fonte: acervo documental da Escola profissional Feminina Nilo Peganha, s/d
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Estas fotos pertencem ao album da Escola Profissional Nilo Pecanha e,
provavelmente, muitas delas foram tirada na década de 1930 ou até mesmo em
momento posterior. Mesmo ultrapassando o recorte temporal aqui proposto,
acredita-se que diversas caracteristicas do corpo discente foram perpetuadas nos
anos posteriores. Além disso, pressupde que utiliza-las possa propiciar visualizacao
de como eram as alunas desta instituicdo, da maneira como se vestiam, a disciplina
imposta, o0 modo de se sentarem, a feicdo de seus rostos, a inclusdo de negras,
pardas e brancas em sua composicao. Enfim, possibilitam visualizar melhor como
era o corpo discente da escola, além de trazerem consigo elementos que
concretizam parte da memdria da instituicdo.

Outras questdes importantes para esta pesquisa se baseiam na forma de
insercdo das alunas nesta escola, o aproveitamento das mesmas e o0
direcionamento tomado ap6s o término do curso profissionalizante. Vale ressaltar
que o numero de matriculadas na Escola era de aproximadamente 130 alunas por
ano, variando um pouco pra mais ou pra menos dependendo de cada ano, com

aulas diarias de 9 as 16 horas, inclusive aos sabados. De acordo com a legislacao,

Art. 49 — As aulas comecardo nunca antes das 8 e terminardo no
maximo as 17 horas.

Art. 50 — Cada aula do curso geral durara 50 minutos, havendo além
do intervallo de 10 minutos, de aula para aula, um de 50 minutos
para a refeicdo e outro de 30 minutos para descanso dos alunos
(Decreto n®. 2.160, 1926).

As alunas deveriam ter no minimo 12 anos de idade e no maximo 20 anos.
Deveriam apresentar o Diploma ou Certificado de conclusdo do curso primario, ou
fazer uma prova, chamada de Exame vestibular, Exame de Admissdao e também
conhecida como Prova Oral. Também poderiam ingressar meninas formadas pelo
curso normal, ou de promocao a 42 série de grupo escolar, conforme previsto na

legislacao.

Art. 40 — A matricula originaria no 12 anno, do curso profissional, sera
requerida juntamente com o exame de admissdo sob condi¢do de
approvagao neste. Paragrapho unico. Do exame de admissao para o
effeito da matricula no 1° anno, estdo isentos aquelles candidatos
que exhibam certificados de exame final em escola primaria de 2°
gréo, ou de promogao a 42 serie de grupo escolar, bem como as
diplomadas por escola normal do Estado
(Decreto n®. 2.160, 1926).
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As candidatas que apresentassem o documento de conclusdao do ensino
primario estavam habilitadas e ficavam isentas do vestibular. Conforme a publicacao
da imprensa local (Jornal Monitor Campista, exemplares da década de 1920), estas
provas constavam das disciplinas de Portugués, Aritmética, Economia Doméstica,
Algebra e Geometria; e eram marcadas em datas e horarios previamente
anunciados por dias consecutivos.

Pela documentacado da Escola Profissional Feminina é possivel perceber a
insercdo de alunas que obtinham apenas a 32 série primaria, inclusive, obtidas ha
tempos atrds, o que acabava por gerar déficit de aprendizagem, muito citados pelas
professoras e pela diretora da escola, como nos trechos dos Livros de Registros da
escola, explicitados abaixo.

No primeiro trecho ha observacgdes feitas pela diretora em relagdo ao baixo
indice de aproveitamento de determinadas alunas, apontando possiveis causas para
as dificuldades de andamento do curso, como alunas vindas da 32 série, muitas
vezes feitas ha tempos atrds, que encontravam muitas dificuldades para
acompanhar a grade curricular da escola.

(...) Considerando o grande numero de alumnas que ndo sao
promovidas apezar da media ser pequeninissima e facilmente obtida
nos termos dos artigos 56 e 61 (b) deduz-se que o preparo exigido
como condicdo de admissao (art. 40) ndo é bastante para os
programmas a observar. Ndo podem, entretanto, sofrer grandes
alteracdes esses pogrammas porque as disciplinas dos dois ultimos
anos do curso exigem um preparo basico extenso e completo.
Exemplificando: no 1° anno as alumnas, vindas de 3?2 serie, feita
muitas vezes ha anos passados devem aprender o extenso
programma de arithmetica para estudar no 2° o de Algebra e no 3° o
de Geometria. Ora se realmente as alumnas tem necessidade de um
desenvolvido estudo de mathematica como auxiliar dos programas
de Physica e Chimica, nao tém preparo inicial para em tdo pouco
tempo (3 horas por semanas) firmar-se no longo programma de
arithmetica. {(...)

(trechos retirados das observagdes gerais feitas pela Diretora da
Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, Maria Pereira das Neves,
ao Inspetor Geral de Ensino, no ano de 1927, grifo meu).

Os trechos abaixo também apontam, pelas professoras, dificuldades por
parte de determinadas alunas, sobretudo as que possuiam apenas a 32 série ao
ingressar na Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, feita hd muito tempo atras,
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acarretando, com isso, dificuldades de aprendizagem. Para uma delas, a professora
de portugués, as melhores alunas eram as que possuiam 52 série primaria ou as que

passavam pelo exame de admissao.

Respondendo ao vosso officio com relagao as suggestdes que tenho
a dar sobre a cadeira de Portugués, tenho a dizer-vos que completei
0 programma; pego, entretanto, permissao para suggerir 0 seguinte:
(...) que o exame de admissdo seja obrigatorio, sé ficando isenta
delle as alumnas que tiverem 5% série do programma do ensino
primario, pois noto que as alumnas mais distinctas ou as que melhor
fazem o curso sdo, geralmente, as que se submetteram exame de
admissao ou que tém a 52 série feita. (...)

Assig: Hilda Barcellos Sobral, cathedratica de Portugués da Escola
Profissional “Nilo Pecanha”.

(Resposta dada a diretora Maria Pereira das Neves por um oficio
enviado a catedratica de portugués, em 9/12/1927).

Respondendo ao vosso officio, devo comunicar-vos que ndo terminei
o programma de Arithmetica e que sé com muito esforgco consegui
completar o de Algebra e isso pelas razoes que exponho: Sao
admittidas na Escola alumnas de 3?2 série, alguns, as vezes, obtidos
ha annos, portanto meninas atrasadas, esquecidas e sem preparo
basico bastante para aprenderem num s anno, embora
praticamente, toda a Arithmetica, como o programma exige. (...) Para
execugdo do nosso actual programma seria necessario que as
candidatas ao 12 anno viessem com preparo basico equivalente a 52
serie dos Grupos Escolares, mas uma vez que sé&o admittidas ao
curso profissional alumnas que terminaram apenas a 32 serie, acho
que seria mais acertado que o estudo de Arithmetica fosse feito no 1°
e no 2° anno do curso. Assim, com mais proveito e facilidade
estudaram Algebra e Geometria que passariam a ser matérias do 3°
anno. (...)

Assig: Elza Pereira das Neves, professora cathedratica de
Mathematica Elementar (Resposta dada a diretora Maria Pereira das
Neves por um oficio enviado a catedratica de Matematica Elementar,
em 9/12/1927).

Os documentos requeridos para a matricula na escola eram: Certidao de
idade — o Registro Civil de Nascimento; atestado de Vacina, além do ja mencionado
Diploma ou Certificado de conclusdo do ensino primario. Era preenchida uma ficha
contendo as informacdes basicas referentes a filiagdo, endereco e naturalidade de
cada aluna.

Interessante evidéncia encontrada nos livros de registros da escola diz
respeito ao fato de que apesar de todas as dificuldades de aprendizagem, de
cumprir os extensos programas da grade curricular, os relatérios também
demonstram que o aproveitamento era considerado satisfatério, gracas ao grande

esforco por parte de todos que faziam parte da escola.
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As alunas que se destacavam nos estudos, assim como na assiduidade nas
aulas, tendo um numero minimo de faltas e 0 maximo de notas, recebiam prémios
nas festas escolares do fim de cada ano. Muitas vezes estes prémios eram
entregues por pessoas de reconhecimento social, como o prefeito da cidade, o juiz
de paz, a propria diretora da Escola Profissional. Tanto a presenga de pessoas
ilustres da sociedade, como pela divulgacado nos jornais locais, observa-se que estes
eventos de premiagao prestigiavam as boas alunas e serviam de exemplo para as

demais alunas da institui¢ao.

Como incentivo ao estudo e premio ao trabalho, foram distribuidos
prémios as alumnas que obtiveram primeiros, segundos e terceiros
logares, nas diversas disciplinas do curso e as que foram mais
assiduas na frequéncia a Escola.

Pelo sr. Bruno de Azevedo, prefeito do municipio, foram distribuidos
0s prémios que couberam as alumnas: 1° - Cacilda Mattos, Maria
Antonieta Lacerda, Zilda Vasconcellos, Ainda Motta e Maria Isabel
Pinheiro; 2° logar — Alice Marins, Maria Antonieta Soares, Carolina
Andrade e Nair Loureiro; 3° logar — Suzana Smith, Dalka de Barros
Lima, Elina Pereira das Neves, Mercedes Nunes, Emma V.
Alvarenga e Hildo e Avila. Pela diretora foram entregues os prémios
conquistados pela assiduidade a Maria Antonieta Lacerda, Olympia
dos Santos Lacerda e Djanira Pinto e instituido um premio anual com
o0 nome de Maria Antonieta e Olympia Lacerda, pela frequencia
maxima, como homenagem a essas duas alumnas modelares, por
varios titulos. Estiveram presentes o sr. Bruno de Azevedo, prefeito
do municipio, dr. Obertal Chaves, delegado escolar, dr. Neves Filho,
juiz de direito da 22 vara, e muitas exmas. Familias e cavalheiros
(Folha de Commércio, 18/11/1924).

Com efeito, ha de se ponderar que nem sempre 0 aproveitamento das alunas
era satisfatério. A maioria conseguia passar de ano, mas ha casos de alunas que
nao alcancaram média regulamentar para promocao de um ano para o outro.

Um dado importante diz respeito ao fato de que em sua grande maioria, as
alunas possuiam melhores aproveitamentos nas oficinas do que no curso geral.
Talvez isso possa ser explicado pelo fato de se identificarem mais com a parte
técnica do curso do que com a parte tedrica, ou pela base escolar fraca ao se
matricularem no curso profissional, como as alunas que cursavam 0 ensino
profissional tendo apenas a 32 série, muitas vezes, feitas ha muito tempo,
acarretando assim esquecimento dos conteddos. Também havia a questdo do

exame de admissdo, tido como pouco rigoroso.
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Ja com as oficinas oferecidas pelo ensino técnico, provavelmente elas ja
tiveram algum contato, pois as mulheres eram, geralmente, educadas pela mae, ou
alguma outra mulher da familia, para se tornarem “meninas prendadas”.

Para exemplificar o que foi dito acima, apresentam-se as notas de duas
alunas do primeiro ano de 1928. Pelo Regulamento, a nota maxima era de 5 e a
minima de 1.

Apesar de se tratar de uma amostragem bem pequena, a intencao aqui é de
apenas explicitar as consideracdes feitas acima, que se basearam numa base de
dados bem mais ampla do que esta. Também optou-se por ndo apresentar excesso
de informacdes neste momento. Estes dados podem ser analisados especificamente

em trabalho posterior.

Tabela 28 — notas da aluna Amorita Vieira Maciel:
obteve promogao para o ano de 1929.

Portugués: 3.5

Aritmética: 2.8

Economia Doméstica: 1.75
Instrucdo Moral e Civica: 1.35
Desenho: 1.85

Musica: 4.68

Cultura Fisica: 3.5

Artes Aplicadas: 3.9
Oficina de Costura: 4.83
Oficina de Bordados: 4.16
Oficina de Chapéus: 4.33

Mesmo obtendo notas para a promocao, observa-se que as notas de
economia doméstica, instrucdo moral e civica e desenho foram bem préximas da
nota minima exigida pelo curso, 1. Em compensagcdo, em todas as disciplinas

praticas ela conseguiu quase a nota maxima de 5.
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Tabela 29 — notas da aluna Carmen Silva:

nao obteve promog¢ao para o ano de 1929

Portugués: 0.43
Aritmética: 0.0

Economia Doméstica: 0.4
Instrugdo Moral e Civica: 0.1
Desenho: 1.75

Mdsica: 1.31

Cultura Fisica: 1.9

Artes Aplicadas: 3.5
Oficina de Costura: 4.16
Oficina de Bordados: 3.16
Oficina de Chapéus: 4.83

Fica claro que em diversas disciplinas do curso geral as notas desta aluna
foram abaixo da nota minima de 1. Inclusive em aritmética ela ndo conseguiu
sequer um décimo de ponto. Mas ha de se ressaltar que, mesmo a aluna Carmem
Silva nao conseguindo notas para promoc¢do de ano, seu aproveitamento nas
oficinas e na disciplina de artes aplicadas foi muito bom. Entre chapéus, cortes e
costuras, bordados e rendas, flores e frutos, se encontravam as alunas da Escola
Profissional Feminina Nilo Pecanha.

Enfim, para sintetizar o corpo discente da escola, abaixo se encontra uma
carta escrita por uma aluna da Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, em seu
altimo ano de curso, apresentando as impressdes que ela propria tinha da
instituicdo de ensino que fazia parte.

Foi tdo agradavel a impressao recebida nas horas passadas nesta
casa, que me falham elementos para externa-la. Francamente ndo
sei dizer o que mais me agradou. Apreciei muitissimo os trabalhos
manuais, feitos com o maximo capricho e apurado gosto. Notei a
disciplina com que se mantem as alumnas e bem assim o asseio que
reina em tudo. Foi delicioso o tempo aqui passado que correu veloz
como um reldmpago, produzindo a luminosidade de uma alegria e
deixando logo apds a mancha escura de uma saudade!
Campos, 16 de setembro de 1927.
Assig: Irene de Azevedo, alumna do 4° anno.



124

3.4 — MATRICULAS E FREQUENCIAS

O numero de matriculadas na Escola Profissional Feminina Nilo Peganha
variava de acordo com os anos, numa margem de 115 a 140 alunas, dependendo de
cada ano. As aulas eram diarias, exceto aos domingos, com carga horaria de 9 as
16 horas. A matriculas eram, geralmente, abertas no primeiro dia Gtil de janeiro
como determinado pelo regulamento do ensino profissional, encerrando-se dia 15
para o primeiro ano e 31 para os demais anos.

Apesar de haver documentacao no arquivo desta escola referente a todos os
anos de seu funcionamento, ha de ser ressaltar que nos livros de registros
anteriores ao ano de 1926 ndo ha muitos dados sobre o curriculo e demais
informacoes referentes ao funcionamento da escola. Por isso os dados e analises
apresentados neste ponto se baseiam, em sua maioria, na documentacdo do
arquivo no periodo de 1926 a 1930.

No ano de 1926 o numero de matriculadas era de 139, sendo que 81 se
matricularam no primeiro ano, 26 no terceiro e 32 no quarto. Por uma peculiaridade no
Decreto 2.160, de 1926, neste ano ndo houve alunas no segundo ano, pois as que
passaram do primeiro foram promovidas ao terceiro ano do curso. Das matriculadas 2
sairam, caindo de 139 para 137 alunas, sendo que destas, apenas 105 eram frequentes.

Em 1927 matricularam-se 124 alunas, sendo 59 para o 12 ano; 44 para o 2°
ano; 5 para o 3% ano e 16 para o 4° ano. Nas inscricdes para o vestibular 20 se
inscreveram, mas sO6 17 compareceram e 6 foram inabilitadas. O periodo letivo
comecgou em 3 de marco, com frequéncia media mensal de 106 alunas.

Em 1928 o numero geral de matricula era de 122 alunas, sendo 63 do 12 ano;
39 do 22 ano; 12 do 3% ano e 3 do 4° ano, com frequéncia média de 95 alunas.

Ja em 1929 as matriculadas no curso profissional feminino da Escola Nilo
Pecanha somavam 114, com 36 alunas do 12 ano; 41 do 2° ano; 22 do 32 ano e 15
do 42 ano. A frequéncia media variava de 100 a 106 aunas.

Destas 36 alunas, 7 repetiram 0 ano anterior, 28 foram aprovadas no exame
de admissao e uma aluna apresentou diploma de curso primario.

Ja em 1930, periodo em que a diretora da Escola, Maria Pereira das Neves,
foi transferida para Niterdi, o nimero de matriculas era 123, divididas em 41 no 1°
ano; 38 no 22%; 28 no 3° e 16 no 4° ano, com frequéncia média de 117 alunas. Ha de
se ressaltar que este foi o primeiro ano posto em vigor o curso de aperfeicoamento
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nesta Escola, considerado muito vantajoso pelo aproveitamento colhido pelas
alunas, assim como pelos servicos prestados por elas a instituicdo. Todas que
terminaram o curso em 1929 (15 alunas) se inscreveram para fazer o curso de
aperfeicoamento na Escola Profissional Feminina Nilo Pe¢canha, exceto uma que foi
fazé-lo em Niterdi.

Em sintese, pode-se observar que havia um indice elevado de evasao
escolar, comparando o nimero de ingressantes com o de egressas. Isso talvez

demonstre o elevado grau de exigéncia que imperava na escola.

3.5 -0 CURSO NOTURNO

O curso noturno era um modelo de Escola Primaria que ocupava as
dependéncias da Escola Profissional Nilo Pecanha, no horario noturno, atendendo,
especialmente, mocgas que trabalhavam como empregadas domésticas ou em
fabricas durante o dia. O curso estava sob a dire¢do da professora D. Olinda Gomes
Pinto, auxiliada pelas professoras adjuntas Alayde Rodrigues Lirio e Maria do Carmo
Veiga, ambas diplomadas pela Escola Normal de Campos.

Apesar de nao fazer parte da grade curricular da Escola Profissional Feminina
Nilo Pecanha, este curso era relatado em toda a documentacéo contida no arquivo
escolar, juntamente com os cursos diurnos oferecidos pela instituicdo. Isto justifica
sua inclusao neste trabalho.

A matricula girava em torno de 80, 90 alunas, dependendo do ano, podendo a
alcangar mais de 150, como em 1926. As alunas do curso noturno eram distribuidas
em trés séries, subdivididas em classes. Um fato comum em todas as séries, de
todos os anos eram o0s baixos indices de frequéncia, justificados pelas dificuldades

encontradas pelas alunas em estudar a noite depois de um dia de trabalho.

A matricula geral attingiu a 190, sendo a real, apenas de 165, devido
a eliminacdo de 25. Compareceram hoje e estiveram presentes a
inspecgao, 61 alumnas, todas empregadas domesticas ou em
fabricas diversas. Causa optima impressdao ver-se tdo elevado
numero de mogas e meninas, todas occupadas durante o dia em
occupagdes diversas de onde tiram os meios de subsisténcia,
procurarem a noite o pao espiritual, que tanto é a instrucéo! E todas
ellas se conservam na escola, entregues, com perfeita disciplina ao
estudo das licgdes, o que ndao podem fazer durante o dia. Nao se
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pode exigir, por isso, dessas alumnas, mog¢as € meninas, grande
soma de conhecimentos, mas apenas 0 necessario a vida pratica, o
que vem sendo observado pelas Snras Professoras, a cuja
orientagdo n&o nego o meu applauso (Termo de visita de 30/09/1926,
assinado pelo Inspector do Ensino Profissional, José Joaquim da
Costa).

Apesar de todo o esfor¢co das alunas, como das professoras, a carga horaria
diaria era considerada pequena, com apenas duas horas de aula. Este fato, aliado
ao cansaco propiciado pelo emprego, ocasionavam baixos rendimentos, muitas
vezes compreensiveis por profissionais da educacgao.

(...) As alunas aqui matriculadas s&o todas mogas que vivem em
empregos durante o dia, quer como operarias, quer como
domésticas, e sua frequéncia demonstra o desejo que nutrem de
conseguir alguns conhecimentos indispenséveis na vida pratica. O
tempo letivo é de apenas duas horas, que considero insuficiente, pois
€ durante este curto periodo que elas podem preparar suas ligoes,
pois as horas dos dias sdo absorvidas pelos patroes que as
remuneram para prestarem servicos. Este curso é de dois anos, mas
0 programa é de tal modo desenvolvido que nao poderdo as alunas
completa-lo nesse tempo, apesar do esforgco que empregam as
professoras e alunas.

(...) Por isso ndo se pode exigir aqui notavel aplicacdo e progresso
por ser insuficiente o tempo de que elas podem dispor para
empregarem nos misteres do ensino. Apesar disso, devido ao
esforco das senhoras professoras e das mestras alunas, algumas, ja
se nota relativo adiantamento. (...) ndo tem durante o dia, devido aos
deveres outros que tem a cumprir, o tempo necessario para o
preparo das licoes que lhes sdo marcadas, o que fazem durante o
curto periodo em que permanecem na Escola. Apesar, notem, de sua
condicdo humilde e pouco aperfeicoamento na educag¢do, posso
afirmar ser irrepreensivel a disciplina (Termos de visitas da
documentacdo de 1930, assinados pelo Inspector do Ensino
Profissional, José Joaquim da Costa).

3.6 — UM BREVE BALANCO SOBRE A ESCOLA PROFISSIONAL FEMININA
NILO PECANHA (1922 — 1930).

Para as mulheres, o ensino profissional feminino desempenhava o papel de
prepara-las para serem melhores donas do lar, mais prendadas, conseguindo elas
préprias confeccionar tarefas domésticas, como costurar, bordar, fazer chapéus e
cuidar bem da casa, do futuro marido e dos possiveis filhos. As escolas profissionais
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também propiciavam a essas meninas uma oportunidade de ajudarem no orcamento
familiar caso houvesse necessidade, tendo agora qualificagdo para trabalhar fora de
casa, como professoras ou até mesmo confeccionando produtos para serem

vendidos por elas préprias.

Quando paro para pensar neste publico feminino ou nestas mulheres
que optaram ou que nao tiveram outra escolha a fazer quanto a sua
formacao, é possivel de se imaginar as lutas e esforgos que foram
produzidas para a contribuicdo da construgdo da sociedade, em que
as caracteristicas marcantes das praticas de um oficio que eram
ensinadas para as mulheres, sejam aprender a costurar, bordar,
cozinhar e entre outros papeis atribuidos especialmente as mulheres
como a submissdo aos seus maridos e aos cuidados da casa.
Somente estas praticas ofereciam para uma camada mais pobre da
sociedade as oportunidades de socializacdo ou de uma ascensao
social (FERNANDES, 2006, P. 05).

A historia da Escola Profissional Feminina comegou com sua inauguragéao, em
1922, no governo de Raul Veiga, entdo Presidente do Estado do Rio, mas a
instituicdo sé entrou em funcionamento no ano seguinte, no governo estadual de
Feliciano de Abreu Sodré.

No inicio, seu curriculo era distribuido em trés anos de curso, havendo um
curso geral, de carater obrigatério, e, paralelamente, cursos especiais, na forma de
oficinas, abrangendo corte e costura, bordados e rendas, chapéus. Ja em 1926, pelo
Decreto 2.160, houve mudancas curriculares como a determinagdo de que 0 curso
profissional passaria, a partir deste ano, a ser composto por quatro anos de
funcionamento e ndo mais trés.

De acordo com a documentacao do arquivo da Escola Profissional Feminina,
0s anseios propostos pela legislacdo iam bem de encontro as praticas culturais que
faziam parte do cotidiano da instituicdo. Para tal, encontram-se, neste periodo
estudado, indicios de que a escola tenha sido conduzida por uma gestao
disciplinada e proficua desempenhada pela diretora, que ndao somente cuidava da
administracdo, mas também de questdes pedagdgicas visando melhorar as
condigdes de ensino da institui¢éo.

Na documentacdo também ha evidéncias do papel e esforco dos demais
funcionarios da instituicdo, sobretudo das professoras, em superar todas as
dificuldades e desempenhar bem o oficio que Ihes cabia, pois além de lecionar
disciplinas do curso geral e das oficinas, havia todo um direcionamento para
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instrucdo moralizadora, higiénica e civica das alunas. A escola profissional feminina
preparava suas alunas para serem boas moc¢as, com valores apreciados pela
sociedade do periodo. Além disso, dava oportunidades ao magistério, podendo
lecionar na propria instituicio em que se formaram ou em outras escolas com
secdes profissionais.

Observe um parecer deixado por Anténia Ribeiro de Castro Lopes, da Escola
Normal de Campos, ao levar suas alunas em mais uma excursao pedagdgica na

Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, no dia 16 de setembro de 1927.

Nas minhas costumeiras excursées pedagdgicas com o 4° anno da
Escola Normal, voltei hoje a Escola Profissional Feminina “Nilo
Pecanha’, e tenho occasido de repetir que este estabelecimento é
modelar no seu typo, gragas a orientagdo inteligente de sua distincta
diretora — D. Maria Pereira das Neves e aos esforcos de suas muito
dignas auxiliares.

Campos, 16 de Setembro de 1927

Assig: Antonia Ribeiro de Castro Lopes, lente de Pedagogia e
Merhodologia da E. Normal de Campos.

Um dado importante presente neste trecho acima, indica que a Escola
Profissional Feminina Nilo Peganha era vista como um estabelecimento modelar no
seu tipo de ensino. Ou seja, fica evidente que esta instituicdo cumpria bem sua
funcédo enquanto escola de ensino profissionalizante feminino.

Vale ressaltar que ndo somente as escolas profissionais do Estado do Rio de
Janeiro seguiam uma regulamentacdo que regia o ensino profissional, tampouco
dizer que a Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, em Campos, tinha um
ensino proprio e independente. Ha de se considerar que no Brasil havia varias
instituicbes de ensino deste tipo e que todas elas, apesar de suas especificidades,
seguiam um modelo mais ou menos generalizado de ensino, voltado para a
profissionalizac¢ao.

Ainda de acordo com a propria Antbnia Ribeiro de Castro Lopes, ao
mencionar o ensino da escola profissional de Campos, afirma que “aqui se prepara a
mulher para a familia e para a Patria: forma-se-lhe o caracter na moral e no dever,
prepara-se, portanto, o homem do futuro, porque quem quizer o homem educado
moral e civicamente eduque primeiro a mulher.” (Livro de Registros, 27/08/1926,

grifo meu).
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Por esta citacdo pode-se claramente perceber que a educacdo para as
mulheres no século XX era voltada para formacdo de boas donas de casa,
cuidadosas com o lar, com o futuro marido e filhos. Pelos anseios da época, cabia
ao sexo feminino o papel de educar e moralizar os seus filhos, de ensina-los a
serem cidadaos para viver em sociedade.

Mas apesar das evidéncias de sucesso no funcionamento da Escola
Profissional Feminina, de ter representado um “estabelecimento modelar no seu tipo
de ensino”, havia inUmeras dificuldade para se alcancar os propdsitos educacionais
a ela destinados.

De acordo com a propria diretora, Maria Pereira das Neves, ndo era facil
ministrar o ensino profissionalizante feminino em uma escola situada no interior do
Estado, ainda que esta cidade tenha diversos anseios por modernizacao. Ha, no
interior, dificuldade de acesso a revistas, novidades de moda, informagdes que
pudessem auxiliar no desempenho das oficinas. Tais dificuldades sdao amenizadas
nas escolas profissionais da capital, aonde as inovagdes tecnolégicas e as
novidades chegam mais rapido.

Em seu ultimo relato antes de deixar a direcao da escola, fechando o balango
de sua administragdo, a diretora menciona todos estes empecilhos que dizem
respeito as dificuldades de se administrar uma escola profissional feminina no
interior do Estado, ocasionadas pela localizacido e falta de acesso as novidades;
ressalta, entretanto, o esfor¢o de todos que compunham a instituicao, principalmente
as professoras, pelo trabalho incondicional e bons resultados conquistados, mesmo
com tantas dificuldades.

Ahi estdo Exmo Snr Director da Instrucgdo Pulblica reunidas as
observagdes geraes, demonstracdo de frequencia, de trabalho e de
aproveitamento das alumnas da Escola Profissional “Nilo Peganha”,
no periodo lectivo de 1930. Posso garantir Exmo Snr. Director que
nesta Escola ha verdadeiramente muito trabalho e real enthusiasmo
pelo progresso do Ensino Profissional. Ndo conhecem os que
trabalham em grandes centros as difficuldades que se nos deparam
no interior, a falta de matéria-prima, o prego elevado com que por
vezes se consegue obter uma novidade necessaria, a raridade de
informacdes acerca de revistas e jornaes especialisadores nas
diversas officinas, a impossibilidade de confronto com escolas
congéneres de aperfeicoamento por observagdo, de officinas
perfeitas, de cousas de modas, etc. Essas dificuldades procuram as
professoras vencer com redobrado trabalho, com assiduidade, amor
ao ensino, disciplina e unido de vistas com seus superiores
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hierarchicos. Do seu trabalho dao testemunho as exposi¢cdes cada
anno maiores e demonstrando mais aperfeicoamento; de sua
assiduidades, a verificagdo dos mappas enviados mensalmente a
Directoria de Instruccao; de sua disciplina, a harmonia sempre
reinante na Escola desde sua installagdo, ndo havendo nestes 7
annos deccorridos, seja Deus louvado, desentendimento algum que
perturbasse a boda ordem da casa ou pedisse intervengdo de
autoridade superior. E portanto, ao corpo docente que deve a Escola
Profissional “Nilo Pecanha” sua vida e desenvolvimento; encerrando
o relatério annual, ultimo trabalho lectivo sob minha orientagdo é
elementar dever de justica dar disto testemunha.
Agradeco ao Estado, cuja autoridade no Magistério Publico V. Ex.
actualmente representa, a confianga em mim depositada na
organizagao e direcgao desta Escola valho-me da oportunidade para
attenciosamente saudar a V. Ex. e apresentar votos pelo sempre
crescente desenvolvimento da Instrucgdo Publica em nosso querido
Estado.
Campos, 19 de Janeiro de 1931.
Maria Pereira das Neves.

(Ultimo relatério de Maria P. das Neves como diretora da Escola
Profissional Feminina Nilo Pecanha, em 19/01/1931).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir das discussodes bibliograficas, com apontamento de diversos autores
acerca do papel feminino na sociedade brasileira, com suas indmeras
transformacdes ao longo dos anos; da educacgao no Brasil, sobretudo com enfoque
na educacao feminina, do ensino profissional brasileiro, desde sua criacdo até o
século XX, buscou-se tentar esclarecer um pouco sobre estes temas, visando um
melhor entendimento a respeito da educacdo profissional feminina nos anos
novecentos. Em virtude disso, considerou-se também o debate sobre os anseios
educacionais e as transformac¢dées no ambito da educagdo com foco no periodo
compreendido entre a virada do século XX até a década de 1930.

Além disso, examinou-se bastante a documentacdo da Escola Profissional
Feminina Nilo Peganha, armazenada na atual Escola Estadual Nilo Peganha. Estes
documentos, incluindo os relatérios de inspecao, os relatérios da diretora, pareceres
das professoras e também das alunas, somado a depoimentos de pessoas que nao
faziam parte da escola, mas que por algum motivo |4 estiveram presentes,
contribuiram muito para a tentativa de se entender o histérico desta instituicdo, os
anseios de sua criacao, seu funcionamento, as pessoas que dela fizeram parte, o
curriculo vigente, os anseios da populacdo em relacdo a Escola, o futuro esperado
pelas meninas que la estudavam. E ndo somente os arquivos nos possibilitaram
indicios para andlises de dados e possiveis conclusdes, mas também noticias
publicadas na imprensa campista e os Relatorios de Provincias.

Primeiramente, pode-se afirmar, mediante estudo e esforco para
entendimento dos debates tedricos e empiricos apresentados nesta desta pesquisa
€ que o papel das mulheres na sociedade brasileira passou por uma grande
transformacao e que ao longo do tempo elas foram conquistando espaco dentro e
fora de casa. Contudo, reitera-se grande atencédo no tempo demandado para que a
sociedade comecasse a aceitar estas transformacgdes, além das dificuldades
encontradas pelo sexo feminino para se afirmar como capaz de realizar fungdes
antes concebidas somente aos homens.

Nao muito distante dos dias de hoje, uma enorme porcentagem feminina se
ocupava somente servicos domésticos, confirmando que as mulheres eram de fato
educadas para atividades do lar, para cuidado do marido e dos possiveis filhos. O

Brasil € marcado por um forte histérico de educagao feminina no intuido de instrui-
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las para serem boas filhas, esposas e maes. O servico doméstico, inclusive, era
diretamente voltado ao publico feminino. (ver tabela 1).

A virada do século XIX para o XX & marcada por anseios de civilizacdo da
populacao brasileira, com énfases para questdes de ordem e de progresso. Para tal,
a educacao seria a forma mais propicia de garantir a evolucado do pais na tentativa
de superar o analfabetismo, a ruralizacdo, considerados alguns dos principais males
que impediam o avanc¢o da nagao.

O desenvolvimento do comércio, da industria e da urbanizacao propiciou
interesses no campo da educagéo, da aprendizagem escolar, com novas medidas
para a instrucao popular e para o ensino profissionalizante. Estas medidas
desencadearam um processo de formagcdo dos trabalhadores necesséarios a
industria, legitimando iniciativas relacionadas ao ensino de oficios, com o processo
assumido pelo Estado: aos homens o ensino para trabalho nas industrias e para as
mulheres, o ensino voltado as atividades do lar ou ao auxilio da renda familiar, ou
seja, 0 ensino das “artes industriais” para o sexo masculino e de “prendas manuais”
para o sexo feminino. Ao homem cabia o oficio das madeiras e dos metais, e a
mulher o oficio da familia e dos tecidos, tendo o0 ensino para as mogas como uma
lista de refinamentos com o intuito de melhorar sua reputacdo aos olhos de um
possivel noivo e respectiva familia.

A educagcdo era o meio de se buscar melhores condicdes de vida,
oportunidades de crescimento futuro. Estas ideias eram muito difundidas pelos
intelectuais da Primeira Republica e também faziam parte dos discursos politicos
vigentes. Neste contexto foram criadas as escolas profissionais, no intuito de propiciar
oportunidades de crescimentos pessoal e profissional. Nao é sem propésito que este
tipo de ensino tenha sido direcionado para camadas mais pobres da populacédo, que
geralmente ndo possuiam muitas oportunidades de ascensdo econdmica e social.
Aprender um oficio, no caso dos homens, poderia garantir empregos nas industrias ou
no comércio. Para as mulheres, o ensino profissional feminino desempenhava o papel
de prepara-las para serem melhores donas do lar, mais prendadas, conseguindo elas
proprias confeccionar tarefas domésticas, como costurar, bordar, fazer chapéus e
cuidar bem da casa, do futuro marido e dos possiveis filhos.

As escolas profissionais também propiciavam a essas meninas uma

oportunidade de ajudarem no orcamento familiar caso houvesse necessidade, tendo
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agora qualificacdo para trabalhar fora de casa, como professoras ou até mesmo
confeccionando produtos para serem vendidos por elas préprias.

Ressalta-se que o estudo sobre as escolas profissionais femininas tém sido
ainda pouco explorado se comparado as masculinas, o que acarreta um déficit de
publicacbes e debates acerca do assunto. O numero de produgdes tedricas sobre a
profissionalizacdo do ensino masculino no Brasil € consideravelmente superior ao do
feminino. Isto ndo significa que nao haja referéncias aos estudos sobre o ensino
profissionalizante feminino, mas sim evidencia a maior facilidade de acesso a
estudos voltados para o ensino profissional masculino, talvez pela enormidade de
escolas de ensino técnico profissionais, criadas no inicio do século XX.

Outras possibilidades para tal predominio de publicacdes acerca do ensino
profissional masculino seriam: primeiro - apontar os oficios masculinos como sendo
considerados de maior utilidade para o futuro da nacdo, uma vez eram,
predominantemente, criados para suprir a demanda de mao-de-obra no pais que se
industrializava cada vez mais. As mulheres cabia a educacéo para o lar, considerada
nao tao importante assim, em termos econémicos; segundo — questdes sociais, que
sempre apontaram o papel exercido pela mulher na sociedade como sendo muito
aquém do papel desempenhado pelos homens. Partiria-se da hipétese argumentativa,
predominante na sociedade brasileira por muito tempo, que algo feito pelos homens, e
para eles, seria mais Util e relevante.

Ressalta-se aqui, entretanto, que os estudos das escolas profissionais
femininas também tém muito a contribuir para compreensdao do projeto de
modernizacao da sociedade brasileira construido pelos politicos que atuavam no
plano da incipiente nacdo e que defendiam a necessidade de romper barreiras
internas, por meio da educacédo, que impediam a insercao do Brasil no movimento
cultural e politico geral.

A educacédo, certamente, formava parte do projeto fluminense, que nao era
alheio a crenca ilimitada no progresso por meio da instrugéo, em circulagao no final
dos anos oitocentos e inicio dos anos novecentos. O intuito neste periodo era, ao
menos no plano das ideias, superar os atrasos de um Brasil colonial (agrario, pouco
desenvolvido em termos de industrializagdo, modernizacao e urbanizagéo), fazendo
progredir a nacao republicana que surgia, e aos poucos se consolidava, percebendo
que avancar na educacgao da populacéo, ainda que de maneira lenta, poderia ser um
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caminho para tal. E o sexo feminino ndo poderia ficar alheio a este processo de
emancipacao e progresso do pais.

Feitas estas observacdes, julgadas importantes para a conclusdo deste
trabalho, apresenta-se agora algumas consideracdes sobre a Escola Profissional
Feminina Nilo Pecanha, objeto de estudo desta pesquisa.

Sua histéria comecou com a inauguracdo, em 1922, mas a instituicdo s6
entrou em funcionamento no ano seguinte. Indicios encontrados nos Relatérios de
Provincia referente ao ano de 1924 apontam para as semelhancas existentes entre
as Escolas Profissionais Femininas Nilo Pe¢canha, em Campos, e Aurelino Leal, em
Niteroi.

Segundo o documento, as duas escolas eram destinadas ao sexo feminino,
criadas em 1922 e regulamentadas pelo Decreto n® 1954, de 13 de maio de 1923.
“Ambas ministrariam cultura indispensavel a pratica dos deveres da mulher brasileira
e a instrucdo técnica profissional co-relativa e imprescindivel. Suas secg¢des de
costura, bordados e rendas, chapéos, desenhos e modelagem e de arte culinaria
sao frequentadas com proficuos resultados.”

Apesar de considerar as semelhancgas entre ambas, por opcao metodoldgica
e pela falta de tempo para estudos mais abrangentes, esta pesquisa se deteve a
analisar apenas a escola profissional feminina de Campos.

O que se pode verificar € que 0s anseios propostos pela legislagcdo iam bem
de encontro as praticas culturais que faziam parte do cotidiano da instituicao.
Comprovagédo disto poderia ser encontrada na maneira com que a escola era
conduzida, como uma a gestao disciplinada e proficua desempenhada pela diretora,
que nao somente cuidava da administracao, mas também de questdes pedagdgicas
visando melhorar as condicdes de ensino da institui¢ao.

Além disto, nota-se grande empenho do corpo docente em superar todas as
dificuldades e desempenhar bem o oficio que Ihes cabia, pois além de lecionar
disciplinas do curso geral ou das oficinas, havia todo um direcionamento para
instrucao moralizadora e civica das alunas. A escola profissional feminina preparava
suas alunas para serem boas mocas, com valores apreciados pela sociedade do
periodo. Além disso, dava oportunidades ao magistério, podendo lecionar na propria
instituicdo em que se formaram ou em outras escolas com sec¢des profissionais.

A Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha, tomada como instituicdo
formadora de cultura escolar, ia de encontro as palavras de Faria Filho (1998), pois
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nao se articulava somente em torno do saber, do conhecimento, mas também da
ordenacdo social, produzindo novas sensibilidades, sentimentos, valores,
comportamentos; a escola ndo transmitia cultura somente as geragcdes mais novas,
mas sim modificava a cultura de toda a populacéao, sendo as alunas o elo de ligagao
com as familias e, ao mesmo tempo, atuando sobre as mesmas. Retoma-se aqui os
dizeres de Anténia Ribeiro de Castro Lopes: “aqui se prepara a mulher para a familia
e para a Péatria: forma-se-lhe o caracter na moral e no dever, prepara-se, portanto, o
homem do futuro, porque quem quizer o homem educado moral e civicamente
eduque primeiro a mulher.” (Livro de Registros, 27/08/1926).

Uma tendéncia verificada em todos os anos de funcionamento da Escola
Profissional Feminina Nilo Pecanha dentro deste recorte temporal proposto € que o
numero de matriculadas em corte e costura do segundo ano em diante foi sempre
maior do que as demais oficinas. Ao tentar entender os motivos para tais indicativos,
a explicacao mais viavel encontrada se baseia na hipétese de que as alunas tinham
mais anseio em aprender fazer roupas, enxovais para uso proprio e familiar ou para
comercializacdo de seus produtos, caso houvesse necessidade. Isso viria de
encontro as convic¢des de que a escola preparava as meninas para serem melhores
donas do lar, boas futuras esposas e mdaes. Além disso, a escola propiciava
condicdes de busca por auxilio financeiro, visto que produzir pecas de vestuario ou
roupas de cama, assim como enxovais para bebés ajudaria bastante no cotidiano
destas mocas que ali se formavam.

Outro indicio voltava-se para o fato de que diversas alunas diplomadas pela
Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha se inseriam no magistério apos a
formatura, seja como professoras da prépria escola profissional que estudaram,
como em grupos escolares que forneciam secao profissionalizante. (ver apéndice).

Estas nomeagbdes sdo de grande relevancia para este trabalho, pois
indicam possibilidades de respostas para duas das questdes feitas no
desenvolvimento do projeto de pesquisa que culminou nesta dissertacdo. Sao elas:
O que levou as alunas que ali estudavam a optar por um curso de formacao
profissional e dedicar-se a ele? Quais eram as expectativas de vida das meninas
qgue formavam na Profissional Nilo Peganha?

A conclusao que se pode chegar é que as escolas profissionais atendiam aos
anseios de preparar o sexo feminino para desempenhar seu papel como mulheres
prendadas, como boas donas de casa. Mas também davam oportunidades de terem
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um oficio, como professoras. A elas eram dadas as chances de ensinar a outras
meninas o que lhes foi ensinado na Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha. E
nao somente em Campos dos Goytacazes, mas em diversas outras localidades do
Estado. Nao se descarta que algumas das alunas diplomadas por esta escola tenha
ido trabalhar nas fabricas téxteis, mas nédo se possui informagdes na documentagéao
qgue possibilitassem afirmar que isso tenha, de fato, ocorrido.

Enfim, diante do proposto, acredita-se que esta pesquisa tenha contribuido
para aumentar o conhecimento acerca do assunto, na expectativa de que possa
contribuir para futuros pesquisadores que, por ventura, se interessarem pelo tema,
pois, na verdade, ainda ha muito que se desvendar acerca da atuacao feminina, e
de sua educacao profissional, ndo apenas dentro da escola, mas em todos os
setores da sociedade. Ainda hoje questdes sobre género sdo bastante discutidas,
sobretudo no que tange ao papel social da mulher.

Pode-se, claramente, perceber que as mulheres conquistaram seu espacgo ao
longo do tempo e que hoje desempenham papéis importantes na sociedade.
Contudo, € comum perceber que, apesar de todas as conquistas femininas, pode
haver, ainda, certa distincdo em relacdo a determinados cargos profissionais e a
diferenciacdo de salarios. A mulher a ocupacdo doméstica, ainda que atrelada a vida
profissional, ao cuidado dos filhos e outros. Ha quem pense, inclusive, que hoje nao
existam mais mulheres como antigamente, ou pelo menos néo existe mais a mulher
como se imagina que ela deva ser, ndo permitindo, muitas vezes, que consiga se

situar além de seu sexo.
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APENDICE - Alunas formadas pela Escola Profissional Feminina Nilo Pecanha,
nomeadas pelo Estado do Rio de Janeiro

1927

1-

2-

Maria Antonieta dos Santos Lacerda — contra-mestra de chapéus da Escola
Profissional Feminina Nilo Peganha, em Campos.

Maria José Werneck — professora da seccao profissional anexa ao Grupo
Escolar Barao de Macaubas em Séao Fidelis.

Hylma Campos — professora da seccao profissional anexa ao Grupo Escolar
de Barra do Pirahy.

Maria Antonieta Soares — professora da secdo profissional anexa ao Grupo
Escolar Alberto Torres em S&ao Joao da Barra.

Cacilda Mattos — professora interina da secgao profissional anexa ao Grupo
Escolar Bardo de Macaubas em S&o Fidelis.

Ainda Ribeiro da Motta — professora interina da seccao profissional anexa ao

Grupo Escolar Lameira Lima em Cantagalo.

7- Zilda Alves — substituta durante 90 dias

1928

1- Zilda Alves — contra —mestra de costura e corte da Escola Profissional Nilo
Pecanha, em Campos

2- Maria Eneida Nunes — contra-mestra de bordados e rendas da da Escola
Profissional Nilo Pecanha, em Campos

3- Miretta de Oliveira Avila — substituta de Desenho na Escola Profissional Nilo
Pecanha, em Campos

4- Cacilda Mattos — auxiliar de Artes Applicadas na Escola Profissional Nilo
Pecanha, em Campos

5- Maria Isabel Pinheiro — substituta de Artes Applicadas durante a licenca de D.
Alzira Ribeiro de Barcellos, na Escola Profissional Nilo Pecanha, em Campos

6- Gladys Loureiro Senha — professora da secao anexa ao Grupo Escolar de
Cambucy.

7- Zilda Vasconcelos — professora da secao anexa ao Grupo Escolar de Macahé

8- Marietta Biancardini — professora da sec¢do anexa ao Grupo Escolar de

ltaperuna.
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1929
1- Alice Marins — nomeada professora de Trabalhos Manuais da Escola
Complementar de Campos.
2- Daika de Barros Lima — adjunta do Grupo Escolar de Cambuci, nomeada
professora da secao profissional do Grupo Escolar Jodo Clapp, em Campos.
3- Enedina Alexandre — nomeada professora da secao profissional do Grupo
Escolar de Cambuci.
4- Gladys Loureiro Senra — professora da secao profissional de Cambuci
nomeada para exercer as mesmas funcées no Grupo Escolar 15 de Novembro,
em Campos.
5- Hylma Campos — professora da secdo profissional de Barra do Pirahi
nomeada para a cadeira de trabalhos manuais da Escola Complementar de
Niteroi.
6- Maria Isabel Pinehiro — nomeada almoxarife da Escola Profissional Nilo
Pecanha, em Campos.
7- Maria José Wernwck — professora da secao profissional de Sao Fidelis,
nomeada para exercer as mesmas funcées em Niteroi.
8- Maria da Penha Boynard — nomeada professora da secédo profissional do
Grupo Escolar Balthazar Carneiro, em Campos.
9- Olympia dos Santos Lacerda — nomeada professora da secao profissional do
Grupo Escolar Visconde do Rio Branco, em Campos.
10- Zilda Vasconcelos — professora da secao profissional de Macaé nomeada

para exercer as mesmas fungdes em Niteroi.



