| INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o estudo das instituicbes escolares vem ganhando
destaque no campo da Historia da Educacdo. De acordo com Gatti Jr (2004), a
histéria das instituicdes educativas visa a apreender os elementos que moldam
a identidade e atribuem significados a cada estabelecimento de ensino no
contexto social do qual fazem ou fizeram parte em determinada época,
buscando assim compreender a escola em sua singularidade: seus tempos e
espacos, sua cultura, sujeitos, memoria. Cada instituicdo de ensino é portadora
de uma histéria singular delineada num espago-tempo especifico.

Este trabalho objetivou resgatar a histéria do Colégio de Itaocara,
fundado em 1947, precursor no oferecimento do Curso Ginasial e da Escola
Normal no Municipio de Itaocara, Rio de Janeiro. Buscou-se também analisar a
importancia da Escola Normal, como locus de formacao do professor primario,
no que tange ao desenvolvimento e consolidacdo da profissdo docente na
cidade. O ultimo objetivo volta-se a analise da relacdo escola/cidade, no
sentido de conhecer as contribui¢des e legados deixados pelo colégio e de que
forma esses legados séo percebidos e vivenciados no cotidiano itaocarense.

O trabalho foi motivado pelo interesse de pesquisar uma instituicdo de
ensino que representa um marco da educacdo em lItaocara, devido ao seu
pioneirismo no oferecimento do curso Ginasial e Normal e por seus muitos
legados na cidade. A valorizacdo do passado historico das instituicdes de
ensino emerge como um imperativo fundamental no sentido de preservacao da
memoria nelas produzidas como expressao da identidade de um lugar.

A pesquisa, de natureza historica, foi desenvolvida mediante a pesquisa
documental realizada na biblioteca municipal Otacilia Pontes Ferreira, onde
pude localizar livros sobre a cidade de Itaocara e em arquivos particulares de
ex-alunos e professores da instituicdo, que me possibilitou o contato com fotos,
diplomas, livros e cadernos de recordacao relativos ao Colégio de Itaocara.
Durante o desenvolvimento da pesquisa de campo, a qual teve uma duracao

bastante longa, ndo foi possivel localizar o Arquivo Morto do Colégio. A

10



justificativa apresentada a mim era que os documentos da escola ficaram sob
posse de seus antigos donos quando do término das atividades escolares em
1977. Entretanto, mesmo procurando os familiares dos antigos proprietarios da
escola, ndo obtive muito éxito na realizacdo dessa tarefa. Somente tive acesso
a uma pagina do acervo de recolhimento da instituicho, com um dos
entrevistados da pesquisa, porque na época do fechamento do Colégio, ele foi
o responsavel pela digitacdo dos motivos que ocasionaram o fim das atividades
da instituicao.

Apés desenvolvimento da pesquisa documental, foi feita a realizacdo
das entrevistas, num total de nove. Foram entrevistados oito ex-alunos da
instituicdo e um ex-professor. Todas as entrevistas foram previamente
marcadas e realizadas nas proprias casas dos entrevistados e posteriormente
transcritas. O eixo de analise do trabalho seguiu o roteiro elaborado por Gatti Jr
(2004) que busca reconstituir o ciclo de vida da instituicdo, a partir da
observacdo de elementos como o0 processo de criacdo da escola, seu
desenvolvimento, sua arquitetura, o perfil de aluno, a organizacdo do tempo e
do espaco escolares.

O capitulo | apresentou, num primeiro momento, uma reflexdo acerca
das transformacées por que tem passado o campo da historiografia nas ultimas
décadas e que trouxeram mudancas na maneira de desenvolver pesquisas na
area da Histéria da Educacao. Posteriormente, sdo discutidos conceitos como
cultura, cultura escolar, memdéria, tempo e espagcos escolares que
fundamentam a investigacao tedrica no ambito das instituicbes de ensino.

O segundo capitulo fez um breve resgate da histéria do Municipio de
Itaocara, buscando evidenciar alguns fatos relevantes em sua histéria, para
compreender, mais profundamente, o contexto em que esteve situado o objeto
de estudo desta pesquisa: o Colégio de Itaocara, fundado no ano de 1947. Esta
instituicdo de ensino, dado ao seu carater pioneiro no que tange a implantacéo
do primeiro Curso Ginasial e da primeira Escola Normal da cidade, representou

um dos mais importantes episédios que fazem parte da histéria de Itaocara.
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O capitulo 1l versou especificamente acerca a historia do Colégio de
Itaocara, retratando sua histéria durante os seus trinta de anos de existéncia.
As conclusdes ressaltaram os legados e contribuicbes deixados por essa

instituicdo na cidade e que perduram até os dias atuais.
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Il HISTORIOGRAFIA E HISTORIA DAS INSTITUICOES
ESCOLARES: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

2.1 Para uma nova tessitura do fazer histérico

A histéria das instituicbes escolares tem despontado como uma
importante tematica de pesquisa no ambito historiografico, sobretudo em
virtude das transformacdes que ocorreram no campo da historiografia nos
altimos anos. Em contraste a Historiografia Tradicional, emergiu um novo olhar
historiografico mais amplo, complexo e abrangente sobre o0s espacos
direcionados a educacédo escolar, o qual busca apreender, mais acuradamente,
os elementos que moldam a identidade de cada estabelecimento de ensino no
contexto social do qual fazem ou fizeram parte em determinada época (GATTI
JR, 2004).

Busca-se, como expressa Dominique Julia (2001), adentrar a “caixa
preta” dos estabelecimentos de ensino para entdo desvendar os elos
constituidores de sua histdria institucional em um dado periodo historico-social.

Com o intuito de informar o contexto que propiciou um novo modo de
interpretacdo e escrita histérica que irrompeu num novo quadro de referéncia
para a pesquisa na area de Histéria da Educacdo, comecamos por destacar
que, desde meados da década de 50, o campo da historiografia passou por um
consideravel processo de renovacdo em seus aspectos teérico e metodoldgico;
levado a frente, sobretudo, pela tentativa de escrever um novo itinerario de
pesquisa, contraposto aos métodos jA consagrados pela histéria tradicional,
gue se baseava nos pressupostos da tendéncia positivista e privilegiava uma
narrativa impregnada de analises restrita aos contextos social e econdmico
(NUNES, 1996).

O abalo por que passou a histéria em seu paradigma tradicional no
século XIX deveu-se ao questionamento acerca da natureza e da qualidade do

saber que ela produzia, pondo em duvida a assertiva do saber absoluto e da
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verdade absoluta. Dessa forma, a historia ndo mais foi considerada como
espelho do real, ou seja, como uma verdade absoluta transformada em relato
escrito. Toda forma de conhecimento convive com a ameaca do erro e da

ilusdo, conforme foi analisado por Morin (1999, p. 20)

O conhecimento ndo € um espelho do real das coisas ou do
mundo externo. Todas as percepcdes sdo, a0 mesmo tempo,
traducdes e reconstrucdes cerebrais com bases em estimulos ou
em sinais captados e codificados pelos sentidos. Dai resultam,
sabemos bem, 0s inUmeros erros que nos vém de nosso sentido
mais confiavel, o da visédo. (...) o conhecimento, sob o erro da
palavra, de idéia, de linguagem, é o fruto de uma
traducao/reconstrucdo por meio da linguagem e do pensamento
e, por conseguinte, esta sujeito ao erro. Este conhecimento, ao
mesmo tempo traducdo e reconstrugdo, comporta a
interpretacdo, o que introduz o risco do erro na subjetividade do
conhecedor, de sua visdao de mundo e de seus principios de
conhecimento. (...).

A desconstrucdo da ideia de passado possibilitou imprimir uma nova
maneira de olhar os fatos histéricos. De acordo com Bédarida (1998, pp. 97-
98),

A historia é nossa experiéncia de racionalidade na sua tentativa
de dizer o verdadeiro, o sentido € a projecdo de passados,
efeitos de sentido, que atestam essa misteriosa certeza de um
presente, nos, hoje. O sentido €&, pois, a recomposicdo de
passados, desvelados, fugitivos efeitos de sentido, entretanto e
gue sdo os testemunhos de uma enquete cujos atores s6 se
reconhecem a posteriori: movimento sem origem e sem fim (0
gue nao significa necessariamente sem objetivo) cadeia

ininterrupta de significados.

Entretanto, todo este movimento de renovacao paradigmatica que vem
se ocorrendo no campo da ciéncia, provocou um crescente estado de
inseguranca e de perda da confianca epistemoldgica. Santos (2006, p.15)
destaca
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Hoje (...) somos todos protagonistas e produtos dessa nova
ordem, testemunhos vivos das transformacfes que ela produziu.
Mas estamos de novo perplexos, perdemos a confianca
epistemoldgica; instalou-se em nés uma sensagdo de perda
irreparavel tanto mais estranha quanto ndo sabemos ao certo o
gue estamos em vias de perder; admitimos mesmo, noutros
momentos, que essa sensacdo de perda seja apenas o medo
gue sempre precede os Ultimos ganhos do progresso cientifico.
No entanto, existe sempre a perplexidade de ndo sabermos o
gue havera, de facto (...).

Mais adiante Santos (2009, p. 68) contribui neste sentido

A crise do paradigma dominante é o resultado interactivo de uma
pluralidade de condigBes. Distingo entre condigbes sociais e
condicdes tedricas. Darei mais atencdo as condi¢des tedricas e
por elas comeco. A primeira observacao, que ndo é tao trivial
guanto parece, é que a identificacdo dos limites, das
insuficiéncias estruturais do paradigma cientifico moderno, é o
resultado do grande avancgo no conhecimento que ele propiciou.
O aprofundamento do conhecimento permitiu ver a fragilidade
dos pilares em que se funda.

No século XX, a historiografia francesa, especialmente a Escola dos
Annales, buscou defender a perspectiva de uma histéria ndo automatica, mas
guestionadora. Este movimento, que se organizou em torno da construcdo de
uma Nova Historia (la nouvelle histoire), pés em questionamento o0s
paradigmas positivistas, buscando superar uma visdo ja arraigada de histéria
nacional (que fora preponderante durante todo o século XIX na narrativa
histdérica francesa) para dar lugar a outros temas de investigacdo. De acordo
com Bédarida (1998, p. 79),

Nossas sociedades tornaram-se mais opacas, incertas quanto a
seu presente, seu futuro, e com isso, mesmo quanto ao seu
passado. Ao mesmo tempo, os grandes paradigmas unificadores
que haviam servido de arquitetura abrangente ao
desenvolvimento das ciéncias sociais desmoronaram, e como
eles o modelo funcionalista que tinham (grosso modo, em
comum) (...).
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Neste contexto, outras tematicas foram incluidas no ambito da pesquisa
historica, bem como novas areas de estudo despontaram, tais como: historia
regional, histéria mundial, histéria social e cultural, histéria do meio ambiente.
Segundo Burke (1992, p.10) a histéria nova representou uma reacao
deliberada contra o paradigma tradicional, aquele termo util, embora impreciso,
posto em circulag&o pelo historiador Thomas Kuhn.

Segundo Bédarida (1998), o novo olhar historico foi deslocado das
regras impostas para suas aplicagdes inventivas; considerando, assim, a
dimensdo problematizadora do vivido, a partir de um gesto criativo-
interpretativo do historiador sobre seu objeto de investigacdo. Para o referido
autor (1998, p. 148-149)

(...) a operacao historica consiste, ap0s ter reunido, criticado e
dissecado o0 conjunto dos documentos disponiveis, em
estabelecer encadeamentos entre os diversos componentes do
objeto estudado — de acordo como um método adaptado a cada
caso (...). E preciso ressaltar vigorosamente que a pesquisa em
histéria ndo é compativel com qualquer coisa. (...)

Esta revolucao historiografica que apresenta um novo modus operandi
de analise e visdo acerca dos fatos, preceitua a idéia de uma histéria total,
partindo da consideracdo que tudo tem uma histéria, um passado que pode ser
reconstruido. Sua base filoséfica preconiza que a realidade apresenta-se como
um construto social e cultural no tempo e no espaco, destacando a
necessidade de realizar uma ruptura com uma analise eminentemente sécio-
historica e politica. Pretende-se escrever uma narrativa historica pautada na
interdisciplinaridade, mediante o didlogo com as demais ciéncias humanas:
geografia, economia, sociologia, antropologia.

Defende-se também, nesta perspectiva historiografica, empreender o
desenvolvimento de um processo de analise da estruturas, dando énfase as

mudanc¢as econdémicas e sociais de longo prazo (o tempo longo € o tempo

privilegiado dos historiadores). E preciso estudar o que se transforma
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lentamente para que a mudanca seja mais bem compreendida. Busca-se a
construgcdo de uma histéria para o tempo presente (BURKE, 2005).

O tempo com que o historiador ira trabalhar ndo corresponde mais ao
acontecimento sucinto, mas equivale a um tempo social, englobando ciclos,
conjunturas, estruturas e crises. Destaca-se também uma abordagem historica
vista de cima para baixo para fomentar a constru¢do de uma narrativa que leve
em conta a visdo dos vencidos, das pessoas comuns, da cultura popular —
direcionando o ollhar para novas tramas e protagonistas de outras historias
(estudo do cotidiano, dos gostos, das sensibilidades, das mentalidades, das
crengas, da cultura popular), concedendo abertura a revanche do irracional (o
sagrado, as pulsac¢des, os mitos) sobre o racional; o banal, o cotidiano, sobre o
excepcional; o baixo; os esquecidos, 0os marginalizados (Le Goff, 1998, p.14).

O novo olhar histérico propiciou a ampliagdo do conceito de documento
para além da nocdo de documento escrito, passando a englobar outras fontes
na investigacdo: escavacdes arqueoldgicas, filmes, objetos, material

iconogréfico. Entretanto, € preciso lembrar que as fontes ndo séo neutras

O documento nao €é inocente, ndo decorre apenas da escolha do
historiador, ele préprio € parcialmente determinado por sua
época e por seu meio; o documento é produzido consciente ou
inconscientemente pelas sociedades do passado (...) € preciso
desestruturar o documento para descobrir suas condi¢cdes de
producdo (..) € preciso pesquisar a partir da nogcdo de
documento/ monumento (...) ao mesmo tempo, € preciso
delimitar as lacunas, os siléncios da histéria, e assenta-la tanto
sobre esses vazios, quanto sobre os cheios que sobreviveram.

Para Michel de Certeau (1982), a pesquisa na area da histéria se faz a
partir da articulacdo a um lugar socio econdmico e cultural. A definicdo deste
lugar implica decisbes como a definicdo de métodos, das questdes, dos
procedimentos analiticos. Fazer historia € um procedimento que nao se
restringe apenas ao aspecto epistemoldgico, mas também abrange a dimenséao

estratégica e politica, ele analisou (1982, p. 79)
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A prépria histéria entre nesta relacdo do discurso com as
técnicas que os produzem. E preciso encarar como ela trata os
elementos naturais para transformar em um ambiente cultural,
como faz aceder a simbolizacao literaria as transformacdes que
se efetuam na relacdo de uma sociedade com a sua natureza.
De residuos, de papéis, de legumes, até mesmo das geleiras e
das neves eternas o historiador faz outra coisa: faz deles a
histéria. Artificializa a natureza. Participa do trabalho que
transforma a natureza em ambiente, e assim modifica a natureza
do homem. Suas técnicas o situam, precisamente, nesta
articulacdo. Colocando-se ao nivel desta pratica, ndo mais se
encontra a dicotomia que opde o natural ao social, mas uma
conexdo entre uma socializagdo da natureza e uma
naturalizacdo (ou materializacdo) das relagbes sociais.

A narrativa historica deve ser feita a partir de um ato interpretativo
operado pelo historiador. Interpretar significa encontrar um sentido,
problematizar com vistas a ir além do que se mostra perceptivel na realidade
em que estamos imersos. A historia € construida a cada instante a partir dos
instrumentos técnicos que se encontram a disposicdo do pesquisador. Ele
manipula, transforma o material (artificializa a natureza ao criar fontes), para
entdo reorganizar a sua realidade no intuito de compor os fios da trama
histérica.

Roger Chartier (1994, p. 12) teceu o seguinte comentario, baseado nas
ponderacfes de Certeau sobre a natureza da pesquisa histérica e que retoma

muitos pontos que ja foram mencionados:

Entretanto, ndo €é, ou ndo é mais, possivel pensar o
conhecimento historico, instalado na ordem do verdadeiro, nas
categorias do “paradigma galileano”, matematico e dedutivo. O
caminho é portanto forcosamente estreito para quem pretende
recusar, a0 mesmo tempo, a reducdo da historia (...) ao modelo
de conhecimento do mundo fisico. Ela é uma pratica cientifica,
produtora de conhecimentos, mas uma pratica cujas
modalidades dependem das variacdes de seus procedimentos
técnicos, dos constrangimentos que Ihe impdem o lugar social e
a instituicdo onde ela é exercida, ou ainda das regras que
necessariamente comandam sua escrita (...) a histéria € um
discurso que aciona construgfes, composi¢cdes e figuras (...) é
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um discurso que produz um corpo de enunciados cientificos, se
entendermos por isso a possibilidade de estabelecer um
conjunto de regras que permitem controlar operacdes
proporcionais a producéo de objetos determinados.

Observa-se o delineamento de um novo cenario no bojo da pesquisa
historica, visando a constituicdo de uma historia-problema, a histéria como
desenrolar dos acontecimentos, s6 se apresenta através do pensamento, a
Historiografia ndo pode ser sendo a consciéncia que a Historia adquire de si
mesma (Bédarida, 2005, p. 25). Também ¢é preciso reconhecer as limitacdes
que circundam este itinerario investigativo, tais como: problemas de definicdo
das fontes, consoantes ao método a ser aplicado, relativos a delimitacdo do
objeto de estudo e de natureza conceitual (a exemplo o conceito de cultura,
bastante polissémico na literatura académica).

Este movimento de renovagao ndo tem logrado esforcos no sentido de
trazer ao universo cientifico, novos temas que outrora ocupavam um lugar
secundario no ambito historico, abrindo assim caminho para escrever outros
relatos, que priorizam novos sujeitos, lugares e realidades (WARDE, 1990).
Assim, dentre os temas que ganharam forca no contexto historiografico,
podemos destacar o estudo das instituicdes escolares.

A histéria de uma instituicdo educativa, como acentua Justino
Magalhdes (1996) ndo se restringe apenas a uma abordagem descritiva ou
justificativa de uma determinada politica da educacdo, como também nao se
restringe a relagdo das instituicbes com o meio que as envolve. A construcdo
desse objeto de conhecimento - a instituicdo escolar como totalidade ocorre
mediante a articulacio de um marco teérico interdisciplinar e de uma

hermenéutica cruzada entre memarias, arquivos e representacdes.

2.2 A constituicdo do campo da Historia da Educacao brasileira

As inovagbes paradigméticas por que passou o campo da histéria

provocaram modificacdes sobre a producdo no ambito da histéria da educacao
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nas Ultimas décadas do século XX. Em termos mundiais, a Historia da
Educacédo surge em um periodo de crenca na educacédo, ancorada as a¢des do
estado consoantes a estatizacdo do ensino, a institucionalizacdo da formacéo
de professores promovida no ambito da escola normal e da pedagogia
cientifica, sobretudo amparada nos principios da psicologia e da sociologia
(NOVOA, 1995).

O desenvolvimento do campo da Historia da Educacédo, desdobrou-se
em quatro fases, de acordo com Novoa (1995) e Gatti Jr (2004), sumariamente
apresentadas: a primeira fase foi marcada pela instituicio de um modelo de
ensino voltado a reflexdo filoséfica (os postulados dos grandes educadores),
bem como pela exaltacdo ao passado, a busca pelo progresso e a énfase na
formacéo de professores.

A segunda, vigente na passagem do século XIX ao XX, a época de
edificacdo dos estados nacionais, caracterizou-se pela disseminacdo de um
conteudo que objetivava o estudo da génese das instituicbes escolares e,
especialmente, que concedia atencdo a rememoracao e legitimacao legislativa.
A terceira desdobrou-se como uma reacao critica a historiografia anterior, por
meio dos intensos questionamentos dos historiadores e dos sociélogos
(marxistas), os quais desejavam imprimir a producao destinada ao ensino, uma
dimensédo social. Essa fase, que vigorou em fins do século XX, inaugurou
tempos de diversificagdo de perspectivas no campo do ensino, na redescoberta
de temas como escola, atores, disciplinas e préaticas escolares.

No contexto brasileiro, 0 campo da Historia da Educacédo estruturou-se
em torno de trés vertentes que foram sistematizadas por Faria Filho e Vidal
(2003) da seguinte maneira: a primeira delas destacou-se por uma producao
fortemente marcada pela tradicdo dos estudos realizados pelo Instituto
Historico Geografico Brasileiro (IHGB) e que teve longa duracdo no cenario
nacional, tanto na pesquisa quanto no ensino. As pesquisas que foram
desenvolvidas no ambito do IHGB consistiam em arquivar, coligir e metodizar
0os documentos necessarios para compor a historia e a geografia brasileiras do

periodo imperial, a0 mesmo tempo em que se almejava a constru¢cdo de uma
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identidade da nag¢do (CARVALHO, 2005). Merece destaque neste periodo, a
publicacdo da obra Historia da Instrucéo publica no Brasil (escrita originalmente
em francés, no ano de 1889), de autoria de José Pires de Almeida e que
representou o primeiro livro dedicado a narrar a histéria da educacéo brasileira.
O texto da obra contemplava as ideias de progresso e civilizagc&o. Tal livro se
tornou referéncia de grande parte da bibliografia publicada nos anos
posteriores acerca da histéria da educacdo brasileira, produzida por Julio
Afranio Peixoto, Fernando de Azevedo, Moacyr Primitivo dentre outros
(NUNES, 1996).

A segunda vertente caracterizou-se por uma ampla producédo de
manuais escolares sobre Histéria da Educacdo que foram amplamente
utilizados nas Escolas Normais. Nessa época, houve também um afastamento
dos arquivos (deixando em plano secundario a pesquisa realizada em fontes
primérias), cedendo abertura para consolidacdo de um tipo de escrita, em
Histéria da Educacdo, de tendéncia moralizadora e formadora. No ano de
1928, foi implantada no curriculo da Escola Normal do Rio de Janeiro, a
disciplina Histéria da Educacdo que surgia num momento da educacdo
nacional frutifero marcado pelas reformas dos anos 20, as quais pretendiam
promover modificacdbes no campo da educacdo com base nos principios
escolanovistas (FARIA FILHO E VIDAL, 2003).

Dentre os primeiros professores a ministrar essa disciplina no Rio de
Janeiro, destacou-se Afranio Peixoto, antigo diretor da Escola Normal do
Distrito Federal em 1915 e reformador da instrucéo publica da capital brasileira
no ano de 1916. Ele foi o autor do primeiro manual didatico publicado no Brasil,
em 1933, acerca de nossa Historia da Educacdo. Esse manual tornou-se um
padrao de escrita de manuais escolares que deveria ser seguido em nosso
pais. Para Nunes (1996), o olhar da histéria da educacéo direcionou-se para
explicagdo dos problemas presentes, tendo como referéncia o passado; assim
como deslocou o eixo de analise da organizacao escolar indo ao encontro do

pensamento pedagogico, o que colaborou para reforcar a associagao que foi se
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consolidando entre a historia e a filosofia da educacéo. Faria Filho e Vidal
(2003, pp. 44-45) mencionam explicitam

Constituida como disciplina escolar, em geral em proximidade
como a filosofia da educacdo, impregnada de uma postura
salvacionista e tribuna de defesa de um ideal de educacéo
popular, a histéria da educacéo foi delegado o lugar de ciéncia
auxiliar da Pedagogia. Sua funcéo era, no dizer de Mirian Warde,
responder & necessidade de os futuros professores cogitarem do
dever ser educacional, dos valores humanos mais elevados a
serem preservados e despertados pela préatica da Educacéo, o
gue a transformava, menos em uma ciéncia matricial, como a
sociologia, a psicologia ou a biologia, e mais em uma disciplina
formadora. Nascia, portanto, para ser utii e para ter sua
eficiéncia medida nado pelo que é capaz de explicar e interpretar
dos processos historicos objetivos da educacdo, mas pelo que
oferece de justificativas para o presente.

O percurso de formagdo do campo da Histéria da Educacdo no Brasil
teve sua Ultima vertente marcada pela producdo académica e apresentou
diferencas significativas em relacdo aos dois periodos anteriores, voltando-se
mais para 0 ambito da investigacdo cientifica e apresentando grande
veiculagdo nos cursos de pedagogia nacionais. Essa fase teve como marco a
publicacdo da obra A cultura Brasileira, escrita por Fernando de Azevedo, em
1943, mediante convite da Comissao Censitaria Nacional.

Esse livro estava incluido no bojo dos estudos académicos que
objetivavam entender e criar identidades para a cultura brasileira, bem como
integrava uma tendéncia de reivindicacdes em defesa de um ideal de escola
nova. Outros autores defendem que 0s marcos precursores da pesquisa em
Histéria da Educacdo encontram-se na lideranca de Laerte Ramos de
Carvalho, da Universidade de Sao Paulo (USP) e do Centro Regional de
Pesquisa Educacional de Sao Paulo. Nos anos 60, a histéria da educacao
passou a compor o programa geral da catedra, possivelmente em virtude da

producdo gerada pelo grupo de pesquisa, que se estruturou dentro dos
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canones do realismo historico e favoreceu também a constituicAo de uma
mentalidade histdrica na area de historia da educacao.

Posteriormente, entre final da década de 60 e inicio dos anos 70,
ocorreu a criacdo dos cursos de pos-graduacdo em Educacdo, sediados
inicialmente na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ)
,em 1965, e na Pontificia Universidade Catélica do Rio Sdo Paulo (PUC-SP),
em 1969 (BUFFA e NOSELLA, 2008). A producéao dessa época expressou uma
aproximacao tedrica de tendéncia marxista, tendo como referéncia os escritos
de autores como Althusser e Gramsci. Outra caracteristica dessa fase
correspondeu a consideracdo de nao ter havido uma ruptura com a matriz
azevediana de escrita da histéria da educacdo nacional, contribuindo para
consolidar um perfil de escrita que foi chamada por Warde (1990) de
presentismo pedagogico, dado o destaque conferido aos eixos de analise
atrelados as ideias pedagogicas e a organizacdo do sistema publico de ensino.

Os anos 80 e 90 foram bastante frutiferos consoantes ao incremento de
inimeros grupos de pesquisa dedicados a investigagdo da Histéria da
Educacéo, tais como a Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), de 1984; o Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria,
Sociedade e Educacédo no Brasil (HISTEDBR), de 1986; Sociedade Brasileira
de Historia da Educacao (SBHE), com destaque para a presen¢ga de uma nova
escrita historiografica no escopo dos estudos em histéria da educacado; a
efervescéncia de novos temas de estudo, privilegiando o estudo de objetos
singulares, para FAVERO, 2005, p.50)

A historia da educagdo é também um paradigma quanto ao
pensar, ao dizer, a0 escrever, a0 projectar e ao agir em
educacdo, facultando uma informacdo coerente, evolutiva e
explicativa, mas constituindo-se também como um dos principais
argumentos e conteudos da racionalidade e da accdo educativa.
Na vida das sociedades, das instituicbes e das pessoas, a
histéria é parte integrante da tomada de decisbes e das
reflexdes quanto ao presente/passado na sua complexidade e na
sua génese e analisando-o por uma logica de mdltiplas
hipoteses de desenvolvimento futuro, o historiador procura
conhecer e explicar toda a complexidade dos fendbmenos
educativos, construindo um sentido para a historia.
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Atualmente, temos percebido que ha um distanciamento da producédo
oriunda do campo da histéria da educacdo de natureza apenas prescritiva e
justificadora que fora predominante durante longo periodo para dar lugar as
elaboracdes de carater interpretativo sobre o passado educacional brasileiro. A
historia da educacdo tem se firmado como um discurso cientifico, nas suas

diversas modalidades e acepcoes.

2.3 A histéria das instituicbes escolares: novo tema de estudo no
itinerario investigativo da Historia da Educacgéao brasileira

Nesse movimento de ruptura com antigas tradices e de construcédo de
um novo canone no contexto da pesquisa historica, que propiciou a emergéncia
de novos temas, insere-se 0 estudo das instituicdes escolares, que desde 0s
anos 90, vem obtendo destaque no itinerario investigativo de nossa histéria da
educacdo (BUFFA e NOSELLA, 2005).

No artigo intitulado InstituicGes escolares: por que e como pesquisar?,
publicado no ano de 2008, Buffa e Nosella acentuam que o estudo das
instituicbes escolares representa uma tentativa de resgatar um passado, que
comumente parece ter sido mais glorioso e relevante, o que ndo se limita a
desenterrar histérias e vultos importantes de outros tempos, bem como permite
conhecer mais profundamente a histéria da escola, seus sujeitos, suas praticas
e significados elaborados em diferentes épocas e contextos.

Um dos grandes desafios na investigacdo em historia das instituicbes de
ensino volta-se a compreensao do espaco escolar: suas especificidades, sua
dindmica cotidiana, seus ritos, praticas, tempos. De acordo como Carvalho
(2005, p.1)

A percepcdo de um modelo ou de formas escolares,
caracteristica das sociedades modernas historiciza a escola
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como instituicdo produzida na interseccdo da pluralidade de
dispositivos cientificos, religiosos, politicos e pedagdgicos que
definem a modernidade como sociedade da escolarizacdo. Uma
nova historiografia educacional propfe-se a (re)historicizar o
objeto escola, particularizando os dispositivos constituintes
desse modelo ou forma escolares e compreendendo a escola
como instituicdo da modernidade.

Justino Magalh&es (1996) estudioso do tema enfatiza que o estudo das

instituicbes escolares deve priorizar uma epistemologia que permita

compreender e explicar a realidade institucional na sua dimenséo interna e na

sua relacdo com a histéria da educacédo. Ele explicita pormenorizadamente no
trecho a seguir (1996, p.79)

A historia é por ineréncia uma narrativa escrita, pelo que, quando
referenciada a uma instituicAo educativa, se compde
basicamente de um historial, de um quadro, de uma acc¢ao que
corresponde a uma intriga/trama e de um epilogo. O quadro
corresponde o contexto histérico, geografico e a materialidade
gue, para além do modo de produgédo e do funcionamento, inclui
toda a realidade processual e material, enquanto a accdo
corresponde a objectivacao relacional, seja nos planos didactico
e pedagdgico, seja nos planos social e grupal (...). A apropriagédo
corresponde a intriga e a relacao mais profunda dos sujeitos com
0S Seus pares, COmo 0S Seus agentes, coOnsigo mesmos e com a
instituicdo. Enquanto categoria educacional, a apropria¢éo inclui
as dimensdes institucionais e as aprendizagens, mas também as
vivéncias, as interiorizagc0es, as representacdes deferidas, enfim
0s processos de subjectivacdo que fizeram e marcaram a
identidade e a histdria de vida dos sujeitos. O epilogo entre
outros aspectos,avalia da representatividade da investigacao,
bem como do seu sentido de inovacdo, para além de
sistematizar e revelar de forma comprovada a identidade
historica da instituicdo em analise.

Tendo por base os escritos de Magalhdes, Gatti Jr afirma (2004) que a

histéria das instituicées educativas se propfe a investigar o que se passa no

interior da escola, buscando conhecer os elementos que atribuiram a ela um

sentido singular no cenario social onde fizeram ou ainda fazem parte, mesmo

que essa instituicdo tenha se transformado ao longo do tempo. Assim, vemos

que o estudo da historia da instituicdo de ensino visa a dar conta daquilo que
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aconteceu e acontece dentro do espacgo escolar, buscando produzir um
conhecimento mais detalhado sobre estes estabelecimentos de ensino,
mediante a proposta de novos questionamentos que venham a se cruzar com a
ampliacdo das problematicas, a pluralidade dos contextos e com os modelos
de préticas educativas.

Em geral, as pesquisas sobre este tema, como nos fala Gatti Jr (2004),
tém adotado um roteiro muito semelhante de estudo, elaborado em torno de
alguns topicos, tais como: os processos de criacdo e de desenvolvimento,
crises e extensdo (o ciclo de vida) da instituicdo; a arquitetura do prédio escolar
(considerando como pontos importantes as transformacbes ocorridas no
decorrer dos anos), a decoracéo, o estilo e organizacdo do espaco, a cultura
material escolar (mdveis, utensilios, objetos); o perfil de seus agentes (o0 copo
docente, funcionarios, direcdo, alunos) os projetos e propostas pedagdgicas, 0
modelo de administracdo, burocracia; o curriculo, os saberes; as praticas,
significados e representacdes construidos na instituicao.

Felgueiras (2005) destaca que a cultura material e a memdéria surgem
em contextos sociais especificos e que toda a consideracdo da heranca
educativa precisa ser contextualizada para ser compreendida. Por meio do
olhar atencioso aos pequenos fatos e ao vivido material, que forjam a vida
cotidiana. Os objetos materiais encontrados na instituicdo escolar sé assumem
sentido quando integrados a um contexto. Portanto, analisar a instituicdo
escolar pressupb8e conceder atencdo a densidade histérica do sistema
educativo, tendo em vista os contextos de sua realizacéo.

Ester Buffa (2002) diz que a pesquisa no tema nos possibilita estudar a
histéria e a filosofia da educacdo nacional, haja vista que as instituicbes de
ensino séao tributarias de valores e ideais educacionais relativos a certa época.
A referida autora ainda considera que o estudo acerca da instituicdo escolar
nos permite proceder no sentido de superar a dicotomia entre o particular (o
dado empirico) e o universal (o contexto econdémico, politico, cultural e social),

ja que a criagcdo e o desenvolvimento de uma instituicdo de ensino estéo
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condicionados a determinada sociedade, que também é influenciada pelas
decisbes e rumos que a escola venha a seguir no decorrer de sua existéncia.
Assim considerando, o caso especifico desdobra-se como expressao do
desenvolvimento geral, dialeticamente relacionados no sentido de evidenciar o
movimento real da sociedade e, assim, alcancar a compreensao da totalidade
histérica. Buffa e Nosella (2005, p. 362) esbogcam uma explicacdo nesta linha

De forma aproximativa e sintética, o0 método dialético supbde a
investigacdo da conexdo intima entre a forma pela qual a
sociedade produz sua existéncia material e a escola que cria. O
fundamental do método nao esta na consideragédo abstrata dos
dois termos, escola e sociedade, relacionados a posteriori, mas
na relagdo constitutiva entre eles, pois esses termos s existem
essa condicdo. A dialética ndo € uma relacdo mecanica que
descortina, para além da aparéncia (escola), uma existéncia
metafisica (sociedade), mas, sim, uma condi¢do reciproca de
existéncia (...)

Essa dindmica de analise baseada no binbmio especificidade/totalidade
se processa quando o pesquisador consegue estabelecer a conexado objetiva
entre as particularidades da escola e da sociedade, mediante o levantamento e
a analise do dado empirico (documentos, fotografias, plantas, cadernos, livros),
além de considerar, neste curso, as trajetérias dos alunos e docentes,
desatacando 0s sujeitos escolares, seus papéis, suas memdrias, suas
percepcdes como pontos relevantes no processo de interpretacéo do itinerario
histérico da instituicdo. Busca-se neste percurso de composicdo da historia
institucional, priorizar uma andlise interpretativa e ndo apenas descritiva e
factual. Assim, a narrativa apresenta uma autoria, um propésito e uma direcao

comunicativa. Clarice Nunes (1996, p.3) argumenta

O que da inteligibilidade ao texto histérico sdo as perguntas que
o orientam. (...) Os grandes mestres da historiografia nos
ensinam que a riqueza, a preciséo e a originalidade do texto tém
duas exigéncias: direcdo e movimento. O manejo das palavras
na narrativa histérica € uma obra de arte, pois solicita um
adentramento na rede de significados que esta sendo construida
para além da evidéncia de qualquer dado, seja ele econémico,
politico ou pedagdgico. A unidade textual vem a ser, portanto,
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uma organicidade complexa de diversos e as vezes
contraditérios elementos, onde a interpretagdo, por nao ser
univoca, explode a rigidez dos codigos disciplinares e a
separacao entre o racional e o imaginario.

A historia da instituicdo escolar pressupde a dimensdo temporal, o
pesquisador deste tema encontra-se a todo instante confrontado com as
indagacdes consoantes ao periodo do tempo; lidando com distintos momentos
de existéncia da instituicdo. Da distancia temporal decorrem implicacdes,
sobretudo, referente as caracteristicas materiais, a organizacdo do espaco,
mobiliario, decoracéo, instrumentos pedagogicos (MAGALHAES, 1996). Em
sua trajetoria historica, uma instituicdo educativa como totalidade a ser
construida, compde a sua propria identidade e nesse movimento de
composicao ela produz a sua cultura escolar. Constata-se que, a escola como
organizacao, tende a ser perspectivada como lugar de cultura (JULIA, 2001).

Neste sentido, a investigacdo da histéria de uma instituicdo escolar
requer desvendar o indizivel que estd presente nas fontes de pesquisa:
documentos, fotografias, prédios escolares, cadernos, livros, provas, diplomas,
boletins e outras fontes que permitem reconstituir a memdria, o ciclo de vida, a

histéria de cada instituicdo de ensino em sua singularidade.

2.4 Conceitos que orientam o olhar/a investigacdo sobre as instituicdes

escolares

Em geral, as pesquisas que envolvem o estudo das instituicoes
escolares tém adotado um corpo teorico bastante semelhante, fundamentado
em conceitos como cultura, cultura escolar e da escola, espaco e tempo

escolares, memoria.

Diversos estudos na area evidenciam que uma caracteristica apresenta-

se fundamental quando o objeto da pesquisa é a escola; trata-se da

consideracao de que este locus possui uma cultura prépria, cultura essa que se
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conforma de uma maneira muito singular. Os elementos principais que
elaboram essa cultura seriam os sujeitos (professores, familia, alunos), os
discursos e linguagens, as instituicbes (o sistema de ensino e a propria
organizacao escolar) e as diversas praticas que permeiam o cotidiano escolar
(PESSANHA, DANIEL e MENEGAZZO, 2004)

(...) As escolas constituem uma territoriedade espacial e cultural,
onde se exprime 0 jogo 0s actores educativos internos e
externos; por isso sua andlise s6 tem verdadeiro sentido se
conseguir mobilizar toas as dimensdes pessoais, simbdlicas e
politicas da vida escolar, ndo reduzindo o pensamento e a acgao
educativa a perspectivas técnicas, de gestdo ou de eficacia
estrictu sensu.

A escola em seu aspecto fisico e simbodlico foi se confirmando
historicamente como o locus mais apropriado para a formacdo das novas
geracdes. A partir dela foi sendo elaborada uma cultura escolar distinta daquela
erigida pela populacéo.

De acordo com Saviani (2005), a palavra instituicdo deriva do latim
institutio e apresenta muitos significados, como disposicéo, arranjo; instrucao,
ensino; criacdo, formacéo; método, sistema, escola. Em outra perspectiva, ele
ressalta que o termo instituicdo transmite a idéia de algo que foi criado,
organizado e estabelecido pelo homem. A instituicho se apresenta como
estrutura material que visa a atender uma determinada necessidade humana

de carater perene, para ele (Saviani, 2005, p. 3)

(...) Para necessidades transitorias, ndo se faz mister criar
instituicbes. Elas se resolvem na conjuntura ndo deixando
marcas dignas de nota na estrutura, Isto, obviamente, néo
obstante o fato reconhecido e reiterado a exaustao de que as
instituicbes, como todos os produtos humanos, por serem
histéricos, ndo deixam, em Ultima instancia de ser, também elas,
transitérias. Mas sua transitoriedade se define pelo tempo
histérico e ndo, propriamente, pelo tempo cronoldgico e, muitos
menos, pelo tempo psicolégico.
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O referido autor destaca a intima relacdo existente entre educacao e
formacao humana, de modo que a especificidade do projeto educativo consiste
em transmitir a cultura: os valores, simbolos, conceitos, idéias, atitudes,
praticas necessarias a formacdo da humanidade. Deste modo, a educacéo €
perspectivada como uma realidade irredutivel na sociedade, que inicialmente
se desenvolve de forma assistematica, informal e espontanea. A partir da
institucionalizacdo dessa versdo primeiramente elaborada, terd origem as

instituicdes de ensino. Saviani (2005, p.28) teceu 0 seguinte comentario

De modo geral, podemos dizer que o processo de criagdo de
uma instituicdo coincide com o processo de institucionalizagéo
de atividades que antes eram exercidas de forma néo
institucionalizada. A instituicdo corresponde, portanto, a uma
atividade de tipo secundario, derivada da atividade primaria que
se exerce de forma difusa e inintencional. Tendo em vista as
caracteristicas indicadas, as instituicdes necessitam também,
auto-reproduzir, repondo constantemente suas préprias
condi¢cbes de producdo, o que lhes confere uma autonomia,
ainda que relativa, em face das condigcbes de producdo que
determinaram 0 seu surgimento e que justificam o seu
funcionamento e (...) isso se aplica as instituicdes educativas,
uma vez que essas tém a prerrogativa de produzir e reproduzir
seus proprios agentes internos. (...)

Nesta mesma linha, corroborando com a idéia de Saviani, encontramos
em Forquin (1993) semelhante posicéo. Ele destaca a escola como 0 espago
institucional criado pela modernidade que tem por objetivo transmitir os valores,
as crencas, os habitos, conhecimentos elaborados pela humanidade ao longo
de sua existéncia. A conservacado e a transmissao deste legado cultural sé&o
funcdes precipuas da educacédo escolar e em funcdo disso, educacéo e cultura
encontram-se intima, organica e substancialmente interrelacionadas. Nas

palavras de Forquin (1993, pp. 13-14)

Toda reflexdo sobre educacdo e cultura pode assim partir da
idéia segundo a qual o que justifica fundamentalmente, e
sempre, o empreendimento educativo é a responsabilidade de
ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana considerada
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como cultura, isto é, ndo como a soma bruta (e alias inimputével)
de tudo o que realmente pode ser vivido, pensando, produzido
pelos homens desde o comeco dos tempos, mas aquilo que, ao
longo dos tempos, pdde aceder a uma existéncia publica,
virtualmente comunicavel e memoravel, cristalizando-se em
saberes cumulativos e controlaveis (...) Neste sentido pode-se
dizer perfeitamente que a cultura € o conteddo substancial da
educacao, sua finte e justificacéo Ultima: a educacao nao € nada
fora da cultura e sem ela (...) a educacgédo realiza a cultura a
cultura como memoria viva, reativacdo incessante e sempre
ameacada, fio precario da continuidade humana. (...)

Em sua postulacdo tedrica, Forquin (1993) defende a idéia de escola
como um locus em que a cultura se apresenta como motor de ativacdo e
justificacdo. Considerando essa assertiva, o referido autor desdobrou os
conceitos de cultura da escola e cultura escolar.

A primeira concepcdo, designada de cultura da escola, remete as
caracteristicas singulares dos estabelecimentos de ensino, que permitem
visualizar a escola como um mundo social dotada de vida propria, com seus
ritos e ritmos, suas linguagens, seu imaginario, suas formas de transgressao e
controle, seus significados e simbolos (FORQUIN, 1993, p.167). Este mundo
social tem significado para seus sujeitos, pois eles o constroem coletivamente.
A escola, neste sentido, € polissémica.

Geertz (2001) nos diz que cultura é o tecido de significados, expectativas
e comportamentos de que compartilha um determinado grupo humano: séo
maneiras especificas de estar no mundo (p.27). Deste modo, o homem ao
produzir sua realidade da sentido ao seu entorno. Cada instituicdo de ensino
também elabora uma representacdo simbdlica que a especifica no contexto
social do qual faz parte.

Para Michel de Certeau (1996), toda cultura € um modo de fazer. Essas
maneiras de fazer constituem as diversas praticas pelas quais 0s usuarios se
apropriem do espaco. Ele postula que nem toda atividade humana pode ser
considerada cultura, pois para haver, de fato, cultura é preciso que as praticas

sociais (falar, ler, escrever, circular, preparar refei¢cbes, por exemplo) tenham
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significado para os individuos que as realizam cotidianamente. Certeau
explicita (1996, pp. 16-17)

(...) a cultura comum e cotidiana enquanto apropriacdo (ou
reapropriagdo: 0 consumo Ou recepgcao como uma maneira de
praticar, apontando para a necessidade de extrair das praticas
cotidianas, do seu ruido, as maneiras de fazer, que majoritarias
na vida social, ndo aparecem muitas vezes, senao a titulo de
resisténcias ou de inércias em relagdo ao desenvolvimento da
producéo socio- cultural.

O referido autor mostra que o homem ordindrio inventa o cotidiano sob
diversas maneiras. Essa atitude de inventar o cotidiano vai alterando os objetos
e 0s codigos estabelecidos, operando um processo de transformacédo da ordem
existente. Assim ele entende o cotidiano ( CERTEAU, 1996, p. 31)

O cotidiano € aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe
em partilha) nos pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe
uma opressao no presente. (...) O cotidiano é aquilo que nos
prende intimamente a partir do interior. (...) E uma histéria a
caminho de nés mesmos, quase em retirada, as vezes velada.
(...) Talvez ndo seria inatil sublinhar a importancia do dominio
dessa histdria irracional, ou desta ndo-histéria. O que interessa
ao historiador do cotidiano é o invisivel.

A nocao de significado constitui o ponto fundamental do conceito de
cultura, como produto e processo que confere sentido as praticas humanas. No
dia-a-dia das instituicbes escolares, os grupos que nelas se formam vao,
conjuntamente, elaborando novos modos de sociabilidade, novos estilos de
vida (conjunto de valores, crencas, representacdes, expressfes artisticas),
criando assim uma identidade especifica (PENIN e VIEIRA, 2002, p.38).

O segundo conceito apresentado por Forquin, designado cultura escolar,
alude ao conjunto do material cognitivo e simbolico, que depois de ser
submetido ao trabalho de selecdo no interior da cultura, rotinizacdo e

didatizacdo torna-se o conteudo passivel de transmissdo no ambito escolar e,
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por conseguinte, do legado cultural a ser perpetuado. A cultura escolar
caracteriza-se por ser seletiva no que tange a cultura social e derivada no que
diz respeito a sua cultura de criacdo das ciéncias que serviram de fonte,

conforme Forquin (1993, p. 15) analisou

(...) A educagdo ndo transmite jamais a cultura, considerada
como um patriménio simbdlico e unitdrio e imperiosamente
coerente. Nem sequer diremos que ela transmite fielmente uma
cultura ou culturas, elementos de cultura, entre os quais ndo ha
forcosamente homogeneidade, que podem servir de fontes
diversas, ser de épocas diferentes, obedecer a principios de
producdo e logicas de desenvolvimento heterogéneos e néo
recorrer aos mesmos procedimentos de legitimacdo. Isto quer
dizer que a relacdo entre educacgdo e cultura poderia ser mais
bem compreendida através da metafora da bricolage (como
reutilizagéo, para fins pragméaticos, momentaneos, de elementos
tomados de empréstimo de sistemas heterogéneos) do que
através da metafora de reflexo ou da correspondéncia
expressiva.

Essa selecédo operada no interior da cultura decorre de fatores politicos,
econdbmicos e ideolégicos que definem o que vai ser preservado como
memoéria. A construcado do curriculo escolar é sempre fruto de uma selecdo
cultural. Para que esse material cultural seja passivel de ser transmitido e
assimilado, torna-se necessario um trabalho de transposicdo didatica, realizada
por trés imperativos: o primeiro, que corresponde a idéia de transposicdo
propriamente dita, destaca a habilidade do professor em conduzir o aluno a

redescobrir um conhecimento ja inventado e instituido.

O segundo, chamado interiorizacdo, requer a aplicacdo de dispositivos
para repeticdo e a pratica das avaliacbes como técnicas de assimilacdo. O
terceiro, designado de imperativos de ordem institucional, faz referéncia a
questao do tempo de aula, a divisdo do conhecimento por séries, ao ritmo dos
exercicios escolares e aos mecanismos de controle empregados em todo
processo de ensino-aprendizagem. Tendo em vista essas especificidades que

permeiam o trabalho de transmissao cultual, Forquin (1993, p. 147) preceitua:
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A cultura escolar apresenta-se assim como uma cultura segunda
com relagdo a cultura de criagdo ou de invencdo, uma cultura
derivada e transposta, subordinada da inteiramente a uma
funcdo de mediacdo didatica e determinada pelos imperativos
gue decorrem desta fungdo, como se vé atraves deste produtos
e destes instrumentos caracteristicos constituidos pelos
programas e instrucdes oficiais, manuais e materiais didaticos,
temas de deveres e de exercicios, controles, notas,
classificagcbes e outras formas propriamente escolares de
recompensas e de sancoes.

Em seus estudos, André Chervel (1990) voltou seu olhar para a
constituicdo das disciplinas escolares, neste caso, o ensino da Lingua
Francesa (a ortografia, a gramética, o ditado). O campo da histéria das
disciplinas escolares propfe-se a enfatizar as razdes da escolar ensinar o que
ensina, em vez de tentar responder 0 que a escola deveria, de fato, ensinar.

Somente apés a Primeira Guerra Mundial, foi que passou a constituir
uma rubrica de classificagcdo das matérias de ensino, dando um carater aos
contetdos escolares. Segundo Chervel (1990), a funcdo da escola ndo se
restringe apenas ao trabalho de transmissao deliberada de uma geracdo a
outra dos conteudos escolares. Entretanto, as instituicbes de ensino
apresentam-se como um locus que produzem continuamente novos
conhecimentos, em virtude de sua capacidade criativa e inovadora. Essa
cultura elaborada no cotidiano da escola nédo fica circunscrita ao seu espaco
somente, mas acaba por ultrapassar os seus limites espaciais. Chervel

postulou a seguinte explicacao (1990, p. 184)

Desde que se compreenda em tia a sua amplitude a nogéo de
disciplina, desde que se reconheca que uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas
também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo
e o fendbmeno de aculturagéo de massas que ela determina (...).
Se se pode atribuir um papel estruturante a funcéo educativa da
escola na histéria do ensino, € devido a uma propriedade das
disciplinas escolares. O estudo dessas leva a por em evidéncia o
carater eminentemente criativo do sistema escolar e, por
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conseguinte, tanto a classificar no estatuto dos acessoérios a
imagem de uma escola encerrada na passividade, de uma
escola receptaculo dos subprodutos culturais da sociedade.
Porque séo criagbes espontaneas e originais do sistema escolar
(...). E porque o sistema escolar é detentor de um poder criativo
insuficientemente valorizado até aqui € que ele desempenha na
sociedade: um papel que ndo se percebeu que era duplo: de fato
ele forma os individuos, mas também uma cultura que vem por
sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade
global.

O conceito de cultura escolar surge sempre relacionado com um espaco
privilegiado/destinado a transmissdo de conhecimentos, valores, saberes.

Dominique Julia (2001, p. 10) define cultura como sendo

(...) um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmisséo desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos, normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacao).
Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem levar em
conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagogicos encarregados de facilitar sua aplica¢éo, a saber, 0s
professores primarios. Mas para além dos limites da escola,
pode-se buscar identificar em um sentido mais amplo, modos de
pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas
sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de
conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de
processos formais de escolarizagdo. (...) Enfim, por cultura
escolar é conveniente compreender, também, quando é
possivel, as culturas infantis (no sentido antropolégico do termo),
gue se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que
apresentam em relagdo as culturas familiares.

Em sua abordagem sobre a cultura escolar, Julia buscou conceder
atencdo as praticas cotidianas vivenciadas no interior das instituicoes
escolares. Buscou-se perceber o funcionamento interno da escola, voltando o

olhar sobre os processos e produtos da pratica escolar que permitem a
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interiorizagdo de condutas e a transmissdo de conhecimentos circunscritos a
um espaco-tempo especifico.

Na andlise da caixa-preta das instituicdes escolares, assume destaque
dois elementos que sédo basilares na pratica educativa: o tempo e 0 espaco.
Eles constituem elementos fundamentais que definem e ordenam a dinamica
da escola. Essas duas dimensdes ndo podem ser entendidas como neutras ou
abstratas, pois engendram aprendizagens de natureza sensorial, motora,
estética, simbolica. A instituicdo escolar fornece aos individuos experiéncias de
ordem cognitiva. Deste modo, a organizacdo do tempo e do espaco escolar
atua como um programa de ensino, conforme analisado por Vindo Frago (1998)

nos fragmentos a seguir

Primeiramente um tempo pessoal, institucional e organizativo.
Por outra parte tem sido entendido, desde essa dupla
perspectiva, um dos instrumentos mais poderosos para
generalizar e apresentar como natural e Unica, em nossas
sociedades, uma concepgdo e vivéncia do tempo como algo
mensuravel, fragmentado, seqiienciado, linear e objetivo que
traz implicita uma visdo de meta e futuro. (p.91).

(...) nem um “contenedor’, nem um “cenario”, mas sim uma
espécie de discurso que institui em sua materialidade um
sistema de valores... uns marcos para o aprendizado (...) que
cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e, ainda,
ideolégicos. E, em suma, como a cultura escolar, da qual forma
parte, uma silenciosa de ensino. Qualquer mudanca em sua
disposicdo, como lugar ou territério modifica sua natureza
cultural e educativa. (p.69).

Mais detidamente tratando sobre o tempo escolar, Vindo Frago o
concebe como sendo uma representacdo cultural, uma ordem que deve ser
aprendida. Para domesticar o tempo natural, o homem inventou dois
instrumentos: o calendério e o reldgio. A criacdo do reldgio e sua consequente
difusdo social instauram a ideia da uniformidade do tempo. O reldgio, objeto
presente no ambiente escolar atua como um organizador da vida cotidiana da
instituicdo de ensino. Conforme analisado por Vindo Frago e Escolano (1998,
p. 44)
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(...) Os reldgios escolares e também os reldgios domésticos e 0s
de uso pessoal — ao, regular a conduta diéria, servem para essa
aprendizagem; organizam as primeiras percep¢des cognitivas da
temporalidade e garantem a internalizacdo dos valores da
exatiddo, da aplicacdo e da regularidade (...) que séo as virtudes
fundamentais do tempo disciplinar. (...) O relégio colocado na
escola, que perpetua, além disso, a cronometria apreendida
durante a infancia na vida da comunidade, se constitui, assim,
num simbolo cultural e num mecanismo de controle social da
duracdo. A arquitetura serve, mais uma vez, de suporte de um
dos signos culturais de maior impacto da vida coletiva. (...)

Faria Filho e Vidal (2000, p.20) complementam sobre o significado do

tempo no cotidiano da instituicdo escolar

(...) Como plurais, espacos e tempos fazem parte da ordem
social escolar. Sendo assim sdo sempre pessoais, institucionais,
individuais e coletivos (...) materializados em quadros de
anos/séries, horarios, reldgios, campainhas, ou em salas
especificas, pétios, carteiras (...) [compreendendo] mudltiplas
trajetorias de institucionalizagdo da escola. (...) Dai sua forca
educativa e sua centralidade no aparato escolar.

Sobre a dimensao do espaco escolar, Vindo Frago e Escolano (1998)
registram uma caracteristica fundamental para entendimento deste elemento
na dindmica escolar: ele é projetado, imaginado para atender uma determinada
finalidade. Somente quando este passa a ser utilizado e experimentado,
acontece a sua conversdao em lugar. O lugar é marcado pelo fluir da vida, é

construido socialmente. Para Vifiao Frago e Escolano (1998, p. 64)

(...) O espago comunica; mostra a quem sabe ler, o emprego
gue o ser humano faz dele mesmo. Um emprego que varia em
cada cultura; que € um produto cultural especifico, que diz
respeito ndo s6 as relacdes interpessoais — distancias, territério
pessoal, contatos, comunicacdo, confltos de poder —, mas

também a liturgia e ritos sociais, a simbologia das disposi¢cdes
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dos objetos e dos corpos — localizacdo e posturas — a sua
hierarquia e relaces.

Neste contexto, todo espaco revela-se como lugar percebido,
entendendo a percep¢cdo como um processo cultural. O espaco é moldado,

apropriado e ressignificado pelos sujeitos. Certeau escreveu (1996, p. 178)

O ato de caminhar parece, portanto, encontrar uma primeira
definigdo como espaco de enunciagdo. O caminhante transforma
em outra coisa cada significante espacial. E se, de outro lado,
ele torna efetiva algumas somente das possibilidades fixadas
pela ordem construida (vai somente por aqui, mas nao por la), do
outro, aumenta o numero dos possiveis (por exemplo, criando
atalhos ou desvios) e dos interditos (por exemplo, ele se proibe
de ir por caminhos considerados licitos ou obrigatérios).

Outro aspecto de grande relevancia no processo de apropriacdo do
espaco escolar é a idéia de arquitetura escolar como um programa de ensino,
silencioso e invisivel e que institui na sua materialidade um discurso, um
conjunto de valores a ser aprendidos como de ordem, disciplina, obediéncia,
vigilancia. O espaco arquitetbnico da escola reflete, portanto, uma dada

concepcao educativa

O edficio-escola foi, por isso, uma construcdo diferenciada dos
continentes exclusivamente praticos. Da mesma forma que
outros edificios (templos, palacios, camaras municipais,
guartéis...), o edificio escolar € uma forma que comporta
determinada for¢ca semantica através dos signos e simbolos que
exibe, como variante que é da chamada arquitetura institucional.
O viajante que toma contato pela primeira vez com uma
populagdo, pode observar e nela diferenciar, ainda sem
conhecé-la, a singularidade de suas construgcbes. Sua
localizagdo, o volume, o traco geométrico, 0s sinais que seu
desenho mostra, o0s simbolos que incorpora... tornam
inconfundivel seu objetivo e permitem sua facil identificacao.
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A escola também é um espaco de constru¢do de uma memoéria. Le Goff
(1996) concebe a memadria como sendo o antidoto do esquecimento (...) uma
fonte de imortalidade (LE GOFF, 1996, p.43). Sua funcéo crucial consiste em
registrar as informacfes para que essas sejam perpetuadas as geracOes
vindouras. Na segunda metade do século XX a questdo da memoria ganhou
bastante destaque, ressaltando a importancia da memoéria coletiva na vida em
social. Neste sentido, Le Goff refletiu (1996, p. 426)

Do mesmo modo, a memdria coletiva foi posta em jogo de forma
importante na luta das for¢as sociais pelo poder. Tornaram-se
senhores da memodria e do esquecimento € uma das grandes
preocupacbes das classes, dos grupos, dos individuos que
dominaram e dominam as sociedades historicas. Os
esquecimentos e os siléncios da histéria sédo reveladores desses
mecanismos de manipulagcdo da memodria coletiva. O estudo da
memoria social € um dos meios fundamentais de abordar os
problemas do tempo e da histdria, relativamente as quais a
memoria esta ora em retraimento, ora em transbordamento.

Para Pollak (1992) a constru¢do da memoria envolve tanto a dimenséo
individual quanto coletiva e estrutura-se a partir de trés pilares: a) os
acontecimentos e praticas vivenciados pelo grupo, como comemoracoes,
festividades; b) os personagens (vultos histéricos, por exemplo) e c) os lugares
(a primeira escola, uma cidade, uma igreja, uma praca, um lugar de férias) que
sdo espacos relacionados particularmente a uma memoria. Na memoria de
dominio publico, ou seja, dos aspectos mais publicos da pessoa, existem 0s
chamados lugares de apoio da memoria, designados de lugares de
comemoracao. De acordo como Pollak (1989, p. 3)

O patriménio arquitetbnico e o seu estilo, que nos acompanham
por tosa a nossa vida, as paisagens, as datas e personagens
histéricas de cuja importancia somos incessantemente
relembrados, as tradicbes e costumes, certas regras de
interacdo, o folclore e a musica, e, por que ndo, as tradicbes
culinarias. (...) torna-se possivel tomar esses diferentes pontos
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de referéncia como indicadores empiricos da memdéria coletiva
de um determinado grupo e o que, o diferencia dos outros
fundamenta e reforca os sentimentos de pertencimento e de
fronteiras sécio-culturais.

O referido autor (1992) prossegue elucidando que a memoria
caracteriza-se por ser um fenémeno seletivo, pois nem todas as informacoes,
fatos, simbolos, conhecimentos ficardo arquivados as geracdes vindouras; ela
diz respeito também a uma experiéncia de construcdo, conforme as
prioridades, expectativas e preocupac¢fes de uma dada conjuntura histoérica,
mediante um meticuloso trabalho de organizacdo, como no caso da memoaria
patriética. A Ultima caracteristica do fendbmeno memoria esta intimamente
relacionada as duas anteriores e revela-se no sentido de propiciar a criacao de
um sentimento de identidade e pertencimento ao grupo social.

Neste sentido, Maurice Halbwachs (1990), renomado estudioso do tema
memoria, destaca a questdo da memdria como um fenémeno social. Sua
preocupacdo esteve centrada na compreensdo da memodria individual forjada
no ambito do grupo de referéncia de cada individuo. A lembranca é resultado
de processo coletivo, revelando-se como reconhecimento (o sentimento do ja
visto) e reconstrucdo (localizada no tempo e no espaco e num conjunto de

relacdes sociais). A despeito disso, considerou Halbwachs (1990, p. 34)

Para que nossa memodria se auxilie com a dos outros, ndo basta
que eles nos tragam seu depoimento: € necessario ainda que ela
nao tenha cessado de concordar com outras memdrias e que
haja bastante pontos de contato entre uma e as outras para que
a lembrancga que nos recordam possa ser reconstruida sobre um
fundamento comum. N&o é suficiente reconstituir pega por peca
a imagem de um acontecimento do passado para se obter uma
lembranca. E necessario que esta reconstrucdo se opere a partir
de dados e nogbes comuns que se encontram tanto No NOSSO
espirito como no dos outros, porque elas passam
incessantemente desses para aquele e reciprocamente, o que s6
€ possivel se fizeram e continuam fazer parte de uma mesma
sociedade. Somente assim podemos compreender que uma
lembranca possa ser ao mesmo tempo reconhecida e
reconstruida.
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A historia das instituicdes escolares desponta como estratégia de fazer historia
da educacao, e, embora enforcando o caso especifico, oferece conhecimentos
acerca dos sistemas educativos, das relagbes sociais mais amplas, dos
impactos das politicas educativos no ambito institucional. A instituicdo escolar
€ simbolo de uma época, possui uma historia, uma memoria construidas em
um tempo e espaco especificos. Assim, a escola assume a condicdo de
monumento (LE GOFF, 1996), que faz parte da historia de uma cidade.
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Il A HISTORIA DA CIDADE DE ITAOCARA: O RELATO DE UMA PRATICA

3.1 Umacidade, uma histéria

A historia de uma cidade caracteriza-se por ser Unica e distinta em
relacdo a histéria de outras localidades; as singularidades que marcam cada
lugar conferem a ele uma identidade especifica, tecida no tempo e no espaco.
Compreender a construcdo da histéria de um lugar diz respeito ao gesto de
perscrutar os fragmentos, os indicios, 0s materiais escritos, as vozes que
permitem resgatar os elos de sua trama historica.

A importancia de fazer o resgate da histéria do Municipio de Itaocara,
buscando evidenciar alguns fatos relevantes em sua histéria, justifica-se pelo
interesse de compreender, mais profundamente, o contexto em que esteve
situado o objeto de estudo desta pesquisa: o Colégio de Itaocara, fundado no
ano de 1947. Esta instituicdo de ensino, dado ao seu carater pioneiro no que
tange a implantacdo do primeiro Curso Ginasial e da primeira Escola Normal da
cidade, representou um dos mais importantes episédios que fazem parte da
historia de Itaocara.

Deste modo, o gesto de contar uma histéria revela-se como uma arte de
dizer e, a0 mesmo tempo, como uma arte de pensar (CERTEAU, 1996) em
que, por meio do uso das palavras e da interpretacdo, busca-se construir um
texto, um relato que retrate os significados, as maneiras de fazer especificas de
um lugar, resultantes da forma como o0s sujeitos se apropriam do espaco,
dando a ele novos significados. As a¢des dos moradores constroem a cidade,
preenchendo-a com os significados por eles elaborados cotidianamente. Toda
essa dindmica de interpretar e atribuir significado ao entorno € chamada de
cultura (GEERTZ, 1998).

Atualmente, em que pese uma nova forma de investigag&o histoérica, tem
se buscado o estudo dessas singularidades sob novas perspectivas teorico-
metodoldgicas, a partir da utilizacdo de novas fontes, diferentes daquelas

tradicionalmente consagradas como o0s documentos oficiais. Cabe ao
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pesquisador, a habilidade de lidar com este novo conjunto de fontes. Os relatos
passam a ser construidos considerando novos sujeitos, lugares, culturas
(BUFFA, 2002). No conjunto dos novos temas que ganharam relevo no campo
historiogréafico, destaca-se a historia das instituicdes escolares.

Os fatos concernentes a histéria da cidade de Itaocara, que serdo
apresentados ao longo deste capitulo, foram obtidos a partir da leitura de dois
livros de autoria da escritora itaocarense Nilza Viégas intitulados Itaocara dos
meus sonhos (1998) e Itaocara nos Quinhentos anos do Brasil (2000) e
também a partir da leitura do livro de Jean-Baptiste Debret, Viagem Pitoresca e
Histérica ao Brasil (1979), todos eles localizados no acervo da Biblioteca
Municipal Otacilia Pontes Ferreira, que visitei muitas vezes no periodo de
minha pesquisa de campo.

Primeiramente, a visita a biblioteca visava a localizacdo do Arquivo dos
primeiros jornais fundados em Itaocara, chamados O Nivel (fundado em 17 de
maio de 1905) e O Lidador (fundado em 18 de novembro de 1921), ambos
presentes no cotidiano da cidade durante os primeiros anos de funcionamento
de atividades do Colégio de Itaocara. Buscava, portanto, noticias acerca da
fundacdo do Colégio, sobre suas atividades diversas como os desfiles civicos,
formaturas, excursdes, eventos esportivos.

Entretanto, a minha maior surpresa foi saber que, devido a grande
enchente que assolou a cidade em janeiro de 1962, os exemplares dos
nameros publicados dos referidos jornais foram completamente destruidos,
haja vista que a Biblioteca da cidade esta localizada a poucos metros do Rio
Paraiba do Sul e ja fora, algumas vezes, invadida pela faria das aguas
paraibanas.

Diante dessa realidade, num segundo momento, dediquei-me a procura
dos familiares dos jornalistas que escreviam as reportagens desses jornais, na
esperanca de obter algum exemplar nos arquivos de familia. Todavia, a
resposta que eu obtivera dizia que os exemplares foram desaparecendo
paulatinamente, a medida que iam passando de pais para filhos e de filhos

by

para netos e também a proporcdo que as familias deixavam Itaocara para
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residir em outra cidade, principalmente em apartamentos menos espac¢osos do
que suas casas de origem. Sendo assim, ndao havia lugar suficiente para
“guardar caixas velhas” (entrevista, 2009).

Numa terceira tentativa, entrei em contato por telefone e por e-mail com
o atual presidente da Academia Itaocarense de Letras, Dr. Kleber Leite, para
entdo saber se nos arquivos da Academia ou em seus arquivos pessoais havia
algum exemplar do Lidador ou do Niquel. No entanto, uma vez mais, deparei
com a mesma justificativa que ouvira na Biblioteca Municipal, que apontava a
enchente de 1962 como a principal responsavel pela destruicdo dos arquivos
desses jornais.

Embora diante dos percal¢cos que sao inerentes a investigacao historica,
utilizei as informacdes contidas nos livros e durante as entrevistas realizadas
com o0s sujeitos da pesquisa, pude perceber que, em suas falas sobre o
Colégio de Itaocara, em diversos momentos, elas remetiam a varios aspectos
relativos a histéria de Itaocara como datas de fundacdo, martires, monumentos,
fatos historicos.

Neste sentido, a0 mesmo tempo em que pude pesquisar um pouco
sobre a histéria do Municipio, fui também compreendendo a relagéo existente
entre a histéria da cidade e a historia do Colégio de Itaocara, na qual ambas
encontram-se intimamente articuladas. Pessanha (2006, p. 12) acentuou que 0
lugar da escola no tempo da cidade indica um projeto de sociedade em que
espaco e tempo estdo entrelacados em uma e outra, através de praticas
sociais em que se definem e redefinem mutuamente. O passado de uma
escola emerge como um dos pilares principais da identidade de um lugar.

A materialidade da escola, sua historia, sua memoéria, sua trama social,
seu projeto cultural pertencem a cidade. E assim, a histéria da cidade
representada por seus personagens, seus simbolos e monumentos vao
também adentrando o cotidiano da escola. Os elos que ficam dessa trama
histdrica, conjugando escola-cidade, tempos e espacos desenham a memoria

coletiva.

44



3.2 Uma caminhada pela historia: da antiga Aldeia da Pedra ao Municipio

de Itaocara

A criacdo da cidade de Itaocara esta vinculada a histéria de Séo Fidélis,
NOSSO municipio vizinho, que também teve seu processo de criagdo resultante
do trabalho missionéario catdlico desenvolvido nessa regido por iniciativa de
dois capuchinhos italianos: Frei Angelo Maria de Luca e Frei Vitorio
Cambiasca, incumbidos de realizar a catequizacdo dos indios que residiam
nessas terras. Os referidos religiosos tinham a missao de partir da Vila de Séo
Salvador dos Campos dos Goytacazes para entdo propagar a fé catdlica.
Historicamente, Frei Angelo e Frei Vitorio receberam os méritos de serem
considerados o0s precursores do trabalho catequético nessa regido, que
segundo Viégas (1998), consistiu tarefa bastante ardua.

Em virtude da grande dificuldade que representou a tarefa de
catequizacao na regido, houve a necessidade de arregimentar mais religiosos
no intuito de somar forcas na atividade de propagar a fé catolica por meio da
conversdo dos indios. Neste sentido, Frei Toméas da Cidade de Castelo se
juntou aos Freis Angelo Maria de Luca e Frei Vitorio para dar prosseguimento
ao trabalho catequético ja iniciado. Viégas (1998, p. 17) menciona sobre a

campanha evangelistica aqui empreendida.

Frei Tomas em companhia de Frei Vitorio e Frei Angelo
[percorreram] em grandes jornadas os sertbes que
marginavam o Paraiba, em visita a varios agrupamentos
de indigenas por ali espalhados, para catequiza-los e
atrai-los ao seio da sociedade.

No livro intitulado “Viagem Pitoresca e Historica no Brasil’, de Jean-
Baptiste Debret (1979), pude obter algumas informacbes sobre as tribos
indigenas que inicialmente ali habitavam: os Coroados, os Botocudos, 0s
Carap0s e os Puris. De acordo com a descricao de Debret (1945), os coroados

compunham uma grande nacao e receberam esse nome por terem os cabelos
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cortados em forma de coroa. Este grupo -caracterizava-se por usar
pouquissimos trajes e fisicamente eram altos e fortes. Os Carapds também
eram fisicamente de estatura alta e eximios guerreiros.

A tribo Puri caracterizava-se por apresentar baixa estatura, mas possuia
um corpo bastante musculoso, coberto com pinturas feitas de urucu; seus
rostos eram largos, apresentando olhos negros e narizes largos. Os Puris ndo
construiam casas, eram nomades. Essa tribo estava constantemente em
guerra com os Botocudos e com os Coroados, em virtude da disputa por
territorios.

Por dltimo, os Botocudos eram fisicamente altos, fortes e usavam
botoque de madeira em seus labios inferiores. Eram excelentes cacadores e
também guerreiros destemidos. De maneira geral, os homens cuidavam de
fazer as redes, preparar flechas e tecer cordas; enquanto as mulheres se
ocupavam do preparo da alimentacdo e da fabricagcdo das panelas de barro,
dos cestos trancados de folhas de palmeira de cuité e dos potes de ceramica.

Essas especificidades descritas acima mostram um pouco do modo de
vida e caracteristicas dos primeiros habitantes itaocarenses. Em uma das
entrevistas realizadas, a entrevistada destacou que o professor de Geografia
do Colégio de Itaocara, Gamaliel Borges, mencionava a existéncia dessas
tribos durante suas aulas e ressaltava a importancia dos alunos conheceram a
histéria local. Dessa forma, a historia dos indios, primeiros habitantes da
antiga Aldeia da Pedra, passou a fazer parte do conjunto de conhecimentos

relativos a disciplina Geografia.

Estudavamos muitos sobra histéria da cidade, de fato noés
tinhamos que decorar tudo, como nosso saudoso professor
Gamaliel Borges gostava de falar, “vocés tem que guardar a
histéria da cidade no coragao”, por isso aprendi que a palavra
decorar esta ligada ao coracdo, pois se é importante vocé
guarda no coragdo e certamente ira lembrar por muitos e muitos
anos. N6s decoradvamos e decoravamos sobre os indios e suas
caracteristicas, mas € importante saber de onde se vem, a
cidade tem historia e nds sabemos dela. Quem nao se lembra de
Frei Tomas? E a Aldeia da Pedra? Aluno deve saber sua

46



historia, € claro, mas acho que agora é diferente, mas eu sempre
soube da minha histoéria. A gente tem que ter orgulho de nossa
histéria, sendo ndo é importante (Entrevista concedida por RC,
2009)

Cabia aos alunos a tarefa de decorar a historia da cidade; a metafora do
guardar no coracao (entrevista RC, 2009), habilmente utilizada pelo professor
Gamaliel Borges durante suas aulas de Historia, permite observar o uso do
sentido poético das palavras para sensibilizar os alunos ao aprendizado da
histdria local, que deveria estar continuamente em suas memarias.

A historia da fundacdo da cidade foi se desenhando em virtude das
constantes guerras entre os Coroados e os Puris em Sao Fidélis. Assim, como
alternativa para apaziguar o conflito, os Freis Angelo Maria de Luca e Vitorio de
Cambiasca decidiram criar uma nova aldeia, um novo povoado que abrigasse
uma das tribos dissidentes. Em1808, Frei Toméas obteve autorizacdo do Vice-
Rei do Brasil, Dom Marcos de Noronha, para fundar a nova Aldeia, inicialmente
chamada de Aldeia de S&o Marcos. Entretanto, esse primeiro nome néo
permaneceu por muito tempo, sendo modificado para Aldeia da Pedra, devido
a uma montanha proxima ao Rio Paraiba do Sul, chamada de Serra do
Elefante, a qual é, historicamente, o marco da fundacgéo de Itaocara.
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Ja em 1812 a Aldeia da Pedra foi elevada a condi¢do de Curato de Sdo José
de Leonissa da Aldeia da Pedra, passando a receber 0os primeiros imigrantes
de origem turca, portuguesa e italiana, que visavam a acumular riquezas com o
cultivo da cana-de-acucar e da lavoura cafeeira. Devido ao crescente
desenvolvimento econdmico que j& era notdrio nessa época, o Curato recebeu
foros de Freguesia de S&o José de Leonissa. Viégas comentou sobre este
periodo da historia do Municipio de Itaocara (2000, p.23)

Nesses tempos 0 progresso ja alcangava grandes proporgdes e
a Freguesia era parte integrante do Municipio de Campos. (...) A
Freguesia de Sédo José de Leonissa da Aldeia da Pedra tinha
foros de cidade. (...) Em 1885, a Freguesia era ponto final da
estrada de ferro de Cantagalo. Por esses tempos (...) os indios
nao mais existiam na zona urbana da vila. Nesse periodo, o da
Freguesia, viveu-se o ciclo do café (..) muito produtivo e
importante.

Apés quarenta anos de instituicdo da Freguesia, foi criado o Municipio
de Itaocara, pelo Decreto n.° 140 de 28 de novembro de 1890, fato que
propiciou a emancipacao politico-administrativa do antigo Curato e Freguesia
de S&o José de Leonissa, instituindo oficialmente o Municipio de Itaocara, cujo
nome tem origem Tupi, formado pela juncdo dos radicais ITA (itao) que
significa “pedra” e OCARA (kara), que designa casa, lugar; a juncdo dos dois
radicais significa: Casa da Pedra.

As fases eram citadas em sala de aula também, eram as fases
de nossa historia, Aldeia, Curato, Freguesia e Itaocara, até que
também sabiamos dos fundadores, Frei Toméas grande martir de
nossa historia, era assim o vulto histérico de nossa colonizagao.
Sem contar nas argli¢fes das aulas, em que “ai” de nés se nao
soubéssemos, até os pais sabiam das notas ruins. Mas quanto a
histéria, todos sabiam, porque era cobrada como matéria
escolar, nas provas, nos exercicios, nas questdes (...) por
exemplo: quem fundou Itaocara? Quais as fases de nossa
histéria? Quando comemoramos o aniversario da cidade?
(Entrevista concedida por N.V, 2009).
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Também tinhamos comemoracdes das datas importantes da
cidade, nosso aniversario de Municipio, € muito importante 0s
alunos saberem, pelo menos a data que transforma uma vila ou
lugarejo em Municipio. Na escola, sempre tinhamos lembrancas
disso, porque é historia (Entrevista concedida por N.V, 2009).

Pela fala da entrevistada, observa-se que as diversas datas, fases e
personagens importantes também eram ensinados na escola. A menc&o aos
exercicios, a prova, as arguicdes correspondem aos dispositivos didaticos
utilizados na escola visando a assimilagcdo desses conhecimentos pelos alunos.
Ainda na fala da entrevistada, identifica-se mais uma caracteristica do cotidiano
da instituicdo que eram as comemoracdes alusivas as datas importantes no
contexto local. De maneira geral, essas datas sdo motivos de celebracédo pelo
simbolismo que possuem. A historia local, didaticamente sistematizada e
ensinada sob a forma de saber escolar no Colégio de Itaocara, propiciou

manter viva uma parte da memoaria da cidade.

3.3 Os passos dos caminhantes constroem a cidade

Apbs a elevacao da Antiga Aldeia da Pedra a condi¢cdo de Municipio de
Itaocara, o que possibilitou alcancar sua independéncia politico-administrativa,
inaugurou-se um periodo de grandes transformacdes na cidade, especialmente
no que tange nos campos econdmico, cultual e educativo.

No campo da economia, Itaocara vivenciou a partir de 1920, um grande
crescimento, propiciado pelo cultivo do café, do milho, da lavoura de cana-de-
acucar e da producédo de arroz. A producado agricola constituia a base principal
da economia itaocarense. Em geral, as terras eram passadas de pai para filho,
como herancga, e os conhecimentos e habilidades necessarios a realizagao das
atividades agricolas ficavam sob responsabilidade das préprias familias.

A educacgdo da cidade estava delegada a familia ou a Igreja, ja que a

primeira instituicdo de ensino da cidade so fora fundada em 1931, chamada de
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o0 Grupo Escolar Saldanha da Gama, responsavel pela educacdo priméria, da
primeira a quarta séries. Com a criacdo dessa instituicdo de ensino, comecou-
se escrever a Historia da Educacdo Itaocarense, delineada em um
espaco/tempo especifico.

Posteriormente, nos final dos anos 40, foi fundado o Colégio de Itaocara,
pioneiro no oferecimento do Curso Ginasial e na criacdo da primeira Escola
Normal da cidade. Ambas as referidas instituicbes de ensino séo consideradas
como marcos da educacédo local, verdadeiros simbolos referentes ao esforco
em favor da cultura no Municipio. Os legados deixados pelo Colégio de
Itaocara ressoam no contexto local até os dias atuais, permitindo afirmar que a
histéria da cidade encontra-se, dividida em dois periodos: antes e depois da
criacao dessa instituicdo de ensino.

No campo da cultura local, a cidade apresenta como manifestacoes
culturais tipicas: a Folia de Reis, o Boi Pintadinho, o Caxambu, as Cavalhadas,
as brincadeirinhas e cantigas de roda. Os pontos turisticos mais importantes da
cidade sdo o Monumento a Matematica (1948) e o Monumento a Geografia
(1950), ambos localizados no centro da cidade, proximos a Prefeitura e a
Céamara Municipal.

Esses monumentos, que sdo dois simbolos da histéria da cidade, foram
criados na gestdo do prefeito Moacyr de Faria Souto, que tinha como grande
sonho fazer de Itaocara uma cidade educativa (fonte: entrevistas, 2009)

O caminhar pelo centro da cidade permitiria aos itaocarenses 0 contato
visual imediato e obrigatério com esses dois simbolos educativos. Sobretudo
porque as principais atividades comerciais, escolares e ligadas a saude
aconteciam no centro onde estavam localizados os referidos monumentos. A
cidade planejada, seus monumentos, simbolos, edificios, aparéncia, arquitetura

possuem uma fungao educativa (CERTEAU, 1996)
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Figura 3: Monumento a Geografia (registro préprio, 2009)
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Itaocara é a primeira cidade no mundo a ter um monumento dedicado a
Matematica, o que sempre representou motivo de orgulho para os
itaocarenses. De acordo com Scisinio (1990, p. 238), Itaocara é uma cidade
geométrica, s6 em Itaocara se ajustaria com perfeicdo o Unico Monumento a
Matematica do mundo. O Monumento a Geografia destaca-se pela presenca
do globo terrestre em sua arquitetura que inicialmente girava na mesma

rotacdo do Planeta Terra.

O interesse do prefeito Carlinhos era fazer de Itaocara
uma cidade diferente das outras, nossos municipios
vizinhos como Itaperuna, Sao Fidélis, Pé&dua,
culturalmente falando. Por isso as pragas voltadas aos
temas da educacdo. Primeiro porque ele era um
apaixonado pela Matematica e segundo porque a
Geografia tem a ideia de espaco, € a Ciéncia da Terra,
planeta onde moramos, vivemos. Esses monumentos
marcam nossa historia, caracterizam nossa cidade como
uma cidade ligada a difusdo da cultura. Por isso, nosso
destaque na regido Noroeste Fluminense (Entrevista
concedia por H.N, realizada em 2009)

No Monumento a Matematica, sao vizualizados diversas férmulas e
equacdes matematicas e nomes de matematicos famosos como Pascal, Talles
de Mileto, Pitagoras, que o professor de Matematica, Nildo Nara, utilizava como
estratégia para ensinar 0s conhecimentos matematicos aos alunos. A

entrevistada RC, da turma do Curso normal de 1965, fez a seguinte declaracéo

Aquele mundo de férmulas, o0 monumento em si ndo é
bonito, é simples. Aqui em Itaocara a gente gosta do
Monumento porque foi o primeiro, o professor Nildo fazia
a gente aprender as férmulas porque é bom ver no
monumento, € menos chato do que a sala de aula, entéo
era mais divertido, a gente estava na rua, fora da escola,
era uma coisa boa de fazer e aprender.
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Ambos os Monumentos constituem o Circuito do Saber no Municipio, os
quais foram amplamente utilizados pelos professores do Colégio de Itaocara,
principalmente, principalmente em atividades envolvendo as disciplinas
Historia, Geografia e Matematica. O Colégio de Itaocara também estava
localizado na parte central da cidade, o que facilitava o acesso e

consequentemente a realizacéo de atividades escolares nesses espacos.

Figura 4: Alunas da Escola Normal no Monumento a Matemética (arquivo particular, 1965)

No Monumento a Geografia, o professor Gamaliel Borges, ensinava 0s
conhecimentos relativos aos continentes, as regibes, bem como aproveitava
para explicar sobre a geografia local. Além dos alunos vivenciarem em ambos
0S monumentos as experiéncias de aprendizagem conceitual relativas a
Geografia e a Matematica, esses espacos representavam para os discentes
uma ideia de liberdade, pois eles aproveitavam essas atividades fora do
contexto escolar para pbér a conversa em dia, muitos eram os cochichos, as
conversas fora do assunto da matéria, os segredos partilhados, as paqueras,
as tentativas de mascar chiclete; experiéncias que fazem parte da memoaria

daqueles que foram alunos do Colégio de Itaocara.
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No6s s6 adordvamos as atividades da escola nos monumentos,
era fora da escola e entdo era bem melhor do que o
confinamento na sala de aula, quanta coisa nos tivemos Ia,
desde saber os nomes dos matematicos, da Geografia do Brasil,
continente e por ai vai e algumas formulas que tinham de ser
aprendidas, até o que era melhor, era conversar, pbér a conversa
em dia atividade ao ar livre, as fotos que sempre tinhamos que
tirar 14, os eventos importantes que mostravam a beleza da
cidade. Mas o melhor sempre foram as lembrancas, até quando
passo perto sei que tem uma parte minha ali, da minha vida, da
minha escola, do meu tempo de escola, ser aluno € muito bom,
tenho colegas que sempre lembrarei, porque escola é vida, é
lembranca, é minha histéria 9Entrevista concedida por NV,
2009).

O aproveitamento desses espacos em diversas atividades escolares
teve inicio com o Colégio de Itaocara e até hoje ainda s&o utilizados pelas
demais instituicbes de ensino da cidade. Eles tém sido também, ao longo dos
anos, palcos privilegiados para o registro fotografico de um dos rituais mais
emblematicos consoantes a liturgia da instituicdo escolar, que sdo as fotos de

formatura.

3.4 Grupo Escolar Saldanha da Gama: a primeira escolinha

O olhar sobre a historia da cidade de Itaocara, na busca de conhecer
mais detalhadamente o contexto no qual esteve localizado o Colégio de
Itaocara, permitiu perscrutar um pouco da histéria da primeira instituicdo de
ensino que foi fundada neste Municipio no inicio dos anos trinta: o Grupo
Escolar Saldanha da Gama (Decreto n.° 2.676 de 17 de novembro de 1931)
responsavel pela educacédo primaria na cidade, da 12 a 42 séries.

Historicamente, ocorreu em S&o Paulo a criacdo do primeiro Grupo
Escolar brasileiro em 1893. Em meados do século XIX, essas instituicdes
escolares ja tinham se tornado a modalidade de escola priméaria predominante
no Brasil, haja vista que em virtude das transformac¢des econdmicas e sociais

por que passava 0 pais nessa época (abolicdo da escravatura, a imigracao, o

54



incremento do setor industrial) as escolas primarias eram vistas como 0
instrumento principall para conduzir o pais no caminho do progresso e da
modernizacao (SAVIANI, 2006).

Como simbolos de modernidade e responsaveis pela formacdo do
cidaddo, os grupos escolares assumiram centralidade no ideério republicano,
tornando-se 0 modelo exemplar de escolarizacéo e caracterizando-se como um
fendmeno tipicamente urbano. O Grupo Escolar do Saldanha da Gama estava
situado na parte central da cidade, seguindo assim uma tendéncia que fora
caracteristica marcante no processo de criacdo dos grupos escolares nacionais
(FARIA FILHO e VIDAL, 2000).

O prédio da escola caracterizava-se por ser bastante amplo, mais
exatamente era uma adaptacdo de uma casa antiga que havia no centro de
Itaocara e que fora comprada pela Prefeitura para abrigar o funcionamento das
atividades da instituicdo. Ao longo do prédio, havia cinco salas de aula, trés
localizadas na parte superior e as outras duas na parte inferior, a sala da
diretora da instituicdo também estava situada na parte superior do prédio. Ao
fundo, existia um grande quintal que era utilizado na pratica das atividades

recreativas.

Figura 5: Fachada do Gruo Escolar anha da Gama (foto arquivo particular, 1940)
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O prédio do Grupo Escolar Saldanha da Gama passou a fazer parte do
cenario urbano de Itaocara, estando situado em umas das areas mais
importantes da cidade, proximo a Prefeitura e a Camara Municipal. Essa area
da cidade praticamente ndo era acometida pelas enchentes tipicas do Verao. A
localizacdo do Saldanha da Gama numa area importante do espacgo da cidade
evidencia que a referida instituicdo tornou-se um dos edificios mais
emblematicos no conjunto das construcdes da cidade e sua presenca na trama
urbana constitui um fator decisivo do projeto cultural e pedagogico comportado
pela instituicdo escolar.

No centro, onde era grande a circulacdo dos moradores para realizagao
das mais variadas atividades, seria imediata a visualizacdo da escola, ja
presente no imaginario itaocarense como a escolinha responsavel pelo ensino
da leitura, da escrita e do fazer contas. No contexto do Saldanha da Gama, os
alunos teriam as aprendizagens de natureza conceitual e consideradas
basilares para efetivacdo da formacdo primaria, bem como teriam outras
aprendizagens relativas as rotinas escolares, seus rituais e especificidades.

As professoras mais importantes na histéria do Saldanha da Gama
foram: Romana Barbosa, nomeada a primeira diretora da escola, Inaya
Monteiro de Paiva, Elza Duarte, Maria Lemos, Isolina Cleonice, ledda Jannetti,

Dirce Laje, Layde Jannetti, Zizi e Maria José Freitas.
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Figura 6: Professoras do Grupo Escolar Saldanha da Gama (foto arquivo particular, aproximadamente, 1937)

Durante as entrevistas realizadas, foi possivel obter algumas
informagdes que nos permitem conhecer um pouco acerca do cotidiano dessa

instituicdo de ensino

As professoras eram bravas, quero dizer ndo tinha essa de néo
saber a conta, tinha que saber a conta, escrever com letrinha
bonitinha, sendo quase que comia o papel, principalmente Dona
Inaya, todo mundo tinha medo dela, porque era diretora também
e tomava conta de cada canto da escola, queria ver bagunca,
indisciplina, aluno que ndo queria nada quase que era sacudido
pela professora, a minha entdo Dona Elza era muito exigente e
cobrava, porque ainda tinha a cobranca de ingressar no Ginasial,
0 Exame de Admissdo era muito disputado e era obrigacdo do
Saldanha da Gama, preparar bem a gente para o Admisséo
(Entrevista D.D, realizada em 2009)

Outro entrevistado relembrando sua época como aluno do Saldanha da

Gama, ressaltou

Quando a sineta tocava, os alunos iam em forma para o prédio
cantar o Hino Nacional. Em fila, ia cada um para a sua sala (...).
Dona Julia, sempre vigilante, ficava observando os alunos com
suas respectivas merendas. Frutas ndo podiam entrar, ela as
tomava de todos para ndo sujar as salas. Como também né&o
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permitia. a entrada de gilete e canivete. (...) Da cadeira de
balanco ela ndo deixava passar nada. Em dias de chuva, a
vigilancia era maior. Havia um corrimao na escada e os alunos
mais levados s6 desciam escorregando (...). No recreio (...) as
professores passeavam de um lado para o outro, quando dava o
sinal, saiam todos correndo, fazer fila no patio e, em seguida,
subir para as salas (Entrevista concedia por H.L, realizada em
2009)

O fragmento acima permite perceber mais alguns aspectos da dinamica
do cotidiano da escola, como a pratica do cantico do Hino Nacional, bem como
a mencao a certas normas de funcionamento, como a proibicdo do consumo de
frutas e 0 uso de objetos que ofereciam riscos aos alunos. O trecho também
destaca um dos elementos que faziam parte da organizacdo temporal da
escola, que fora a presenca de uma sineta, marcando o momento do inicio e do
término das aulas e do recreio.

Coube a essa instituicdo o papel de preparar os alunos para 0 ingresso
no Curso Ginasial. O acesso a este nivel de ensino dependia da aprovacéo do
candidato nos tradicionais Exames de Admiss&o que foram vigentes no Brasil
no periodo de 1931 até 1971 (SAVIANI, 2006). Os candidatos aprovados
recebiam o mérito de terem sido vitoriosos em um exame bastante dificil e
extremamente disputado.

No Saldanha da Gama, as criangas aprendiam, durante as atividades
recreativas, as cancdes que fazem parte da tradicdo musical da cidade. Até os
dias atuais, essas canc¢des sao cantadas pelos alunos das demais instituicbes
de ensino da cidade e também integram o conjunto das musicas que sdo
executadas pelas Bandas Escolares em dias de comemoracdes importantes na
cidade, como os festejos consoantes ao aniversario do Municipio, eventos

esportivos, desfiles civicos.
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Figura 7: Misica cantada no Saldanha da Gama (foto de arquivo particular, 1945)

O Saldanha da Gama, primeira instituicdo de ensino fundada em
Itaocara, inaugurou a histéria das instituicdbes escolares neste Municipio,
possibilitando a consolidacdo da educacédo primaria na cidade. Seus legados
estdo presentes até hoje. A partir dessa instituicdo de ensino, abriu-se o
caminho para a criagédo das outras instituicdes escolares, com destaque para o
Colégio de Itaocara, considerado um verdadeiro simbolo da Histéria de

Itaocara.
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IV O COLEGIO DE ITAOCARA: MARCO DA EDUCACAO ITAOCARENSE
(1947/1977)

4.1 O Colégio de Itaocara: aspiracao daterra

No decurso da década de quarenta, a cidade de Itaocara j& celebrava a
concretizacdo do ensino primario, ministrado no Grupo Escolar Saldanha da
Gama, estabelecimento de ensino histérico no ambito da educacéo local e que,
desde a sua criacao, em 1931, assumiu importancia destacada no que tange a
organizacdo da vida escolar da cidade, bem como lugar de relevancia no
conjunto das instituicdbes presentes no espaco urbano, dado ao seu valor
simbdlico, cultural e pedagogico. Dessa forma, até 1946, toda a organizacao
escolar itaocarense esteve centrada no Grupo Escolar Saldanha da Gama, ja
que ainda ndo havia sido instituido, no Municipio, o Curso Ginasial e 0s cursos
de segundo ciclo, necessarios ao prosseguimento da trajetéria escolar. Assim,
delineou-se o quadro educativo do Municipio de Itaocara durante quinze anos,
apenas contando com a existéncia de uma Unica instituicdo de ensino.

O ingresso no Curso Ginasial e, por conseguinte, nos demais Cursos do
Ensino Secundario correspondia a um privilégio restrito aos alunos
pertencentes as familias mais economicamente favorecidas do Municipio, as
quais podiam custear os estudos dos filhos nas instituicbes de ensino
existentes nos municipios vizinhos a Itaocara, como Santo Antdnio de Padua,
Miracema e Campos dos Goytacazes. Nessa época, 0 prosseguimento dos
estudos em outra cidade era bastante dispendioso financeiramente, em virtude
das mensalidades dos colégios e dos alojamentos para abrigar os estudantes.
Além desses gastos mais voltados ao aspecto escolar, os meios de transporte
eram rarissimos. Praticamente a locomocédo era feita via trem, os 6nibus eram
escassos e distribuidos em pouquissimos horarios, as estradas, em sua
maioria, ndo eram asfaltadas, dificultando consideravelmente o transito

intermunicipal.
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Todos esses fatores em conjunto evidenciam o quanto era dificil dar
prosseguimento a trajetéria escolar em tais circunstancias. Entretanto, esse
quadro educativo existente vinha, desde os primeiros anos da década de
quarenta, sensibilizando e compelindo algumas pessoas importantes da cidade
no sentido de mobilizar esforcos em torno da educacéo local. A inexisténcia de
um colégio que atendesse as reais necessidades do Municipio expressava a
ideia de atraso em relacdo aos Municipios vizinhos, sobretudo Miracema e
Santo Antdnio de Padua que tinham semelhante quadro econdémico, voltado
consideravelmente as atividades agricolas e que desde meados da década de
trinta, j& tinham consolidado o Curso Ginasial e suas Escolas Normais
precursoras. A criacdo de um colégio encerrava o ideal de progresso
econdbmico e do desenvolvimento cultural e social que Itaocara desejava.
Dessa forma, a atitude pioneira de Padua e Miracema consoante a criacdo de
suas primeiras instituicdes de ensino, representou um importante estimulo no
gue tange a fundacéo do primeiro Colégio em terras itaocarenses.

Dessa forma, no ano de 1946, os comentarios sobre a iminente criacédo
de um colégio foram gradativamente se espalhando no cotidiano da cidade, o
que fez despertar grande curiosidade e euforia por parte dos moradores, que
sempre defenderam a ideia de ter um Colégio que oferecesse aos itaocarenses
as oportunidades educacionais tdo almejadas, possibilitadas, sobretudo,
mediante a instituicdo do Curso Ginasial e da Escola Normal. Nos primeiros
meses do ano de 1947, cada vez mais 0s boatos sobre a criagdo de um colégio
passaram a ser mais fortemente veiculados entre os itaocarenses e em maio
deste mesmo ano, esta noticia ja era vista como um fato certo.

Nos meses posteriores, os futuros fundadores do Colégio j4 estavam
concluindo os ultimos detalhes consoantes a criacdo da unidade escolar, até
que, em outubro de 47, finalmente a informacdo de que seria fundado um
Colégio na cidade, iniciando suas atividades ja no inicio de 1948, fora
divulgada em carater oficial por meio de um alto falante localizado na Praca
Central da cidade (conhecida na cidade como a Praca da Igreja Catdlica) e que

era um dos principais meios de comunicacdo da época. As primeiras
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informagdes divulgadas versavam sobre os cursos criados, a localizacdo da
escola, acerca dos Exames de Admissao (datas, horarios, disciplinas exigidas,
requisitos necessarios para inscricdo dos candidatos, quantidade de vagas
disponiveis).

Em dezembro de 1947, portanto, foi fundado o Colégio de Itaocara,
precursor no oferecimento do Curso Ginasial e da Escola Normal em Itaocara,
de natureza particular, pertencente aos seguintes cotistas: Nildo Caruso Nara,
Otilio Pontes, Dr. Péricles Corréa da Rocha, Manuel Borges Rezende e Juca
Rocha. Dentre os fundadores do Colégio, 0 mais importante deles foi Nildo
Nara, considerado o grande idealizador da instituicdo, na qual participou
ativamente, exercendo as fun¢cBes de Diretor da instituicdo durante os trinta
anos de existéncia da mesma e também como um dos mais renomados

professores do Colégio de Itaocara.

' aicar, 1950)

O nome “Colégio de Itaocara” foi escolhido pelo seu principal idealizador,
professor Nildo Caruso Nara, cujo objetivo era expressar o sentido de que a
instituicdo recém-criada representava um patriménio de todos os cidaddos
itaocarenses, uma conquista da cidade, o qual deveria servir a comunidade
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itaocarense, promovendo a formagao intelectual, moral, profissional de todos
0s seus alunos, sejam eles filhos da propria terra ou oriundos das cidades
circunvizinhas ao Municipio, tornando-se, deste modo, a escola de referéncia
na Regido. Assim, a criacdo do primeiro colégio da cidade esteve vinculada a
iniciativa particular, evidenciando o pouco interesse do poder publico local com
a educacdo do municipio. Somente na década de 80, Itaocara teria 0 seu
primeiro colégio publico, o Colégio Estadual Frei Tomas.

Ao escolher este nome, Seu Nildo queria também demonstrar todo o seu
amor e gratiddo a cidade que tdo bem o acolheu (sua cidade de origem era
Miracema), mas foi na pacifica Itaocara, que decidiu fixar residéncia. Um dos
entrevistados da pesquisa, HN filho do principal fundador do Colégio de

Itaocara, destacou sobre a importancia do Colégio no contexto itaocarense

A fundacdo do Colégio de Itaocara, projeto tdo sonhado pelo
meu pai, um homem que amava essa cidade e amava o
magistério, marcou uma ruptura com a situacdo dificil da
educacdo na cidade, pois a maioria das pessoas daqui nao
podia dar sequéncia a vida escolar, ficavam obviamente sem
possibilidades de estudar, de fazer um curso ginasial, pois sé
tinhamos o Grupo Escolar Saldanha da Gama, de educacéo
primaria. Nossa realidade era que poucas pessoas podiam ir
para colégios de outras cidades, entdo as perspectivas em
relagdo aos estudos eram muito raras e possiveis somente aos
oriundos das familias mais ricas da cidade. (Entrevista realizada
com HN, 2009)

O entrevistado prosseguiu acentuando que

A sociedade itaocarense desejava um colégio completo, eu digo
como Ginasial e o Normal, tdo importante para 0 magistério,
para a formacdo dos professores na cidade, para novas
possibilidades de emprego. O apoio foi muito grande, muito
importante para prosseguir no sonho, na proposta, na
concretizagdo do colégio como um projeto bem-sucedido na
cidade. Era uma época dificil, em que as condigcbes eram
dificeis. Ndo é como hoje em que existem mais opcdes e meios
de transporte, vagas suficientes nas escolas. Itaocara abracou a
causa, nosso municipio entdo via novas possibilidades, novos
tempos, de um futuro melhor para a cidade. Foi um peridio muito
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feliz o momento de fundacédo do colégio, as pessoas aceitaram o
colégio de bom grado. (Entrevista realizada com HN, 2009)

O primeiro prédio da instituicdo estava localizado no centro da cidade,
precisamente em uma regido considerada nobre, mais arborizada e limpa,
protegida das enchentes que aconteciam com muita freqiéncia naquela época
e, sobretudo, préxima as principais edificacbes existentes no centro de
Itaocara, como o prédio da Igreja Catdlica, a Camara Municipal e a prefeitura.
Tratava-se de uma casa antiga que fora comprada em conjunto pelos donos do
Colégio e foi assim considerada, num primeiro momento, apropriada para
funcionamento das demandas escolares. As primeiras medidas tomadas apés
a obtencdo do prédio, voltaram-se a implementacdo de algumas pequenas
adaptacdes, tais como uma nova pintura, a reforma dos dois banheiros
existentes e consertos das portas e janelas. Esses pequenos reparos
objetivavam promover algumas melhorais no prédio, no sentido de torna-lo
confortavel, visualmente mais bonito para anular aquela aparéncia de prédio
velho e empoeirado. O ideal de beleza arquitetbnica que permeava o
imaginario itaocarense, nesses tempos, eram as grandes casas dos
fazendeiros da cidade, as quais refletiam uma ideia de distingdo, status social,
luxo e beleza. Dessa forma, quanto mais a escola apresentasse detalhes que
remetessem de alguma forma a essas construcdes consideradas exemplos
distincdo social no imaginario da cidade, mais facilmente a escola poderia atrair
os olhares, a atencdo e a admiracdo dos moradores.

De forma que, a escola ndo deveria ser vista somente como mais uma
casa velha no contexto urbano; mas, sobretudo, caberia a ela assumir condi¢cao
de destaque no conjunto das principais edificacbes presentes no espaco da
cidade, em virtude do simbolismo que encerra; principalmente por seu
significado precursor e historico no ambito da historia local. No centro da
cidade, onde as principais atividades aconteciam e as instituicbes mais
importantes estavam localizadas, o nome “Colégio de Itaocara”, tinha de ser

percebido e identificado como um espacgo especifico e diferenciado. Vifiao
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Frago e Escolano (1998) assinalam que a localizacdo da escola em uma
determinada rua, bairro, povoado, cidade consiste em uma variavel de suma
importancia consoante ao aspecto cultural e pedagdgico conformados pela
organizacao espacial e pela arquitetura escolares; podendo criar, por um lado,
uma imagem de instituicdo de ensino de referéncia, reconhecida e valorizada
socialmente; ou, em contrapartida, colaborar por construir uma ideia de
instituicdo marginal ou desvalorizada. Nesta perspectiva, os referidos

argumentam autores argumentam (1998, p.33)

A escola deveria ser o elemento dominante do conjunto de
construgdes que a rodeiam, sendo o simbolo que represente o
esforco em favor da cultura (...). O edificio escola foi, por isso,
uma construcdo diferenciada dos continentes exclusivamente
praticos.

Figura 9: Fachada do Colégio de ltaocara, 1948

Em 1948, o Colégio de Itaocara comecou a receber seus primeiros
alunos, aprovados nos tradicionais Exames de Admisséo, instituidos no Brasil
em 1931, por meio do Decreto namero 19.890, no ambito da Reforma

Francisco Campos (ROMANELLI, 1982). Os alunos candidatos ao Exame de
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Admissdo, ao ingressarem na primeira série do Ensino Ginasial, deveriam
atender aos seguintes requisitos, conforme regia o texto da Lei Organica do

Ensino Secundario de 1942, capitulo V em vigor na época:

Art.31. O candidato a matricula na primeira série de qualquer

dos cursos de que trata esta lei, devera apresentar prova de

nao ser portador de doenca contagiosa e de estar vacinado.

Art.32. O candidato a matricula no curso ginasial devera ainda

satisfazer as seguintes condic¢des:

a) Ter pelo menos onze anos, completos ou por completar, até
o dia 30 de junho;

b) ter recebido satisfatéria educacao primaria,;

c) ter revelado, em exames de admissdo, aptidao intelectual
para os estudos secundarios.

Inicialmente, foram oferecidas trinta vagas para ingresso no primeiro ano
do Ginasial e a procura foi enorme, contando com muitos candidatos inscritos,
esses provenientes de diversas partes de Itaocara dos distritos municipais
(Laranjais, Portela, Jaguarembé, Batatal) e de outras localidades circunvizinhas
como Aperibé, Cambuci, Cantagalo. Outra alternativa adotada visando a
divulgacdo do colégio na cidade, além da utilizacdo do alto-falante localizado
na Praca Central, foi a busca do contato direto e pessoal com os moradores, ja
que o Diretor, juntamente com um grupo de professores do Colégio,
praticamente realizavam uma peregrinagdo, indo de casa em casa para
conversar com 0s pais ou responsaveis acerca do Colégio.Tal estratégia foi de
grande importancia no sentido de estabelecer uma relacdo de maior
proximidade entre a escola e a comunidade local. Conforme expressou a

entrevistada D.D, ex-aluna da Escola Normal

Me lembro muito bem de ouvir meu pai comentar la em
casa com minha mé&e sobre o colégio que foi criado,
aquela empolgacdao e felicidade, sei também que os
diretores, era mais por parte de Seu Nildo, que sempre
levou a escola ‘nas costas’ e alguns professores
andavam pela cidade para fazer propaganda,
conversando com as pessoas sobre o colégio. Como era
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uma cidade pequena, isso era mais facil do que se fosse
fazer o0 mesmo no Rio de Janeiro. (DD, entrevista
realizada em 2009)

Os Exames de Admisséao correspondiam a uma disputa acirrada entre os
candidatos e a aprovacao nesses era sinbnimo de prestigio, distincdo e status
social, sendo assim um exemplo de aluno bem sucedido nos estudos. O
estudante também teria a oportunidade de dar prosseguimento a sua trajetéria
escolar, vislumbrando o ingresso em uma faculdade e o exercicio de uma
profissao diferente daquelas ligadas as atividades agricolas, tipicas do contexto
itaocarense. Muitas familias empregavam enormes esforcos para que seus
filhos pudessem alcangcar sucesso em tais exames. Os candidatos
pertencentes as familias mais ricas, além das aulas relativas aos Grupos
Escolares em que estavam matriculados, ainda contavam com o auxilio das
professoras particulares, visando a uma melhor preparagdo para o futuro

exame.

A minha aprovacdo no Exame de Admissédo foi uma gléria para
mim, a cobranca era muita, a concorréncia era demasiada, acho
gque era como um vestibular de Medicina hoje, tamanha a disputa
e a luta por uma vaga, numa época que havia poucas condi¢des
de estudo e muitos alunos ndo conseguiam. E de fato era muito
dificil, eu me lembro que eu queria brincar de bola, de pipa, de
pido, de estilingue, as brincadeira do meu tempo de menino e
minha mée me mandava estudar, sé que eu ndo muito obediente
e entdo depois umas boas pauladas, eu tinha que estudar
aquele ‘monte’ de matéria. Ai se eu nao passasse... Ainda mais
eu que tive professor particular para reforco, pois eu nunca fui la
um exemplo de bom aluno. E a professora era brava demais.
(Entrevista realizada com H.C, 2009)

Considerado como uma verdadeira “peneira”, devida a enorme

concorréncia, um dos entrevistados contou

Quando éramos aprovados no Exame, as nossas familias
ficavam felizes, realizadas, nés estariamos seguindo um
caminho que nossos pais ndo puderam, por diversas razdes,
como financeiras. Mas entdo n6s poderiamos ser professora,
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médico, advogado, fazer uma faculdade no futuro, seguir um
caminho diferente do que eles tiveram. Talvez seja melhor dizer,
uma carreira diferente do que tinha em Itaocara, nés poderiamos
buscar novos sonhos, conquistas, possibilidades, outros
caminhos. As familias esperavam o nosso sucesso por tudo, por
todo o esfor¢co que fizeram por nés, por nosso futuro. E a prova
ndo era facil, como nada foi muito facil para mim. (Entrevista,
D.D, realizada em 2009)

Os Exames de Admissao para ingresso no Curso Ginasial do Colégio de
Itaocara exigiam dos candidatos os conhecimentos relativos as seguintes
disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia, num total de
quarenta questdes, distribuidas num sistema de dez questfes para cada uma
das matérias que compunham o exame. NOs primeiros anos, todas as questdes
foram elaboradas pelo Diretor, Nildo Nara, renomado professor de Portugués e
Matematica da instituicdo e conhecido também por seu amplo conhecimento
em diversas areas do conhecimento, o que lhe conferia respaldo intelectual
para elaboracdo das questdes. Durante o desenvolvimento da pesquisa de
campo, foi possivel obter no arquivo particular de um dos ex-alunos da
instituicdo, um livro especifico de preparacdo para os Exames de Admisséo,
intitulado “Programa de Admissao”, escrito por Aroldo de Azevedo, Domingos
Paschoal Cegala, Joaquim Silva e Osvaldo Sangiorgi, publicado pela
Companhia Editora Nacional, tendo sua primeira tiragem em 1960.

Dentre os conteddos exigidos no Exame, constavam temas como: 0
descobrimento da América e do Brasil, as capitanias hereditarias, a
independéncia do Brasil, os governos Gerais, a Proclamacdo da Republica;
relativos a disciplina Histéria do Brasil. Os conteudos de Matematica versavam
sobre: nocdes e definicbes de conjunto, fracdes, operacdes direta e inversa,
no¢cbes de Geometria, numeros naturais, divisibilidade. Em relacdo a
Geografia, os alunos deveriam estudar assuntos como 0 universo (0s astros e
os planetas), o planeta Terra, os continentes (América, Europa, Asia, Oceania
e Africa), o Brasil (grandeza territorial, rios, relevo) e as diversas regides

brasileiras (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Leste, Sul).
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A lista de conteddos referentes a Lingua apresentava 0s seguintes
temas: interpretagdo de texto, Gramatica aplicada, andlise sintatica elementar,
analise morfolégica, divisdo silabica, ortografia. Esses diversos temas,
previamente selecionados, rotinizados e transformados em linguagem escolar,
corresponderam ao conjunto de saberes que o0s alunos deveriam interiorizar
para obter aprovacdo no Exame de Admisséo, sendo este um dos dispositivos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e um dos rituais
caracteristicos do percurso de escolarizacdo durante mais de trinta anos no

ambito da Histéria da Educacdao brasileira.
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Figura 10: Livro preparatério para Exame de Admisséo
(arquivo particular, 1960)

Os primeiros anos apos a criacdo do Colégio foram marcados pela
crescente popularidade do Colégio na cidade, de modo que, a cada ano, a
procura pelas vagas nos Cursos Ginasial e Normal era enorme e mesmo sendo
esta uma escola particular, o corpo discente da instituicdo caracterizava-se por

ter representantes de varias classes sociais, jA que muitos alunos tiveram a

69



oportunidade de estudar mediante o recebimento de bolsas de estudo,
concedidas por deputados federais, estaduais e também pelos vereadores de
Itaocara. Além do proprio Colégio conceder descontos nas mensalidades dos
alunos, conforme a renda de suas familias de origem e também como uma
maneira de premiar aqueles que obtivessem as melhores médias no Exame de
Admissdo. Uma caracteristica que permeava o cotidiano da escola, em seus
anos iniciais, referia-se a distor¢cao idade/série presente nas primeiras turmas
formadas, pois durante dezesseis anos, em lItaocara, s6 existia o Grupo

Escolar Saldanha da Gama, de educacgdo priméaria.

4.2 Tempos e espacgos escolares

Nos anos 50, o Colégio passou a realizar suas atividades em um novo
prédio, que foi considerado mais amplo e apropriado a realizacdo das
atividades escolares, principalmente em virtude da grande procura por vagas
na época, haja vista a enorme popularidade alcancada pela instituicdo tanto em
Itaocara, quanto nas cidades vizinhas. Neste prédio, a instituicdo permaneceu
até o encerramento de suas atividades no final da década de setenta. Assim
como no edificio anterior, 0 novo prédio estava situado na parte central da
cidade, o que Ihe permitia maior proximidade consoante aos momentos mais
importantes do cotidiano itaocarense. O edificio era constituido por dois
andares, no qual estavam distribuidas as seis salas de aula, trés localizadas no
andar superior e trés situadas no andar inferior. Parte do mobiliario das salas
como mesas, cadeiras e quadro-negro haviam sido comprados do Colégio de
Miracema.

Destacava-se também no prédio, a existéncia de um Laboratério, que
era utilizado principalmente nas atividades referentes as disciplinas Geografia e
Ciéncias; nele os alunos poderiam aprender os conteudos de Geografia
manuseando objetos escolares como o Globo Terrestre e 0 Mapa Mundi, bem
como aprender mais detalhadamente sobre o corpo humano a partir de um

esqueleto que o Colégio havia comprado na época. Durante as aulas de
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Ciéncias, os alunos aprendiam alguns conhecimentos relativos a agricultura
local e também da regido. Alguns experimentos eram realizados na pequena
horta localizada nos fundos da escola, da qual foram obtidos alimentos

consumidos nos internatos do Colégio como couve, alface, pimenta.

Eu aprendi a plantar feijdo fazendo aula no Laboratério, quero
dizer a fazer a semente brotar, passo a passo, nas aulas de
Ciéncias. Simples assim. Primeiro vocé precisa umedecer o
algoddo com a agua. Depois forre o fundo do copo descartavel,
ou pode ser um pratinho com o algoddo umedecido. Coloque
seu feijdo sobre o algoddo e coloque o copo em um local com
luz e ndo deixe o algodao ficar seco e vai colocando agua
sempre e aos pouquinhos, para nao deixar encharcar, € claro.
Com mais ou menos em trés dias, a raiz comecara a aparecer e
um pouco mais tarde, seu feijdo vai comecar a nascer.
(Entrevista  realizada com AM em  2009).

Outra entrevistada narrou sobre sua experiéncia no Laboratorio escolar

No laboratério era muito divertido, nés aprendiamos com o0s
colegas, sempre tem um que pode te ajudar e explicar a matéria,
era bom por isso, trocar ideais e opinides e também conversar
sobre outros assuntos, era lugar da fofoca também, coisas que
os alunos fazem quando tem chances e séo deixados mais
livres, pois em sala era exigido mais comportamento, mais
disciplina e rigor, porque o0s professores pediam, ficavam em
cima. L& no laboratério era menos siléncio porque estdvamos
juntos, podiamos estudar juntos, cooperar. Aluno junto é
diferente, é mais alegria, juventude, entusiasmo. (Entrevista
concedida por RC, realizada em 2009)

As aulas desenvolvidas no Laboratério da escola representavam um
momento de diversdo para os alunos, pois eram durante estas atividades que
eles poderiam fazer trabalhos em grupos ou em duplas; diferentemente do que
acontecia em sala de aula, em que as atividades propostas priorizavam mais o
trabalho individual e exigia um maior formalismo e disciplina. Dessa forma,
opondo-se ao rigor e formalismo caracteristico do contexto da sala de aula, as
diversas atividades desenvolvidas no Laborat6rio possibilitaram imprimir uma

nova dindmica ao processo ensino-aprendizagem, uma rotina diferente que
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destacava o trabalho coletivo e que permitia outras apropriagbes do espago
escolar, revelada em novas legendas como “lugar de fofoca”, “luar de
liberdade”. Portanto, a dinAmica do espaco escolar encontra-se atrelada ao
uso, as apropriacbes e aos multiplos significados que o0s sujeitos a ela
atribuem, pois existem tantos espacos quantas experiéncias espaciais distintas,

pois 0s espacos estdo vinculados a ac¢des de sujeitos histéricos (CERTEAU,
1996, p.202)
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Figura 11: Aluna do Curso Ginasial do Colégio de ltaocara (arquivo particular, 1961)

A foto acima foi tirada no Laboratério do Colégio e representou um estilo
de fotografia bastante comum entre os alunos do Curso Ginasial na época. nela
podemos visualizar o Globo Terrestre, 0 Mapa Mundi e um livro - recursos
didaticos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e que S&o
reconhecidos socialmente como objetos tipicos do cotidiano escolar. Segundo

Faria Filho e Vidal (2000, p. 29) a materialidade da escola €& fator
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preponderante na constituicdo de determinadas praticas escolares, sobretudo
constrangem ou estimulam a disseminacao social de certos conhecimentos e
competéncias.

A secretaria da escola e a sala da direcdo estavam localizadas na parte
superior do prédio, o que proporcionava ao diretor uma visdo privilegiada da
das salas de aula e das demais dependéncias da instituicdo, principalmente
com relacdo ao transito dos alunos pela escola, ja que eram expressamente
proibidas as indas e vindas desses pelos corredores enquanto o professor
estivesse ministrando sua aula, até mesmo as idas ao banheiro ou para beber
adgua eram controladas dentro da escola; no méximo o aluno poderia ficar cerca
de cinco minutos fora da sala de aula, em siléncio, evitando despertar a
atencdo dos outros colegas. Em sala de aula, os alunos ficavam dispostos em
fila e deveriam evitar as conversas paralelas, o uso de canetas no caderno, a
degradacdo do mobiliario, as tentativas de cola em dia de prova ou outras
atividades, bem como qualquer ato de violéncia entre os colegas ou atitudes
desrespeitosas contra o professor.

Ao longo dos corredores do Colégio havia alguns murais contendo
informagdes sobre as atividades da instituigcdo alusivas a datas comemorativas
e eventos importantes da instituicdo. No inicio do ano letivo, eram afixadas
mensagens de boas-vindas para os alunos. Ainda no corredor visualizavam-se
a bandeira Nacional e a bandeira da escola, de forma que o ao caminhar pelo
corredor, os alunos teriam contato com dois simbolos culturais relevantes; em
sentido mais amplo, a historia do Brasil com a presenca da bandeira brasileira
e, em particular, a historia do colégio. O desenho arquitetdnico, a organizacao
e as finalidades dos espacos escolares exprimem uma dada concepcéo
educativa. Deste modo, o aluno aprende e internaliza modelos culturais e
pedagodgicos que estdo inscritos na disposicdo do espaco: na forma como o
prédio esta organizado, decorado, em seus elementos e artefatos.

Na parte externa ao prédio, havia o patio onde os alunos vivenciavam o
recreio e as aulas de Educacao Fisica. Ali também era o lugar do cantico do

bY

Hino Nacional, antes do inicio das aulas. Na semana dedicada a patria,
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cantava-se o Hino Nacional, o Hino da Bandeira e o Hino da Independéncia,
com a solenidade do hasteamento da bandeira. Uma caracteristica marcante
do recreio era que meninos e meninas deveriam ficar separados, no sentido de
evitar possiveis namoricos, brincadeiras e conversas inapropriadas entre eles,
sempre mantidas sob a vigilancia atenciosa do diretor e dos professores.

No conjunto das normas do colégio, estavam proibidos aos alunos os
jogos de azar, mesmo sob a alegacdo de passatempo durante o recreio,
mascar chicletes, o uso de giletes e canivetes assim como 0s atrasos em
relacdo ao inicio das aulas. Neste caso, 0 aluno que ultrapassasse 0s dez
minutos de tolerancia estipulados pelo Colégio, bem como se apresentasse ao
diretor com o uniforme sujo ou amarrotado, perderia o direito de assistir as
aulas referentes aquele dia. O zelo pelo cumprimento das normas visava a
consolidagcédo do colégio de Itaocara como instituicdo exemplar no contexto da
cidade, assumindo, portanto, papel de grande importancia no processo
educativo das criancas e dos jovens, juntamente com a familia e a igreja.

Mesmo sendo as normas da escola bastante rigorosas, os alunos

criavam algumas estratégias na tentativa de infringi-las

Aluno vocé sabe da, um jeito, demora la fora, vai beber agua e
custa a voltar para sala, em dia de aula chata como Portugués
eu ficava entediado, Latim nem se fala. Eu ia caminhando
lentamente, dava tchauzinho para os colegas das outras turmas,
fazia caretas, as vezes me escondia no banheiro ou no
Laboratorio atrds do esqueleto. Mas com o tempo, o Diretor
descobriu que a gente usava o Laboratério como esconderijo,
entdo ficava fechado o tempo todo, s6 era aberto em dia de aula
pratica ou coisa assim. Durante o recreio, alguns alunos
tentavam descer a escada pelo corrimdo, a gente ficava
incentivando, mas se seu Nildo ouvisse grito ou risadaria ele
vinha e sai de baixo, certamente seria uma punicdo daquelas,
com pai sabendo e tudo e a gente ficava com uma vergonha
danada, é claro (...) era dificil colar, mas a gente tentava, era
comum colar papel debaixo da mesa, nas janelas ou na propria
roupa, mas era tudo muito vigiado. (entrevista concedida por E.H
realizada em 2009)
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Como lugar animado pelo fluir da vida, as experiéncias vivenciadas no

contexto do espaco escolar marcam a vida daqueles que dele fizeram parte.

E impossivel esquecer o que passamos na escola, as amizades
feitas, as travessuras, as coisas que vocé passa todo dia, as
provas, as dificuldades, o medo de ser reprovado, 0S sucessos,
0s momentos de alegria com os colegas fora e dentro da escola,
o hino nacional, os desfiles civicos, as festividades, o recreio, as
férias. Fazendo fila 14 fora... os professores e suas exigéncias
tudo que, de alguma forma, fica na sua mente, na sua vida, pois
a escola € uma parte de nossa vida (...) e de algum modo ela te
marca, ou com coisas boas ou com coisas ruins. Minha
formatura foi uma felicidade para mim e minha familia, meu
diploma de professora e o que ele significava, gracas ao Colégio
de Itaocara.

No espago do colégio de Itaocara, 0s alunos vivenciaram as rotinas e as
praticas caracteristicas do cotidiano escolar que faziam do Colégio um lugar
especial e diferenciado, em relacdo a outros existentes na cidade. Os ritmos
das entradas e saidas, o momento do recreio, as brincadeiras, as conversas
entre os colegas, a diversdo no patio, o tempo presente na sala de aula para
aprender os conteudos, fazer as provas e responder os exercicios, os ditados,
0s testes e arguicdes solicitadas pelo professor, o tempo das idas e vindas pelo
corredor do colégio e de visitar o laboratério, a vivéncia das datas
comemorativas presentes no calendario escolar. Espacos e tempos fazem

parte da ordem social escolar. Vindo Frago e Escolano evidenciam (1998, p.26)

As categorias tempo e espago ndo sdo simples esquemas
abstratos, ou seja, estruturas neutras, nas quais desagua a acao
escolar. O espaco-escola ndo é apenas um continente, em que
se acha a educacdao institucional, isso €, um cenério planificado
a partir de pressupostos exclusivamente formais (...) a
arquitetura escolar € também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui em sua materialidade um
sistema de valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia,
marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e
também ideoldgicos (...)
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O Colégio de Itaocara dispunha de dois internatos, um masculino e outro
feminino, para abrigar os alunos provenientes de outras localidades, ja que os
meios de transporte eram muito raros nesta época. Ambos estavam localizados
proximos ao Colégio, sendo Nildo Nara e sua esposa, Sindalva Nara, 0s
responsaveis pelo cuidado dos alunos internos. As normas estabelecidas para
os dois internatos eram, em linhas gerais, basicamente as mesmas. Os
internos deveriam cumprir rigorosamente os horarios de entrada e saida da
casa, das refeicoes, da higiene pessoal, do estudo, do lazer e de dormir. Os
alunos internos deveriam trazer da casa de seus pais Ou responsaveis 0S
objetos necessarios ao uso diario como cobertores, lengdis, travesseiros,
toalha de banho, além do uniforme escolar e de algumas roupas apropriadas
para passarem a semana.

Alguns alunos, apo6s irem visitar a familia, traziam consigo frutas, bolos
e salgadinhos; entretanto, Nildo e Sindalva controlavam o consumo de
alimentos fora do horario permitido pelas regras. Concedia-se permissdo de
visitar a familia durante os finais de semana aos internos que apresentassem
bom rendimento escolar, estando esses aprovados em todas as disciplinas,
bem como apresentando boa disciplina. Do contrario, os alunos perderiam o
direito de viajar nos fins de semana ou de desfrutar de outras atividades de
lazer. Somente em casos especiais, 0s internos poderiam sair do internato
mediante solicitacao escrita pelos pais ou seus responsaveis.

Uma vez por semana eram realizadas atividades de recreacdo com 0s
internos. Geralmente 0s meninos jogavam futsal; enquanto Dona Sindalva
levava as mocas para caminhar na Praca Central, onde elas poderiam
contemplar a bela vista do Rio Paraiba do Sul e ouvir as musicas que eram
tocadas no auto-falante local. Essas mdsicas remetiam aos internos as
lembrangcas de casa e de seus familiares. Posteriormente, essas mesmas
cancdes compartilhadas ao longo dos passeios viriam a compor suas

memorias estudantis
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Quando eu ouvia as musicas eu ficava querendo chorar, era
muito dificil estar longe de casa, dos amigos, eu ainda me
lembro das musicas da época de Nelson Gongalves que eu
cantava para poder lembrar de casa, mas eu sabia que todo
aguele tempo fora seria para um futuro melhor, para minha vida
profissional, pois meus pais estavam me dando o melhor que
eles podiam na época. Mas a saudade é algo que sempre
existiu. Agora sinto falta dos meus amigos de internato, pois
tivemos grandes amizades la dentro durante tanto tempo, tanto
tempo juntos, eles foram minha segunda familia e as musicas
sdo sempre um elo que temos, de nossas caminhadas,
passeios, conversas, de nosso momento como aluno do Colégio
de Itaocara. (Entrevista concedia por RC, 2009)

Na entrada do Colégio de Itaocara, havia uma placa na qual estava
inscrita 0 nome da instituicdo e seu emblema, constando uma tocha que
irradiava fogo, simbolizando assim a chama do conhecimento, o trazer a luz do
saber & sociedade itaocarense. A placa ali disposta, por si s6, jA chamaria
atencdo dos moradores, pois indicava que naquele prédio realizava-se uma
atividade especifica. Mas também, destacava-se, no contexto da cidade, a
circulacdo dos alunos; suas indas e vidas pelas ruas; seus passeios pelas

pracas da cidade e ao redor do Paraiba do Sul.

Figura 12: Alunas do Curso Ginasial (arquivo particular, 1959)

77



O Colégio de Itaocara foi no transcorrer dos anos se consolidando como
um verdadeiro simbolo da educacdo itaocarense. As lembrancas dessa
histéria, que articula escola e cidade, estdo presentes no imaginario

itaocarense, concebendo o Colégio de Itaocara como uma “verdadeira escola”.

4.3 A Escola Normal do Colégio de Itaocara: simbolo da formacéo de

professores no Municipio

Historicamente, a primeira Escola Normal brasileira foi instituida em
1835, em Niterdi e nos anos posteriores essas instituicdes de ensino foram se
espalhando por todo o territério nacional, totalizando 540 escolas normais
(ROMANELLI, 1982).

Em Itaocara, a primeira Escola Normal fora instituida em 1947, na
vigéncia da Lei Orgénica do Ensino Normal (Decreto-Lei n.° 8.530 de 2 de
janeiro de 1946) que determinava em seus artigos que o Ensino Normal
compreenderia cursos de 1° e de 2° ciclos. Os cursos referentes ao 1° ciclo
funcionariam em estabelecimentos chamados Escolas Normais Regionais;
enquanto os de 2° ciclo funcionariam em estabelecimentos designados de
Escolas Normais. A Escola Normal em Itaocara inseriu-se no ambito das
escolas normais de 2° ciclo com duracdo de trés anos, conforme disposto na
Lei 8.530/46.

Em virtude de seu significado historico, pioneirismo e legado, no
contexto da histéria da educacdao itaocarense, a Escola Normal é considerada
uma das mais relevantes conquistas realizadas no Municipio. Durante todo o
processo de criacdo do Colégio, Nildo Nara, profundo admirador da profissao
docente, ressaltava que a formacdo de professores seria um dos pilares
imprescindiveis ao desenvolvimento cultural do Municipio, haja vista a
importdncia do magistério primario na formacgéo intelectual e cidada das

criancas, bem como representaria a possibilidade de prosseguimento da
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trajetoria escolar por grande parte dos estudantes, a exemplo do que ja
acontecia nos municipios vizinhos. A implantagdo da Escola Normal
consolidava o ideal almejado do Colégio completo, possibilitando ao aluno o
ingresso em um curso secundario. No imaginario da cidade, foi se
consolidando uma visao do Colégio de Itaocara como um caminho natural a ser
seguido para prosseguimento dos estudos.

A inauguracdo da Escola Normal aconteceu no préprio prédio escolar,
contando com a presenca do diretor da escola, do corpo docente da época
composto pelos seguintes professores fundadores: Dr. Achylles de Araugjo
Roméo, Dr. Adhemar Reis Junior, Dr. Alfredo Sarmento, Ana Chicralla, Aldina
Pereira de Souza, Dr. Ronaldo Pontes, Dr. Sebastido Rangel de Oliveira, do
prefeito da cidade naquele momento, Carlos Moacyr de Faria Souto e das
primeiras normalistas matriculadas. O discurso preparado pelo prefeito
saudava Nildo Nara pela atitude corajosa de fundar o colégio, que oferecia os
niveis de ensino tdo desejados na cidade, bem como ratificava seu total apoio
a criacdo da escola normal destinada a formacéo de professores no Municipio,
principalmente em virtude de sua grande admiracdo pelo exercicio da profissdo
docente e pela educacao.

Como grande admirador da educacdo, 0s pontos turisticos mais
importantes presentes na cidade, a Praca da Geografia e a Praca da
Matematica, foram fundados durante sua gestdo, expressando nesses
simbolos seu objetivo de fazer de Itaocara uma cidade educativa. As noticias
sobre a instituicdo da Escola Normal foram divulgadas também utilizando um
alto-falante presente no centro de Itaocara e que cumpriu uma importante
funcdo de aproximar o cotidiano da escola com a comunidade, tornado possivel
a realizacdo de um novo tipo de comunicacdo, além do contato visual
propiciado pela localizagéo da escola no centro da cidade.

As turmas iniciais caracterizavam-se por ser pequenas e constituidas
apenas por representantes do sexo feminino. Eram alunas que ja tinham
iniciado o curso normal em instituicbes de ensino de outros municipios e, em

by

virtude da criacdo da escola normal em Itaocara, retornaram a cidade por
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deciséo de suas familias. Nessa época, os meninos faziam a opgéo pelo Curso
Técnico em Contabilidade, oferecido nos colégio dos municipios vizinhos e
que, a partir de 1950, foi implantado no Colégio de Itaocara. O magistério inicial
era visto como uma profissdo essencialmente feminina; o ser professora
tornou-se, de certa forma, no imaginario social, quase que uma extensédo do
papel materno.

Durante mais de uma década, a presenca exclusiva de meninas na
escola normal foi uma caracteristica marcante do Colégio. Somente a partir do
final dos anos 60, os primeiros representantes do sexo masculino comecaram a
ingressar no curso, sobretudo no sentido de inicialmente ter um diploma que os
possibilitasse fazer um concurso publico, para posterior acesso a uma nova
carreira como Direito, Odontologia, Medicina, consideradas de maior status na
cidade.

Em 1948, ocorreu a primeira festa de formatura da Escola Normal do
Colégio de Itaocara. No desenvolvimento da pesquisa, alguns entrevistados
mencionaram a importancia desse acontecimento no contexto da cidade,
porque essas normalistas se tornaram grandes exemplos para as demais
alunas. Apesar de todo o simbolismo e importancia presentes neste primeiro
ato de formatura da instituicdo, a turma considerada o marco da histéria da
Escola Normal da instituicdo, foi aquela que ingressou no Curso Ginasial em
1948, no ano em que o colégio iniciou as suas atividades. De todos os alunos
ingressos no curso ginasial, apenas as meninas optaram pelo curso normal; os
meninos que compunham essa turma foram cursar o Curso de Contabilidade
nas cidades de Padua e de Miracema. Na época, as candidatas tiveram que
realizar um novo Exame de Admisséo, conforme determinava a Lei Organica
do Ensino normal (Lei n. 8.530 de 1946) em vigor naquele contexto, contendo o

texto a sequir

Art. 20. Para admissdo ao curso de qualquer dos ciclos de
ensino normal, serdo exigidas do candidato as seguintes
condicoes;
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a) qualidade de brasileiro;
b) sanidade fisica e mental,

c) auséncia de defeito fisico ou distarbio funcional que contra-
indique o exercicio da fungéo docente;

d) bom comportamento social,
e) habilitacdo nos exames de admisséo.

Art. 21. Para inscricdo nos exames de admissdo ao curso de
primeiro ciclo serd exigida do candidato prova de concluséo dos
estudos primarios e idade minima de treze anos; para inscri¢cao
aos de segundo ciclo, certificado de concluséo de primeiro ciclo
ou certificado do curso ginasial, e idade minima de quinze anos.

Paragrafo Unico. Nao serdo admitidos em qualquer dos dois
cursos candidatos maiores de vinte e cinco anos.

A aprovacdo no Exame de Admissao significava distingcdo e status na
sociedade, em virtude da grande procura, principalmente porque representava
para as mulheres, em muitos casos, a Unica possibilidade de prosseguimento
dos estudos e de exercerem uma carreira profissional valorizada socialmente.
Na lista dos aprovados constavam o0s seguintes nomes: Adélia Menezes da
Silva, Aydée Rocha, Celeste Caruso Frauches, Dilma Teixeira Rohem, Dirce
Henriques Duarte, Elza Abreu Carvalho, Jassy Marra Duarte, Leni Lanes, Maria
Céandia Maiatto, Maria da Conceicdo Nascimento, Maria Dinord dos Santos,
Maria Helena Alves, Maria Ignacio Araudjo, Maria Nilce Alves, Marlene Bairral
Falante, Nagité Abbud, Neiva Ferraz, Noridinha Pontes, Oneida Ferraz,
Zoneida Ferraz.

Uma das alunas que integrou a turma histérica da Escola Normal do
Colégio de Itaocara expressou sobre seu sentimento de alegria e orgulho por

ter feito parte deste grupo

Algumas alunas se formaram antes, mas a nossa iniciou com o
colégio, n6s fomos a primeira turma de ginasial, aprovadas no
Exame de Admissao, era muito disputado e entdo nés quase que
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fundamos o colégio e por isso seu Nildo nos via como as
primeiras, pois sempre estudamos aqui, ndo viemos de outra
escola, todo a nossa caminhada rumo a formatura foi feita na
escola. Por isso sempre seremos vistas como primeiras alunas
mesmo que isso n&o o oficial (Entrevista D.D, realizada em
2009)

Figura 13: Alunas da turma histérica da Escola Normal (arquivo particular, 1953)

A foto acima, obtida no arquivo particular de uma das ex-alunas da
turma, marca um momento de descontragdo das normalistas durante a
realizacdo de uma atividade da disciplina Lingua Portuguesa ministrada pela
professora Aldina Pereira de Souza. Observa-se que um simples sorriso, uma
conversa, um gesto ou o movimento de olhar para a colega ao lado
caracterizavam momentos de maior liberdade entre as estudantes, haja vista
as normas rigidas do Colégio em relacdo a disciplina em sala de aula. Até
mesmo fora do contexto escolar, as normalistas deveriam apresentar

comportamento condizente com os padrfes da época, uma vez que, cCOmo
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futuras professoras, deveriam prezar pela moral e discricdo em seus grupos de
referéncia.

As atividades referentes ao Normal aconteciam nas salas situadas na
parte superior do prédio, consideradas as melhores da escola, pois por serem
mais amplas e arejadas e também apresentavam mobiliario escolar mais novo.
O Curso Ginasial tinha suas atividades diarias realizadas nas salas situadas na
parte inferior do prédio, as quais passaram por pequenas reformas apenas em
relacdo a pintura. Quanto ao laboratorio, este era considerado 0 espaco extra-
sala de aula mais importante para realizacdo de diversas atividades
envolvendo as disciplinas Geografia e Ciéncias, visto que a instituicdo néo
dispunha de biblioteca. O Normal e o Técnico em Contabilidade funcionavam
nas mesmas salas de aula, em turnos diferentes. O compartilhamento das
mesmas salas de aula entre ambos o0s cursos serviu para destacar a
importancia do Normal no contexto da escola, bem como concedia as
normalistas uma posicdo de igualdade em relacdo aos meninos dentro da
instituicao.

Durante todos os anos de existéncia da instituicdo, o Normal sempre
funcionou nas melhores salas do colégio. A formacdo do futuro professor
primario itaocarense deveria acontecer envolvendo as melhores condi¢cdes que
o Colégio pudesse oferecer, dado a responsabilidade e o significado da carreira
do magistério inicial no contexto da cidade. Vindo Frago e Escolano (1998, p.
27) acentuam, neste sentido, que a distribuicdo do espaco da escola, sua
organizacdo, distribuicdo, decoracdo e arquitetura assumem um carater
educativo, transmitindo certos discursos, valores e significados que podem
reforcar uma concepcdo de inclusdo ou exclusdo, superioridade ou
inferioridade no interior escolar. Nas palavras de Vindo Frago e Escolano
(1998, p. 27)

7

A espacializagdo disciplinar €& parte integrante da
arquitetura escolar e se observa tanto na separacédo das
salas (graus, sexos, caracteristicas dos alunos) como na
disposicéo regular das carteiras (com corredores), coisas
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gue facilitam além disso a rotina das tarefas e a
economia do tempo.

A turma histérica, que ingressou no curso normal em 1952, apresentava
um perfil bastante diversificado em relagédo a idade, sendo composta por alunos
gue estavam na idade correspondente ao primeiro ano normal e também por
alunas na faixa etaria entre 21 e 23, as quais somente puderam dar
prosseguimento aos estudos anos mais tarde apos conclusdo do Curso
Ginasial. Algumas razdes esclarecem essa distor¢do idade/série apresentada
na época, tais como a impossibilidade da familia de subsidiar seus estudos em
outras cidades, a prioridade concedida aos irmdos (do sexo masculino) no
prosseguimento da trajetoria escolar, a forte resisténcia dos pais em permitir
que as meninas fossem estudar e morar nos municipios vizinhos. A

entrevistada D.D (2009) mencionou sobre sua turma

A turma era de idade variada, tinha novos e velhos. Foi uma
época dificil. Aqui ndo tinha escola, entdo estudavamos velhos,
depois de ter parado na 4a série, la no Saldanha. Era dificil ter
escola, poucos podiam pagar, morar fora. Por isso, a idade era
variada nas turmas. Eu comecei a fazer o ginasial com 17 anos,
outras meninas também. As alunas n&o eram ricas, algumas
eram pobres, tinham bolsa. Tinha gente de vinte cinco, vinte e
seis anos, também tinha gente nova. N&o nos formamos novas,
como é hoje. As oportunidades eram poucas, hoje tem muita
escola, muita oportunidade. Naquela época algumas tiveram que
parar, ndo tinha ginasial nem 20 grau, entdo o jeito era parar.
Era uma turma unida, divertida, aprontamos muito no colégio.
Quando nos formamos, em 1954, éramos vinte normalistas
(Entrevista concedida por D.D, realizada em 2009)

Em 1952, portanto, essas alunas iniciavam sua trajetéria na Escola
Normal assumindo a condi¢cdo de serem consideradas as pioneiras na historia
da escola, titulo ratificado pelo proprio diretor da instituicdo que sempre
declarou seu orgulho por essas alunas que inauguraram o Curso Ginasial da

instituicao.
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O Normal tinha trés anos de duracdo e apresentava a seguinte matriz
curricular: Portugués (1° ano) Fisica e Quimica (1° ano); Anatomia e Fisiologia
Humanas (1° ano); Musica e Canto Orfebnico (1°, 2° e 3° ano);Educacao
Fisica. Recreacdo e Jogos (1° 2° e 3° ano); Higiene, Educacdo Sanitaria e
Puericultura (2° ano e 3° ano), Metodologia do Ensino Primario (2° ano e 3°
ano), Sociologia Educacional (3° ano), Histéria e Filosofia da Educacédo (3°
ano), Pratica de Ensino (3° ano).

Na historia da Escola Normal da instituicdo, a disciplina Canto Orfednico
sempre assumiu destaque como uma das mais valorizadas pelas normalistas.
No Brasil, a pratica do Canto Orfebnico alcancou prestigio com o trabalho do
maestro Heitor Villa-Lobos, que considerava a muasica um meio eficaz de
educar as massas ao amor a patria. Getulio Vargas tornou, em 1931, o ensino
do Canto Orfebnico obrigatério nas escolas brasileiras. Segundo Feliz (1998, p.
12)

(...) A presenca de algumas disciplinas escolares foi estratégica
no curriculo, pois teriam o objetivo de atender as necessidades
prioritarias dos governantes. (...) Nesse caso, o Canto Orfednico
teria sido usado como forma de controle social; o canto coletivo
nas escolas serviria para inculcar valores considerados
fundamentais como disciplina, civismo, obediéncia.

Além das finalidades relativas aos objetivos da disciplina Canto
Orfebnicas no contexto nacional, vinculado & ordem e ao patriotismo; no
cotidiano do colégio, o ensino do Canto Orfednico foi utilizado também como
um instrumento de difusdo da cultura local, ao inserir as cancoes tipicas da
cidade, como as cantigas de roda tdo presentes na vida itaocarense e na vida
de muitas das alunas que tinham estudado no Grupo Escolar Saldanha da
Gama. De modo que a professora que ministrava a referida disciplina, Marlene
Falante, dizia em suas aulas que as normalistas do Colégio de Itaocara eram
as herdeiras naturais de Patapio Silva, eximio flautista e considerado um dos
maiores simbolos da arte musical da cidade e, portanto, deveriam perpetuar

essa heranca cultural itaocarense aos seus futuros alunos. Durante as aulas,
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era comum o ensino de cang¢des como “Se essa rua fosse minha”, Escravos de
J&”, Terezinha de Jesus”, “Peixe vivo”. As alunas constantemente realizavam
apresentacdes em eventos importantes da escola e da cidade, como
aniversario do Municipio, festejos juninos, celebracdo do dias das mées e dos
pais, nos quais as normalistas compareciam trajando seus tradicionais
uniformes composto de saia plissada azul-marinho e blusa branca de

gravatinha preta.

Eu adorava mostrar meus conhecimentos musicais,
nunca cantei bem, mas eu gostava porgue éramos muito
elogiadas e depois, além se ser obrigado comparecer.
NOs iamos la cantar as mdusicas da cidade e entdo
tinhamos orgulho de cantar as musicas que eram da
nossa vida de crianga, muitas delas conhecidas na
cidade. Eu aprendi no Saldanha da Gama e entdo depois
no Normal fui ver novamente. As festividades onde o
Colégio de Itaocara estava sempre atraiu muita gente,
pois o Colégio ja tinha um nome na cidade. (Entrevista
concedida por A.G, realizada em 2009)

Figura 14: Normalistas da Escola Normal do Colégio de ltaocara (arquivo particular, 1953)
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A foto acima foi tirada apdés uma apresentacdo das normalistas em um
dos eventos mais importantes da cidade, a celebracdo do aniversario
municipal. Nesta ocasido, conforme podemos observar, as alunas estavam
trajadas com seus tradicionais uniformes, exigidos durante as atividades
oficiais da escola e que identificavam as referidas alunas como as futuras
professoras da cidade. Justamente com as normalistas esta a professora
Marlene Falante, que ministrava a disciplina Canto Orfednica no Colégio. A
musica era tao valorizada no contexto escolar que, no final da década de 50, o
Diretor da Escola propds a organizagdo de uma banda musical na cidade,
constituida pelos alunos do Ginasial e do Técnico em Contabilidade do Colégio
de Itaocara. A ideia foi imediatamente apoiada pelo entdo professor de
Geografia da instituicdo, Gamaliel Borges, bem como pelos demais docentes
do colégio e pelas autoridades locais. Em 16 de setembro de 1956, foi fundada
a primeira banda do colégio e também a Sociedade Musical Patapio Silva, que
perdura até os dias atuais, sendo nomeado seu primeiro presidente o professor
Gamaliel Borges Pinheiro, que presidiu a presidiu durante um pouco mais de
dois anos. As normalistas do Colégio de Itaocara ficaram conhecidas como
“princesas do Patapio Silva”. A organizacdo de uma sociedade musical em
Itaocara € mais um dos legados do Colégio de Itaocara no campo cultural da
cidade.

Em 1954 aconteceu a festa de formatura das normalistas que
compunham a turma historica; ao todo foram vinte formandas, as mesmas que
ingressaram no Curso em 1952

Mas nenhum ritual marcou tanto a histéria do Colégio quanto os seus
famosos desfiles civicos realizados em alusédo a Independéncia do Brasil. Eram
verdadeiros eventos que mobilizavam toda a escola.Nessa ocasido, a cidade
voltava-se a contemplar os alunos impecavelmente trajados, marchando no
compasso da banda da escola. Vivenciava-se assim um dia de grande
congracamento. Ainda hoje, os desfiles civicos s&o realizados na cidade,
fazendo parte do calendario oficial do Municipio e constituem uma heranca do

Colégio de Itaocara.
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Os desfiles do colégio comegavam a ser pensados, organizados
uns trés meses antes do dia marcado. As palmas eram tantas
por parte dos moradores da cidade, que as vezes, surpreendiam
a todos nés envolvidos diretamente nele (..) as normalistas
ficavam indas, levando a bandeira nacional, a bandeira da
cidade e a do colégio, usando seus uniformes azul marinho e
branco, sempre sorridentes e alegres, mostrando sua
jovialidade. Certamente este era um dos momentos mais
importantes e lembrados do colégio (...) (Entrevista concedia por
H.N, realizada em 2009).

Figura 15: Desfile Civico do Colégio de Itaocara (arquivo particular, 1955)

Os desfiles aconteciam na avenida central da cidade, passando pela
Ponte Ary Parreiras até chegar ao Monumento da Matematica, onde os alunos
cantavam o Hino Nacional e o diretor da escola e as autoridades locais
presentes discursavam. Do final da década de quarenta até meados dos anos
sessenta, o Colégio de Itaocara vivenciou seus tempos aureos, realizando
também suas famosas festas de formatura.

As jovens formandas compareciam a essa celebracdo trajadas com

belissimos vestidos, feitos no padrdo exigido pelo Colégio. Geralmente eram
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vestidos de tonalidade clara, de comprimento um pouco abaixo do joelho e
confeccionado com tecidos sofisticados para a época, por exemplo, cetim.
Muitas familias economizavam durante um ano inteiro para que suas filhas
pudessem participar do ritual de formatura, no qual também acontecia a
coroacgao da “Rainha do Colégio”, representada pela normalista mais bela da

instituicdo naquele ano.

Figura 16: Formados da Escola Normal (arquivo particular, 1969)

A foto mostra a presenca de representantes do sexo masculino que
nessa época ja comecavam a ingressar com mais freqiéncia na Escola
Normal. Em 1960, Itaocara ja contava com mais de uma instituicdo de ensino, o
Colégio Cenecista Jodo Brazil, fundado em 19 de marco de 1956. Sendo esta a
segunda instituicdo na histéria da educacado itaocarense a oferecer o Curso
Ginasial e o Normal. Os alunos formados no Colégio de Itaocara passaram a
compor o corpo docente dessa nova instituicdo de ensino e também do préprio
Colégio de Itaocara, a medida que seus antigos professores iam se
aposentando. A cidade, portanto, se gloriava por ter uma parte de seu corpo

docente formado em préprio solo itaocarense.
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O Colégio de Itaocara também foi o precursor na instituicdo dos Estudos
Adicionais na regido, em 1970. Nem mesmo 0s colégios dos municipios
vizinhos, como Padua e Miracema, fundados ha mais tempo e com maior
tradicdo, disponibilizavam os Estudos Adicionais. Os Estudos Adicionais
habilitavam o professor a lecionar de 5% a 62 séries e eram oferecidos nas
seguintes areas: Comunicagdo e Expressdo, Estudos Sociais , Matematica e
Ciéncias. Assim, muitos alunos formados em Cursos Normais de outros
Colégios vieram cursar os Estudos Adicionais no Colégio de Itaocara.

Em meados da década de sessenta, o Colégio de Itaocara estava
passando por um momento de crise financeira, sobretudo devido a fundacédo
dos Cursos Ginasiais em diversas localidades vizinhas. Dessa forma, o
contingente de alunos decrescia consideravelmente a cada ano letivo. Além
disso, a prefeitura local comecava a fornecer os primeiros Onibus para
transporte dos alunos residentes nos distritos municipais, 0 que,
paulatinamente, foi ocasionando a desativacdo do internato. Com a expansao
das instituicbes de ensino nas cidades vizinhas, a oportunidade de
prosseguimento dos estudos se ampliava, bem como o campo de atuacao dos
professores nas escolas estaduais admitidos por concluso publico.

A Ultima turma do Normal do Colégio se formou em 1977, no mesmo
ano em que a instituicdo encerrou oficialmente suas atividades de ensino. Na
foto abaixo estdo os ultimos alunos do Normal do Colégio juntamente com o

diretor do colégio.
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Figura 17: Formados do Curso Normal (arquivo particular, 1977)

Os fragmentos abaixo, extraidos do Relatério do Acervo de
Recolhimento do Colégio de Itaocara, apontam os fatores que ocasionaram o

fechamento do Colégio.

a) Numero insuficiente de alunos em virtude da manutengéo do 1o Grau
(...). b)NUmero insuficiente de alunos no 2o Grau, por estarem antigos
ginasios vizinhos ja funcionando para o 20 Grau, como é o caso do
Ginasio de Portela, de Aperibé, da Escola Frei Tomas, ja Colégio
Estadual Frei Tomas, e possivelmente outros;

c) Em funcdo dos itens a e b acima citados, a arregimentagdo dos
professores esta sendo dificil, havendo grande caréncia de professores
para lecionarem em Colégios particulares, os quais ndo tém, dadas as
responsabilidades com I.N.P.S. F.G.T.S., P.L.S., imposto Predial,
Imposto sobre Servicos, luz, agua, material d secretaria, manutencéo de
moéveis e imobveis e outras,possibilidades de salario em nivel de
competicdo com as Escolas ou Colégios Estaduais.

O Colégio de Itaocara é considerado um marco da educacao
itaocarense, seus legados, contribuicbes, memoria estdo presentes no

cotidiano da cidade. Ainda hoje, a profissdo docente constitui uma das mais
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importantes carreiras profissionais a ser seguidas na cidade. A histéria dessa
instituicdo permanece viva na memaoria do povo itaocarense. A grande saudade
itaocarense, em relacdo ao ensino, € do Colégio de Itaocara. (VIEGAS, 1998,
p. 27).
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V CONSIDERACOES FINAIS

O Colégio de Itaocara, precursor no oferecimento do Curso Ginasial e
do primeiro Curso Normal da cidade, possibilitou aos itaocarenses maiores
oportunidades de prosseguimento nos estudos e a ascensdo a uma hova
carreira profissional, principalmente em relacdo as mulheres, que poderiam
ingressar em uma profissao reconhecida e valorizada socialmente. Nessa
época, as possibilidades de estudo eram bastante reduzidas as jovens. A
abertura do colégio oportunizou também aos estudantes oriundos das familias
menos favorecidas economicamente, mediante a concessao de bolsas pelo
governo Federal, Estadual e Municipal, a possibilidade de prosseguir na
trajetOria escolar, o que ocasionou a diminuicdo da distorcdo idade/série, que
fora caracteristica marcante nas turmas iniciais do Colégio, nos niveis Ginasial
e Normal.

O Curso Normal do Colégio de Itaocara passou a formar os primeiros
professores em “solo itaocarense”, criando uma identidade propria, especifica
aos profissionais de ensino da cidade. Outrora, os professores que lecionavam
na cidade, primeiramente no antigo Grupo Escolar Saldanha da Gama e num
momento posterior no ginasial e no normal do Colégio de Itaocara eram
provenientes de outras cidades ou itaocarenses formados em cursos normais
dos colégios de Miracema, Padua e Cantagalo. A formacdo de professores
promovida na propria cidade favoreceu maior aproximag¢do com 0 contexto
social e cultural local. O curso Ginasial e a Escola Normal contribuiram para
consolidar em Itaocara novas oportunidades profissionais, principalmente com
a possibilidade de ingresso no mercado de trabalho por. No contexto
econdbmico da cidade, os professores passaram a compor uma parcela

representativa da classe média.

O trabalho resgatou aspectos da cultura escolar que perduram até hoje,
como a prética dos desfiles civicos e a realizagdo do baile para escolher a

“‘Rainha da Escola”. Tais eventos séo praticados pelas demais instituicbes de
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ensino do municipio e constituem heranga do “Colégio de Itaocara” que foi se
perpetuando ao longo do tempo e fazem parte da memoria escolar e da historia
de Itaocara. Tais praticas integram o calendario de comemoracdes oficiais da
cidade, sendo de grande importancia no contexto cultural local. A criacdo da
Escola Normal do “Colégio de Itaocara” transformou o espaco da cidade e até
hoje é lembrada com grande orgulho pelos itaocarenses, devido a sua historia,
pioneirismo e valor cultural.
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VII ANEXOS

Anexo 1: relacéo das entrevistas:

01- Entrevista realizada R.C ex-aluna do Colégio de Itaocara, 2009;
02-Entrevista realizada com N.V., ex-aluna do Colégio de Itaocara, 2009;
03- Entrevista realizada com H.N ex-professor do Colégio de Itaocara, 2009;
04- Entrevista realizada com H.L ex-aluno do Colégio de Itaocara, 2009;
05- Entrevista realizada com D.D, ex-aluna do Colégio de Itaocara, 2009;
06- Entrevista realizada com A.M, ex-aluna do Colégio de Itaocara, 2009;
07- Entrevista realizada com E.H, ex-aluna do Colégio de Itaocara, 2009;

08- Entrevista realizada com D.D, ex-aluna do Colégio de Itaocara, 2009.
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