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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado insere-se em um contexto de discusséo sobre a efetivacao
da cidadania dos povos do campo no Brasil a partir de lutas histéricas dos movimentos
sociais do campo. O presente trabalho tem por finalidade identificar, a partir de pesquisa
com percurso metodologico quantitativo e qualitativo em duas comunidades
contempladas pelo programa Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba, as
conquistas e as dificuldades relacionadas a qualificacdo social e profissional e a
elevacdo de escolaridade dos educandos, além de identificar as possiveis mudancas nas
préaticas sociais, produtivas e ambientais fomentadas pelo programa na vida dos
egressos do programa e nas comunidades em questdo. Os resultados da pesquisa foram
analisados sob a otica da Teoria do Reconhecimento Social e demonstraram que ao se
sentirem reconhecidos em seu modo de vida e cultura os educandos passam a estudar
com mais confianca e prazer e, por isso o aprendizado é transformador e duradouro.
Entretanto nossos dados revelam que a falta de oferta de continuidade de estudos
comprometeu mais uma vez o direito a educacdo dos jovens das comunidades
estudadas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos no Campo; Cidadania; Politicas
Publicas; Reconhecimento; Luta por direitos.



ABSTRACT

This dissertation of master's degree is inserted in a discussion of context about the
effectiveness of the citizen of the field in Brasil from historical fights of the social
movements of the field. The present work has by goal to identify, from the search with
methodological approach quantitative and qualitative in two communities included by
the program "Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba”, the achievements and the
difficulties related by social and professional qualification, and the schooling elevation
of students, and identify possible changes in social practices productive and
environmental promoted by the program on the lives of program graduates and
communities concerned. The results of the search was analysed by the optical and
theory of social recognition and showed that by feeling recognized in your lifestyle and
culture the graduates starts to study with more confidence and pleasure, and that is why
the learning is transformative and long lasting. However our data reveal that the lack of
supply of continuing studies committed one more time the right of education of the
young from the studied communities.

KEYWORDS: Youth and Adult Education in the Field; Citizenship; Public Policy;
Acknowledgment; Struggle for rights.
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1) INTRODUGCAO

Esta pesquisa se caracteriza metodologicamente como sendo de métodos mistos,
ou seja, quantitativa e qualitativa, e € motivada inicialmente, pela necessidade de uma
reflexdo critica sobre a pratica, conforme nos ensina Paulo Freire’, uma vez que como
educador do programa durante dois anos, percebi o potencial transformador do
Projovem Campo. Por isso fiz a op¢do de estudar mais profundamente seus resultados
em outras comunidades. Nesse sentido, nosso trabalho insere-se em um contexto de
discussGes sobre politicas pablicas de educagdo voltadas para a juventude rural
brasileira, e pretende analisar os resultados do programa Projovem Campo Saberes da
Terra Capixaba em duas comunidades do campo capixaba.

O Projovem Campo Saberes da Terra € um programa de escolarizacdo de
jovens agricultores/as familiares em nivel fundamental na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), integrado a qualificacdo social e profissional e foi
implementado pelo Ministério da Educacdo em parceria com mais quatro ministérios
(Ministério do Desenvolvimento Agrario, Ministério do Trabalho e Emprego,
Ministério do Meio Ambiente e Ministério do Desenvolvimento e Combate a Fome) e
uma secretaria ligada a Presidéncia da Republica (Secretaria Nacional de Juventude —
SNJ). A primeira versdo capixaba do programa foi executada pela Secretaria de Estado
de Educacdo (SEDU) em 19 municipios totalizando 30 turmas.

Os resultados dessa proposta inovadora de educacdo foram analisados (em duas
comunidades) em linhas gerais nesta pesquisa no que se refere: a importancia de se
partir dos dominios dos saberes especificos dos educandos, reconhecendo seu modo de
vida como vélido e importante, como forma de atenuar os possiveis desniveis dos
conteddos educacionais (tipicos na educacdo de jovens e adultos); a abrangéncia nas
intervencOes préticas nas vidas dos alunos e comunidades; a importancia de politicas
focais como forma de corrigir defasagens de direitos, capaz de minimizar as dividas
sociais com as camadas da sociedade historicamente desassistida em termos
educacionais; a descontinuidade do programa frente a expectativa de educandos e
comunidades. Para isso buscou-se a resposta para trés questdes basicas: O Projovem
Campo Saberes da Terra Capixaba, ajudou a trazer mudancas significativas nas vidas

das pessoas e em suas comunidades? Como foi equalizado o plano das tensdes entre

! paulo Freire, Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa/ S3o Paulo, Paz e Terra,
2011.



demanda provocada e oferta de continuidade? De que modo as trajetorias das
comunidades interferem na forma de se apropriar de programas focais como o Projovem
Campo?

Essas questfes terdo como pano de fundo a luta pela conquista de uma cidadania
plena marcada pelo reconhecimento social e a construcdo de uma politica educacional
de Estado, adequada aos povos do campo, que dialogue com a diversidade nas
diferentes realidades, aliada a construcdo de uma politica nacional de juventude que
reconhece 0s jovens do campo como sujeitos de direitos.

Assim o objetivo geral desse trabalho foi identificar, a partir de pesquisa
realizada em duas comunidades contempladas pelo programa, as conquistas e as
dificuldades relacionadas a qualificacdo social e profissional e a elevacdo de
escolaridade dos educandos, além de identificar os temas trabalhados nas turmas para
fomentar possiveis mudancas nas praticas sociais, produtivas e ambientais de educandos
e comunidades.

Para tal o presente estudo foi estruturado para gerar especificamente uma
caracterizacdo do perfil socioecondmico, étnico e religioso dos egressos do programa,
conhecer um pouco do seu passado estudantil, caracterizar as conquistas educacionais e
na qualificacdo social e profissional alcancadas pelos educandos, identificar e analisar
0s assuntos tratados com a intencdo de gerar intervencdes praticas nas vidas dos
egressos e/ou comunidades que receberam turmas do Projovem Campo, apresentar e
diferenciar o0 modo como comunidades com trajetorias de constituicdo distintas se
apropriam de politicas publicas resultantes de mobilizacdo social e identificar as op¢des
de continuidade de estudos apresentadas pelo Estado e confronta-las como as aspiracoes
dos sujeitos educativos.

As politicas sociais sdo medidas e acdes institucionalizadas que as sociedades
vao construindo a partir de seu processo historico para proteger e/ou promover parte ou
todos os seus membros. No Brasil €, em grande medida, mas ndo exclusivamente,
efetuada enquanto programas e acdes do Estado para atender direitos sociais e cobrir
riscos, contingéncias e necessidades.

Ao se partir da vertente da promocao social, onde se busca a geragéo, utilizacdo
e fruicdo das capacidades de individuos e grupos sociais, visando contemplar
necessidades de preparo para o trabalho e exercicio da cidadania, necessidade de

corregdes das distorcOes de renda e riqueza material e distor¢des de alocagéo de bens e



servigos coletivos, os povos do campo brasileiro, sobretudo a juventude rural, destacam-
se como grupos a serem contemplados com politicas sociais focais em diversas areas.

A importancia histérica, social e econdmica da Agricultura Familiar® para o
campo brasileiro € uma variavel a ser considerada quando pensamos em uma politica
adequada de ensino integrada a qualificacdo social e profissional. Assim, dar énfase a
essa forma de organizacgdo do trabalho é valorizar a manutencdo da familia no controle
sobre as decisdes que se referem & cultura e & atividade a ser desenvolvida naquele
contexto.

Uma educacgdo que tenha significado para o educando, com profissionais bem
preparados, além de mais recursos materiais para a Educacdo do Campo®, sobretudo
quando se trata de jovens e adultos que, por motivos variados ndo conseguiram terminar
seus estudos, pode ser uma solucdo valida para minimizar injusticas historicas que
foram submetidos os povos do campo.

A base legal e normativa para a instituicdo de politicas publicas diferenciadas
voltadas para as pessoas que vivem e trabalham no campo — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96 e Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo — Resolucdo CNE/CEB n. 1de 03 de abril de 2002 -, prescreve a adequacao do
calendario escolar as condi¢fes climaticas e ao ciclo agricola, bem como a
contextualizagdo da organizagdo curricular e das metodologias de ensino as
caracteristicas e realidades da vida dos povos do campo.

O Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba se constitui como programa
adequado a legislacdo pertinente. Refletir entdo, ainda que parcialmente, sobre os
resultados da implementacdo do Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba em suas
vertentes pedagdgica, de qualificacdo social e profissional, como politica pablica que
almeja a correcdo de injusticas historicas e como promotora de transformacdo social,
nos parece ser adequado e necessario apds a execuc¢do do programa.

Para tanto, foram utilizadas como técnica de coletas dos dados a andlise
documental, o questionario e a entrevista semi-estruturada. Os procedimentos
metodoldgicos foram realizados em trés momentos: fase exploratoria, fase sistematica

de coleta de dados e, por fim, uma fase analitica.

2 Agricultura Familiar como forma organizada de trabalho por meio do controle sobre as decisdes
referidas a produgdo, a cultura e a criacdo a serem exploradas, restritas ao grupo familiar.

% A expressdo Educacio do Campo, mais que uma simples mudanca de nomenclatura - rural para campo -
constituiu um dos tragcos marcantes da identidade de um movimento nacional construido com a
mobilizacéo dos povos do campo.



Na primeira fase, exploratéria, foi feito um levantamento bibliografico
pertinente ao tema em estudo e uma aproximagao como a realidade a partir do estudo do
relato de experiéncias dos educadores das comunidades estudadas, e a experiéncia de
formacéo dos educadores do programa sistematizados em dois livros pela coordenacéo
de formacdo da equipe UFES; Também foram contatados alguns educadores do
programa, das turmas que se pretendia estudar para entender um pouco mais sobre a
realidade local e algumas particularidades da experiéncia do Projovem Campo Saberes
da Terra Capixaba na localidade.

A partir dessa caracterizacao inicial, foi realizada a constituicdo da amostra do
estudo, que ficou composta por todos 0s 34 egressos das duas turmas pesquisadas —
Cacimbinha e Patrimonio do Ouro - e dois educadores de cada turma. A esse grupo
aplicamos os questionarios, com o objetivo de identificar suas percepcdes sobre o
programa, suas expectativas e resultados. Apos analisar as respostas aos questionarios
foram escolhidos seis educandos para entrevistas semi-estruturadas com a finalidade de
aprofundar a pesquisa em relagéo aos fatos e sentimentos emergidos nos questionarios.

A terceira fase da pesquisa constituiu na andlise das informac6es coletadas nas
entrevistas, o contraponto com os resultados dos questionarios e a sistematizacdo das
conclusdes tedricas da dissertacao.

Decidiu-se por estudar turmas localizadas na Regido Sul do Espirito Santo por
conta da proximidade geografica com a Universidade Estadual do Norte Fluminense.
Assim sendo duas localidades com caracteristicas e trajetorias distintas foram
escolhidas: comunidade quilombola® de Cacimbinha no municipio de Presidente
Kennedy e a comunidade de Patrim6nio do Ouro no municipio de Castelo.

Portanto, essa pesquisa se configura num movimento de ampliar os horizontes
no que tange a pesquisa na area da Educacdo de Jovens e Adultos no Campo e,
particularmente, entender os resultados de uma politica publica estruturada em

acumulos tedricos de movimentos sociais e académicos da EJA no Brasil, e possui

4 Quilombolas sdo descendentes de africanos escravizados que mantém tradicGes culturais, de
subsisténcia e religiosas ao longo dos séculos. As comunidades remanescentes de quilombos sdo espacos
habitados secularmente por descendentes de mulheres e homens escravizados, ex-escravizados e também
de negros livres. Contudo, s6 a partir da década de 1980, deixaram de ser vistas como comunidades
pretéritas, devido a ac¢bes politicas dos movimentos sociais negros. O marco legal, relativo a essas
comunidades, se estabeleceu na Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 68, do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias.



como pretensdo primeira 0 enriquecimento dos olhares sobre o Projovem Campo
Saberes da Terra Capixaba.

A apresentacdo desta pesquisa foi organizada em seis capitulos. No primeiro
capitulo, secdo de conteddo conceitual, sera estabelecido um dialogo com as producdes
teodricas em torno da Cidadania, a Subcidadania, o Reconhecimento Social, as lutas dos
Movimentos Sociais e suas conquistas, a Educagédo de Jovens e Adultos do Campo e 0s
Direitos de Juventude. No segundo capitulo, se configurara a metodologia da pesquisa,
em que serdo apresentados os procedimentos técnicos de coleta de e analise dos dados.
No terceiro, que tem como tema o Projovem Campo Saberes da Terra, serdo
caracterizados o programa nacional e a versdo desenvolvida no Estado do Espirito
Santo. O quarto capitulo trard como foco uma revisitacdo do Projovem Campo Saberes
da Terra Capixaba pela perspectiva do reconhecimento social, e tratara dos resultados
da pesquisa pautado pela teoria do Reconhecimento Social de Axel Honneth. O quinto e
ultimo capitulo trara algumas considerac@es finais deste trabalho, em que buscaremos

pontuar todo o aprendizado vivenciado.



CAPITULO |
DISCUTINDO ALGUNS CONCEITOS: LUTA POR CIDADANIA, POLITICAS
DE JUVENTUDE, EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CAMPO E
RECONHECIMENTO SOCIAL

1.1 A Cidadania no Brasil

A trajetoria da cidadania no Brasil aconteceu de forma consideravelmente
restrita e desprovida de qualquer linearidade em relacdo a alguns paises europeus como,
por exemplo, a Inglaterra®. Isso se explica porque ao longo da histéria e em diferentes
espacos geogréficos, a definicdo de cidadania e sua conquista pelas populacbes se deu
de forma bastante diversa. Conforme, salienta Enzo Bello (2007), a histéria ndo se
desenvolve igualmente em qualquer espago e, por mais que certos problemas aflijam
simultaneamente varios lugares, as respostas para eles nem sempre serdo adequadas
para todo e qualquer contexto.

Sendo assim destacar um unico modelo e uma sequéncia de acontecimentos para
sua consolidacdo pode se limitar ao etnocentrismo. Ao se analisar a obra de T. H.
Marshall® (1967) “Cidadania, Classe Social e Status”, cujo autor pontua a ideia da
construcdo da cidadania na Inglaterra ao longo da histéria, se poderia chegar a essa
conclusdo. Contudo a sistematizacdo do modelo inglés é apontada por Lea Guimaraes
Souki (2006) como um recurso teérico importante, que pode servir de referéncia para o
estudo comparativo do desenvolvimento da cidadania em outros paises. Ainda,
reforcando a contribuicdo de Marshall (1967) para o estudo do tema, Carlos Nelson
Coutinho (1997) destaca a importancia da contribuicdo do ensaio de Marshall
“Cidadania e Classe Social” para a compreensdo da dimensao histdrica da cidadania ao
tracar uma ordem cronoldgica para o surgimento dos direitos civis, politicos e sociais no
mundo moderno.

A partir das concepgdes de Marshall, a cidadania se consolidaria entdo com a
real aquisicdo, por parte da populacédo, dessas trés qualidades de direito, mas sua ordem
de estabelecimento ndo ocorreria de forma homogénea em todos os lugares do mundo,

como nos adverte Jose Murilo de Carvalho (2002), ao afirmar que o fenémeno

% Segundo Marshall, na Inglaterra a cidadania se desenvolveu a partir da conquista dos direitos civis,
politicos e sociais nessa sequéncia.

® Thomas Humphrey Marshall foi um sociélogo britdnico que desenvolveu uma teoria de
desenvolvimento da cidadania em seu livro Cidadania e Classe Social de 1950 em que afirma que a
sequencia de sua conquista pelos ingleses se deu com a aquisi¢ao dos direitos civis em principio, politicos
na sequencia e por fim os direitos sociais.



caracteriza-se como complexo e historicamente definido. No Brasil, por exemplo, a
ordem marshalliana se estabeleceria desde o periodo colonial de forma invertida, uma
vez que os direitos sociais precederam aos demais e, em sequéncia, teriam consolidado
de forma conturbada e com muitos retrocessos os direitos politicos e, ainda que de
maneira mais fragil, os direitos civis (pedra fundamental da cidadania na Inglaterra,
segundo Marshall).

O resultado dessa diferenca historica na implementagdo da sequéncia dos
direitos, segundo Carvalho (2002), estruturou também diferentes qualidades de
cidaddos. Sendo assim, ndo poderiamos afirmar que um cidaddo inglés, francés,
americano ou brasileiro teriam similaridade. Carvalho (2002) também nos chama a
atencdo ao afirmar existir outra disparidade no processo de implantacdo e de
desenvolvimento da cidadania no Brasil. Para o autor, se trata de uma diferenca entre 0s
direitos legalmente declarados e os direitos efetivamente exercidos. Isso porque no
Brasil o simples fato de estarem estabelecidos nas legislacfes oficiais do pais os direitos
e servicos publicos previstos em lei, ndo seriam de fato oferecidos pelo Estado e
desfrutado pela populacgéo, principalmente a parcela mais pobre.

Ainda nos atendo a historicidade da cidadania, Carlos Nelson Coutinho (1997)
destaca o carater revolucionario, transitorio e conflituoso de sua consolidacdo, ao
pontuar que:

A cidadania ndo é dada aos individuos de uma vez para sempre, ndo é
algo que vem de cima para baixo, mas € resultado de uma luta
permanente, travada quase sempre a partir de baixo, das classes
subalternas, implicando um processo historico de longa duragdo
(COUTINHO, 1997, p. 146).

O argumento ¢é reforcado por Décio Azevedo Marques de Saes (2001) ao refletir
sobre o reconhecimento de Marshall (1967): ndo poder haver concretizacdo de direitos
na sociedade contemporanea sem luta popular; ao afirmarmos a auséncia dessa luta
langariamos ddvidas sobre a efetividade da dindmica de instauracdo e de
desenvolvimento da cidadania em um dado pais de regime capitalista, por exemplo.

No Brasil, devido a inversdo da sequéncia das conquistas dos direitos, formou-se
o que Jos¢ Murilo de Carvalho (2002) denomina “estadania”, em que se reforcou a
supremacia do Estado. Esse conceito consolida uma “cultura politica da dadiva” nas
palavras de Enzo Bello (2007), em que fica expressa uma total confusdo entre o publico

e o privado. Por sua vez, a participagédo social ficou comprometida, como por exemplo,
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durante o periodo monarquico, a ponto de alguns, como teria afirmado Aristides Lobo’,
em virtude da proclamacdo da Republica, afirmarem que ndo existia povo no Brasil, ou
entdo que o povo assistia a tudo bestializado. Mas seria inverossimil afirmar também
que a participacdo popular foi nula dentro do processo de constituicdo da cidadania no
pais. Ainda segundo Carvalho (2002), os movimentos que predominavam eram reativos
e ndo propositivos. Segundo o autor reagia-se na forma de protestos a medidas
racionalizadoras ou secularizadoras do governo, como a campanha de vacinagdo
obrigatdria contra a variola no inicio do século XX. Contudo, pode-se concluir que
havia nesses movimentos de rebeldes, formados principalmente por pessoas das classes
menos abastadas, um esboco de cidad&o, mesmo que em carater negativo®.

Por outro lado, a cidadania s6 poderia ser desenvolvida quando em
pertencimento a uma comunidade civica; em outras palavras, como nos afirma Lea
Guimardes Souki (2006) em consonancia ao trabalho de Marshall (1967), seria nacional
por definicdo, sendo o Estado-nacdo® seu espaco geografico de materializacdo. Em
acordo ao assinalado por Souki (2006), Carvalho (2002) afirma que:

Outro aspecto importante, derivado da natureza histérica da cidadania,
é que ela se desenvolveu dentro do fenbmeno, também histérico, a que
chamamos Estado-nacédo e que data da Revolucdo Francesa, de 1789.
A luta pelos direitos, todos eles, sempre se deu dentro das fronteiras
geograficas e politicas do Estado-na¢do (CARVALHO, 2002, p. 12).

Dessa forma, os individuos adquirem o status de cidaddos ao tempo em que
passam a se sentir parte de uma nacdo e de um Estado, além de serem titulares dos
direitos civis, politicos e sociais.

Mais uma vez se faz necessaria a particularizacdo historica brasileira. O
sentimento de pertencimento a uma nacéo e a um Estado se deu de forma bastante lenta
e conturbada no pais. Carvalho (2002) chega a afirmar que até 1930 ndo havia povo
organizado politicamente, nem sentimento nacional consolidado, embora esclareca que
o principal fator de produgdo da identidade nacional teria sido a guerra contra o

Paraguai. Como contrapontos, menciona que muitos observadores estrangeiros e

" Para aprofundamento sobre a apatia do povo brasileiro frente a questées importantes para a nagdo como
a proclamacéo da republica apontada por Aristide Lobo recomenda-se a leitura do livro Os Bestializados:
O Rio de Janeiro e a Republica que n&o foi, de José Murilo de Carvalho.

8A expressao Cidaddo em negativo utilizada por José Murilo de Carvalho refere-se a uma postura apenas
de protestar contra algo que, de alguma forma, infligia dano a populacao.

SUtilizaremos o termo Estado-nacdo na perspectiva de Hobsbawn (1995), definido como instancia
detentora de poderes inserida em um territério determinado por fronteiras e limites.



monarquistas chegaram a prever a fragmentacdo do pais como consequéncia da
Republica e do federalismo, ou ainda que na época da independéncia ndo houvesse
cidad&os brasileiros ou pétria brasileira.

Se hoje podemos afirmar que o sentimento nacional supera os regionalismos, se
0 Estado brasileiro esta bem cristalizado a ponto de ndo haver dividas quanto ao
sentimento de pertencimento e os direitos civis, politicos e sociais sdo
constitucionalmente assegurados, correriamos o risco de concluir que a plena cidadania
é desfrutada pela sociedade brasileira. Mas afirmar tal conclusao seria fechar os olhos
aos problemas que comprometem a qualidade de vida de boa parte da populacdo do
pais, como alerta o autor:

Ja 15 anos passados desde o fim da ditadura, problemas centrais de
nossa sociedade, como a violéncia urbana, o desemprego, 0
analfabetismo, a ma qualidade da educacéo, a oferta inadequada dos
servicos de salde e saneamento, e as grandes desigualdades sociais e
econémicas ou continuam sem solucdo, ou se agravam, ou quando
melhoram, é em ritmo muito lento (CARVALHO, 2002, p. 7- 8).

Podemos inferir, a partir das palavras de Carvalho (2002) que os direitos sociais
ainda nao contemplam a grande soma dos habitantes do pais. O autor afirma que essa
concepcao é fruto da escandalosa desigualdade que concentra nas maos de poucos a
riqueza nacional, e que, por fim, viria mais tarde a submeter muitos “cidadaos” a niveis
dolorosos de pobreza e miséria. A falta de preocupacédo das elites brasileiras em relacdo
ao grau de pobreza atingido por essa parcela da populacéo se deu por falta da nocéo de
interdependéncia na sociedade, ou ainda por pensarem que diante de uma crise,
poderiam retirar suas familias e seus investimentos do pais, como aponta Lea
Guimarées Souki (2006).

Na percepc¢do de Coutinho (1997), a presenca de tais direitos na Constituicao,
principalmente 0s sociais e seu reconhecimento legal, ndo garante a efetiva
materializacdo dos mesmos. No Brasil, um aspecto importante em relacdo a
consolidacdo das politicas sociais e, consequentemente, no processo de implantacdo e
de desenvolvimento da cidadania, aparece de forma muito peculiar: a idiossincrasia
entre os direitos legalmente declarados e os direitos efetivamente exercidos.

O estudioso ainda sentencia que desde o0 mundo moderno, certos direitos sociais,
tais como as politicas compensatorias relativas a renda, foram por muito tempo negados
sob a alegagdo de que estimulariam a preguica, violariam as leis do mercado, além de

impedirem os homens de se libertar da tutela de um estado paternalista. Essa situacao,



entretanto, permanece até os dias de hoje e é defendida principalmente pelos expoentes
do neoliberalismo.
O conceito de politica social esta cada vez mais relacionado a cidadania e se

situam em diferentes setores como assinala Sonia Maria Fleury Teixeira (1999):

Uma forma tradicional de definir as politicas sociais é o recorte de
acles e programas que se situam em diferentes setores, reconhecidos
como sociais. Nesse caso se definem as politicas sociais como as
decisGes, estratégias e instrumentos (programas e projetos) que se
orientam para o0 cumprimento de determinadas metas nos setores de
educacdo, salde, habitacdo e seguridade social, por exemplo
(TEIXEIURA, 1999, p.2).

A conquista dessas politicas ndo foi consolidada a partir das acdes do poder
publico, mas sim através das lutas constantes da classe trabalhadora em busca de
reconhecimento como individuos pertencentes a uma nacao, ou seja, individuos dotados
de direitos e deveres. Sendo assim, sdo resultados de longos periodos de um embate
permanente, travado quase sempre a partir de baixo, das classes subalternas.

Atingir um estagio de cidadania plena, que combine liberdade, participagdo e
igualdade para todos, é um ideal muito dificil de ser alcancado. Elaine Rossetti Behring
(2000) demonstra que as tendéncias que constituem o capitalismo trazem consequéncias
importantes no tocante as politicas sociais, como o0 aumento da pobreza, do desemprego
e da desigualdade, juntamente com uma maior concentracdo de renda, ao lado de taxas
baixas de desenvolvimento e maiores endividamentos publicos e privados, com
predominio do capital especulativo sobre o investimento produtivo, de que o Brasil
pode ser um exemplo contundente. Soma-se a isso uma crise da democracia, com
visivel esvaziamento das instituicbes democraticas, associada ao aprofundamento de
uma sociedade cada vez mais individualista, marcada pelo consumismo e pelo

pensamento Unico.

1.2 A subcidadania no Brasil e a teoria do Reconhecimento Social

A cidadania pressupde uma participagdo ativa na comunidade politica, por meio
de lutas por melhores condicGes de vida e por politicas publicas que atendam a todas as
pessoas, permitindo uma convivéncia harmoniosa de uma sociedade de classes

fundamentadas nos principios da igualdade e inclusdo. Entretanto, Teixeira (1999)
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ressalta que é necessario que o arranjo das politicas sociais combine na implantacdo dos
projetos politicas universais e politicas diferenciadas, para assim satisfazer as
necessidades particulares dos grupos socialmente excluidos, pois a no¢do de igualdade
basica ndo contempla as diferencas entre os individuos.

No Brasil, contingentes gigantescos da populacdo ndo conseguem exercer sua
cidadania por completo; ainda que legalmente existam instrumentos que a garantam, na
realidade, a ocorréncia da subcidadania torna-se um fenémeno de larga escala. Para
explicar essa realidade, a de pessoas que vivem a margem, com um minimo necessario
para 0 reconhecimento em uma sociedade regida pela meritocracia ou a ideologia do
desempenho®, Jessé Souza (2003) cunha o termo “habitus precario” para definir aquele
tipo de personalidade e de disposi¢cdes de comportamento que ndo atendem as demandas
objetivas para que - seja um individuo, seja um grupo social -, possa ser considerado
produtivo e atil em uma sociedade de tipo moderno e competitivo; para que possa gozar
de reconhecimento social com todas as suas draméticas consequéncias existenciais e
politicas:

Em sociedades avangadas, essa dimensdo é efetiva, e 0s casos de
“habitus precario” sdo fendomenos marginais. Em sociedades
periféricas como a brasileira, o “habitus precario”, que implica a
existéncia de redes invisiveis e objetivas que desqualificam o0s
individuos e grupos sociais precarizados com subprodutores e
subcidaddos, isso sob a forma de uma evidencia social insofismavel,
tanto para os privilegiados como para as proprias vitimas da
precariedade, € um fendmeno de massa e justifica minha tese de que o
que diferencia substancialmente estes dois tipos de sociedades é a
producdo social de uma “ralé estrutural” nas sociedades periféricas.

(SOUZA, 2003, p. 176-177).

A Triade da ideologia do desempenho, segundo Kreckel apud Souza (2003), ou
meritocratica seria a qualificacdo, a posicdo e o salario. E apenas a combinacdo das trés
caracteristicas da triade da ideologia do desempenho faz do individuo uma “imagem”
plena e efetiva do cidaddo completo. Assim, se torna possivel também compreender
porque apenas através do trabalho é possivel se assegurar identidade, autoestima e
reconhecimento social.

Charles Taylor afirma a auséncia do reconhecimento social traz consequéncias

terriveis para os individuos sendo uma fonte de feridas profundas, gerando auto-

19 Termo elaborado pelo sociélogo alemdo Reinhard Kreckel em seu livro Politische Soziologie der
sozialen Ungleichheit, que seria uma tentativa de elaborar um principio Unico, para além da mera
propriedade econbmica, a partir da qual se constitui a mais importante forma de legitimacdo da
desigualdade no mundo contemporaneo.
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desprezo mutilador. Uma dessas formas de feridas profundas parece-nos a aceitacdo da
situacdo de precariedade como legitima, merecida e até justa, fechando o circulo do que
gostaria de chamar ‘“naturalizacdo da desigualdade”, mesmo de uma desigualdade
descomunal como a da sociedade brasileira.

A teoria do reconhecimento social proposta pelo pensador alemdo Axel Honneth
(2003) faz parte do conjunto de teorias que procuram compreender as relagdes sociais e
de poder, além de diagnosticar as injusticas e problemas sociais existentes. Injusticas
essas que deveriam ser analisadas dentro das interacdes sociais e que estariam
atravessadas por relacbes de poder. Tais se consubstanciam, para além de questdes
puramente econdmicas, como um fruto de padrdes hierdrquicos de valoragao cultural,
cuja alteracdo exigiria que todos fossem igualmente reconhecidos, mesmo em suas
diferencas, conforme nos apresenta Bressiani (2010).

Isso significaria, de acordo com Souza (2000), que o reconhecimento pode ser
percebido como o componente central no processo de formacgdo ética do espirito
humano, na exata medida em que o contexto de luta social mostra seu significado
especifico, de perturbacdo de relacfes sociais baseadas no reconhecimento mdtuo como
um fator anterior, e prévio a qualquer outro (SOUZA, 2000).

Nesse sentido, o sujeito deve ser visto como alguém que, precisamente através
da aceitacdo por parte de outros sujeitos de suas capacidades e qualidades, sente-se
reconhecido e consequentemente em comunhd com estes, possibilitando sua
disposicdo de também reconhecer o outro em sua originalidade e singularidade.
Ademais, até mesmo a autoestima e as atitudes em relacdo a sim mesmo estariam

relacionadas ao reconhecimento alheio, como pontua Honneth (2003):

A experiéncia de ser reconhecido pelos membros da coletividade
como uma pessoa de direito significa para o sujeito individual poder
adotar em relacdo a si mesmo uma atitude mais positiva (Honneth,
2003, p 139).

A teoria do reconhecimento social é resultado, portanto, de uma reestruturacao

Ill

de conceito anterior proposta por Hegel™™ em seu texto “Sistema de Eticidade”,

formulado quando o jovem fil6sofo pertencia aos quadros da Universidade de Jena, no

1 Georg Wilhelm Friedrich Hegel é considerado o mais notavel filsofo da segunda fase do idealismo na
Alemanha. Célebre, sobretudo, pelo método dialético que concebeu sob forma idealista, mas justa no
fundo. Hegel é um idealista objetivo: a seu ver, a razdo absoluta representada, na historia, a ideia absoluta,
¢ o principio primario e a unica realidade que “se exterioriza” de maneira imediata na natureza, para
voltar a si mesma dessa transformacao (Anderssein in sich) sob a forma de espirito.
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periodo entre 1801 a 1806, de acordo com Gérson Tavares do Carmo (2010), que

discorre:

Nesse sentido, deve-se a Hegel o primeiro aprofundamento tedrico na
compreensdo do homem baseada no desejo de reconhecimento, no
qual esse deseja ndo sO objetos materiais, mas fundamentalmente,
objetos ndo materiais. Isto é, ndo deseja a materialidade apenas por
seu valor intrinseco, mas fundamentalmente por serem estes desejados
por outros homens (CARMO, 2010, p. 97).

Existiria, pois, uma sequéncia de formas de reconhecimento que abarcariam o
amor, o direito e a solidariedade para Honneth (2003), mais uma vez baseado em Hegel.
Julia Leite Valente e Luiz Phelipe De Caux (2010), todavia, ressaltam que a esses trés
padrdes de reconhecimento intersubjetivo correspondem trés maneiras de desrespeito: a
violagdo, a privacdo de direitos e a degradacio, respectivamente. E em resisténcia a
essas formas de ndo-reconhecimento que se desencadeiam os conflitos sociais, tendo
por resultado sua paulatina superacao.

E é por conta desse desrespeito ao reconhecimento subjetivo, sobretudo na
Educacdo do Campo que a sociedade civil organizada se dispde a lutar pela efetivacao

de politicas publicas que atendam a esse contingente da populacéo.

1.3 A importancia das lutas historicas dos povos do campo, dos movimentos

sociais do campo e da juventude campesina no Brasil e algumas conquistas

O Brasil € um pais que, em sua organizacgdo, ao longo do tempo, caracterizou-se
por apresentar grandes disparidades sociais. Como demonstrativo, ressaltamos o0s
indicadores de concentracdo de riqueza e terra, que estdo entre 0s mais altos do mundo.
Nesse sentido, Darcy Ribeiro afirma que “no Brasil as classes ricas e pobres se separam
umas das outras por distancias sociais e culturais tdo grandes quanto as que medeiam
entre povos distintos” (RIBEIRO, 1995, p. 210).

Por outro lado, mortalidade infantil, taxas de analfabetismo, pobreza e exclusdo
social atingem percentuais consideraveis da populacdo brasileira, uma heranca do
periodo colonial que se intensificou no império e mesmo no periodo republicano. A
concentracdo de terras e de renda aliada as dependéncias externas cronicas culminou em

parcelas significativas da populacao destituidas de direitos e beneficios do Estado.
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No territério brasileiro, o poder econdmico sempre esteve aliado ao poder
politico, e isso fez com que a manutencdo do quadro de desigualdades se mantivesse
praticamente intocada dentro da estrutura social e econdmica nacional. Apesar de
nimeros mais recentes apontarem reducdo do grau de concentracdo de renda no pais, a

exclusdo ainda é bastante acentuada'® como afirma Teixeira (2002):

Em paises como os latino-americanos em que a exclusdo tem um forte
contetldo econémico, ndo é possivel combater a exclusdo sem a
redistribuicdo da riqueza. No entanto, 0 combate a exclusdo ndo se
reduz a esta dimensdo econdmica, jA que a esta, apesar de ser a
dimenséo fundamental, ndo existe isolada do contexto sociocultural
gue a legitima e reproduz. Em outros termos, a concentracdo da
riqueza é um fendémeno politico, que impede a constituicdo de sujeitos
politicos capazes de reivindicar sua insercdo na esfera publica
(TEIXEIRA, 2002, p. 4).

Mesmo com a evolucao no quadro de leis brasileiras, que ao longo da histéria se
destacou no que diz respeito a busca pela superacdo do quadro de intensa desigualdade
econdmica, social e politica, na prética, o desenvolvimento das mesmas ndo trouxe para
o0 cotidiano das pessoas a realidade idealizada por alguns. O que se mostrou na verdade,
foi a capacidade de manutencdo de um quadro de desigualdades bastante elevado em
varias areas sociais e a naturalizacao desse quadro por boa parte da populacéo brasileira.

Sob a 6dtica de Jean-Jacques Rousseau'®, as desigualdades seriam um
afastamento da condicdo natural do homem para a degeneracdo, segundo 0 pensador
francés a crescente desigualdade seria um tragico abandono da verdadeira natureza, o
préprio termo dépraver poderia ser utilizado como depravar ou perverter.

Assim os autores citados apontam que a condi¢do natural se daria na igualdade
entre 0s homens e que a desigualdade, portanto estaria ligada a um quadro de
desnaturacdo ou desvio da normalidade. No Brasil, entdo, teriamos extremada essa
situacdo de afastamento da normalidade equitativa.

Ainda no quadro das desigualdades existentes no Brasil, podemos mencionar a
ampla defasagem em que se encontram 0s povos do campo, tanto no que se refere ao
capital fisico (recursos financeiros), quanto de capital sociocultural (escolaridade e

frequéncia a escola), em comparagdo a populagdo urbana. Mesmo o modo de vida das

120 IPEA aponta que, entre 2001 e 2007, o grau de concentracio de renda no Brasil recuou 7%, passando
de 0,593 para 0,552.

13 Jean-Jacques Rousseau foi um importante fil6sofo do lluminismo Frances, compde o grupo de fil6sofos
denominados contratualistas que apresentam a origem legitima dos governos ou do Estado.
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pessoas residentes nas zonas rurais foi depreciado, fazendo com que tudo que a ele se
remete é associado a atraso e desuso. Apesar da crescente integracdo das zonas rurais e
urbanas no pais por diversas vias, persiste ainda a ideia de separagdo para muitos
analistas da sociedade brasileira, como explicitam Maria José Carneiro e Elisa Guarana
de Castro (2007):

Durante muito tempo o rural foi (e é ainda para muitos, como para 0
IBGE, por exemplo) definido em oposi¢do ao urbano e associado as
ideias de atraso, de escassez ou de falta, 0 que normalmente evoca
uma avaliacdo negativa e de inferioridade em relacdo ao seu oposto, 0
urbano. Varios estudiosos tém se dedicado a esclarecer como a
populacdo e o territorio brasileiro podem ser classificados em fungédo
dessas categorias que, apesar das muitas criticas existentes, ainda séo
as que vigoram (CARNEIRO e CASTRO, 2007, p.55).

Fendmeno nao restrito ao Brasil ou a atualidade, a distingdo ou diferenca entre
campo e cidade ja era alvo de reflexdo em obras classicas como no Manifesto
Comunista de 1848, de Marx e Engels™*. Segundo os autores do manifesto, a integracéo
dos setores e o fim da distingdo entre ambos era uma das medidas necessarias para um
novo modelo de sociedade ideal. O distanciamento da importancia do campo frente a
cidade baseia-se no proprio modelo de desenvolvimento econémico brasileiro, pois,
com a transformacdo da economia brasileira de agréario exportadora para urbano
industrial, a necessidade de modernizacao da agricultura, tal como foi feita, na verdade,
levou a uma maior especializacdo da atividade agricola - agora restrita a atividade de

producdo de alimentos, como salienta Paulo Marcelo de Souza (2001):

Assim, no ambito da producao agricola propriamente dita, ocorreu um
processo de especializacdo dos agricultores em atividades comerciais,
com abandono das estratégias visando a autossuficiéncia. Por outro
lado, “além da porteira da fazenda”, estdo os setores de produgdo de
insumos e bens de producdo para a agricultura, bem como as
agroindustrias, que exibem crescente relagdo de interdependéncia com
a agricultura. Em resumo, com o avanc¢o dessa divisdo do trabalho, a
atividade agricola passa a comprar 0s insumos que antes produzia e,
por outro lado, seus produtos sdo, cada vez mais, utilizados como
matérias-primas pela industria (SOUZA, 2001, p. 48).

4 0 Manifesto Comunista, feito por Karl Marx e Friedrich Engels, foi publicado pela primeira vez em
1848, com uma linguagem de facil entendimento e uma estrutura simples (introdugdo breve, seguida de
trés capitulos e uma conclusdo curta); nele continham os principais ideais do socialismo e comunismo.
Foi escrito a partir de uma reunido entre comunistas de diversas nagdes, e publicado em varias linguas.
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Essa tendéncia a especializacdo faz parte de uma intensificacdo do liberalismo
no campo brasileiro e mundial, que remonta ao p6s Segunda Guerra, em uma politica
internacional de modernizacdo denominada Revolucdo Verde®®, e que traz consigo
elementos preconizados em estudos classicos do liberalismo como os escritos de Adam
Smith (1988) em “A riqueza das Nagdes” - onde aponta a especializacdo da producéo
como trunfo de sociedades desenvolvidas, afirmando ainda que, em tais sociedades, 0
agricultor é apenas agricultor. Esse processo de especializacdo/modernizagéo se opde ao
modelo de producdo familiar e provocou mudancas na realidade rural, tanto do ponto de
vista cultural como ambiental. Rodrigo Simdo Camacho (2008) pontua, ao expressar-se

sobre o0 assunto:

Destacamos a producdo de impactos socioambientais e destruicdo da
sociobiodiversidade por parte do agronegécio, porque além da
destruicdo ambiental o agronegdcio interrompe o processo humano de
producdo da cultura popular, pois des(re)territorializa 0s sujeitos
produtores desta cultura no campo. Nos territérios onde o agronegécio
se territorializou, sdo os territorios onde ndo existe a producdo da
cultura popular que a agricultura camponesa propicia, como as festas
juninas que comemoram tradicionalmente as colheitas. Pois, o
agronegécio ndo produz cultura, somente capital, por isso que nao
existem festas populares onde o capital se territorializou. Logo, o
agronegécio é Barbéarie e Modernidade porque é predador da
sociobiodiversidade (CAMACHO, 2008, p. 2).

Assim sendo, esse processo de modernizacdo trouxe para o campo brasileiro a
necessidade de aumento da produtividade da mao de obra, fato que, como salienta
Souza (2001), representou o papel de ceder mdo de obra para as atividades do setor
urbano-industrial emergentes, sem com isso gerar a escassez de alimentos, estagnar e
até mesmo decrescer a forca de trabalho empregada no campo.

Essa circunstancia gerou a perda de receitas e importancia dentro da sociedade
brasileira, e tendo diminuida a parcela da sociedade que reside no campo para algo em
torno de 15% da populacdo brasileira, conforme o Censo de 2010 (IBGE). Em 2000,

eram 19% e ja os dados do Censo de 1980 mostravam 32%. As politicas publicas

5 Conceitualmente, a Revolugdo Verde é considerada como a difusdo de tecnologias agricolas que
permitiram um aumento consideravel na producgdo, sobretudo em paises menos desenvolvidos, que
ocorreu principalmente entre 1960 e 1970, a partir da modernizagao das técnicas utilizadas. Embora tenha
surgido com a promessa de acabar com a fome mundial, ndo se pode negar que essa revolugdo trouxe
inimeros impactos sociais e ambientais negativos.
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voltadas para essa parcela da populacdo se defasaram: saude, educacdo, habitacéo,
saneamento, seguranca, lazer, e as demais politicas publicas contemplavam os povos do
campo de forma secundéria conforme evidenciam Marilia Pontes Sposito e Paulo César
Rodrigues Carrano (2003):

Em sua acepgdo mais genérica, a ideia de politicas publicas esta
associada a um conjunto de acBes articuladas com recursos préprios
(financeiros e humanos), envolve uma dimensdo temporal (duracao) e
alguma capacidade de impacto. Ela ndo se reduz a implantacdo de
servigos, pois engloba projetos de natureza ético-politica e
compreende niveis diversos de relagBes entre o Estado e a sociedade
civil na sua constituicdo. Situa-se também no campo de conflitos entre
atores que disputam orientacBes na esfera plblica e 0s recursos
destinados & sua implantagdo. E preciso ndo confundir politicas
publicas com politicas governamentais (SPOSITO E CARRANO,
2003. p.17).

Tendo suas atividades majoritariamente consideradas sem necessidade de
escolarizacdo, em uma ldgica que subordina o campo a cidade e desqualifica 0 modo de
viver e produzir campesinos, as zonas rurais em todo pais deixaram de receber
investimentos na educacdo de forma adequada por décadas. As estatisticas brasileiras,
no que diz respeito a educacdo formal, reforcam tal temética. Constata-se que a
escolaridade média da populacdo do campo com 15 anos ou mais corresponde a 4,5
anos, pouco mais que a metade da média para a populacdo urbana, que é de 7,8 anos de
escolarizacdo. Os indices de analfabetismo também apontam uma distancia
consideravel: 23,2% da populacdo rural adulta é analfabeta, enquanto, que na zona
urbana esse indice é de 7,3%, ou seja, no campo, a taxa de analfabetismo é trés vezes
maior. Nesses dados ndo estdo incluidas, porém, aquelas pessoas com menos de quatro
séries do Ensino Fundamental (Dados do IBGE de 2010). A partir desse panorama,
entendemos que ndo somente a educacdo se defasou no campo brasileiro, mas
praticamente todas as politicas publicas ficaram aquém das necessidades dos povos do
campo.

Contudo, para contrapor essa realidade de atraso das politicas publicas e a
negacdo dos direitos constitucionalmente estipulados a partir da conquista da populacéo
brasileira, surgem no campo, movimentos sociais estruturados para reivindicar a

cidadania dos povos do campo, como evidencia Maria da Gl6ria Gohn (2004):
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Este fato significou a construcdo de outro referencial para o
imaginario politico nacional, fundado na crenca de que a sociedade
civil deveria se mobilizar e se organizar para alterar o status quo no
plano estatal, dominado pelos militares e por um regime né&o
democrético com politicas puablicas que privilegiavam o grande
capital, considerando apenas as demandas de parcelas das camadas
médias e altas da populagdo que alavancavam o processo de
acumulacdo das emergentes inddstrias filiais das empresas
multinacionais. Este cenario estimulou o surgimento de inlimeras
préticas coletivas no interior da sociedade civil, voltadas para a
reivindicacdo de bens, servicos e direitos sociopoliticos, negados pelo
regime politico vigente (GOHN, 2004, p.21).

Entre as demandas dos movimentos sociais do campo brasileiro destacam-se a
necessidade de uma ampla reforma agraria, com carater popular, para garantir acesso a
terra para todos os que nela trabalham; a democratizacao e a popularizacgao da cultura no
pais, com o fortalecimento dos espacos de trocas culturais; o fim da violéncia de género,
que se imp&e numa sociedade patriarcal como a brasileira; a democratizacdo dos meios
de comunicacdo; saude publica para toda a populacdo, com a implantacdo de politicas
publicas de soberania e seguranca alimentar; condi¢des de vida dignas como medidas
preventivas as doencas; politicas de desenvolvimento econémico baseadas
fundamentalmente nos interesses da melhoria das condicdes de vida de toda a
populagéo, em especial dos mais pobres; respeito e valorizacdo de toda sua diversidade
étnica e cultural, com oportunidades iguais para todos os brasileiros, com democracia
econbmica, social e cultural; utilizacdo permanente de mecanismos de participacdo e
decisédo direta da populacdo nas vérias instancias de decisdo do poder politico e social,
constituindo uma verdadeira democracia popular participativa, soberania nacional e
popular; além de uma nova estrutura de producéo e relacdo com a natureza.

Decorrente desse horizonte, uma nova concepcdo de vida se estruturava
ideologicamente entre os integrantes de movimentos sociais, como os do Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST:

Queremos uma agricultura que absorva méo de obra, gere trabalho.
Garanta renda a todos os que trabalham no meio rural e ndo apenas
aos grandes proprietarios, que em geral moram nas capitais. Queremos
estimular o uso de técnicas agricolas que respeitem o meio ambiente e
0 preservem para as geracGes futuras. Queremos a adocdo e
multiplicacdo de sementes convencionais, ja adaptadas a nossa
natureza, e contra 0s transgénicos, que sdo apenas uma forma de as
transnacionais nos explorarem com royalties (STEDILE, 2006a, p.17).
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Sendo assim, 0s movimentos sociais do campo buscam preservar as
caracteristicas tradicionais no que diz respeito a cultura e ao modo de producéo agricola,
respeitando a biodiversidade local a fim de proporcionar as futuras geracfes as mesmas
oportunidades. Dessa demanda surgem reivindicagGes por politicas publicas, entre elas
uma educacao adequada, que garantam a manutencao de seu modo de vida.

E nesse quadro de luta por direitos sociais, politicos e econdmicos que surge a
necessidade de uma educacdo propria para 0s povos do campo, uma politica
educacional que reconheca as necessidades préprias dos sujeitos, a diversidade e a
realidade diferenciada do ambiente. Porém, era preciso ter em mente que a criacdo de
politicas pulblicas para beneficiar os que por longos séculos tiveram seus direitos
negados ndo se daria de forma automaética; a pressdo veio de varias formas, como
salienta Carmo (2010):

Seja pela “pressdo de massa” ostensiva e ndo articulada que a
juventude promove nas escolas; seja pela “pressdo de massa”
silenciosa representada pela demanda por matriculas na EJA, em
nome das “exigéncias de mercado” ou da “dignidade pessoal”; seja
pela “pressdo de massa” que os oitenta e um foruns de EJA exercem
nas politicas publicas das esferas governamentais, radicalizando o
direito fundamental a uma educacdo de qualidade, fato é que a EJA
emerge historicamente, nas duas Gltimas décadas, como um campo de
conflito social. Ndo é por acaso que uma de suas funcdes, preconizada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais de EJA [...] seja a funcdo de
reconhecer o dever do Estado em garantir o direito a educacdo de
gualidade para as classes desfavorecidas econdmica e socialmente
pela discriminacdo cotidiana a que foram submetidas historicamente
no Brasil (CARMO, 2010, p. 99-100).

Em contrapartida, no campo, 0s movimentos sociais também exerceram forte
pressdo sobre os governantes, no que se referiu a implementacdo de uma educacao
apropriada as suas necessidades: “A partir dos anos 90, os povos organizados do campo
conseguem agendar na esfera publica a questdo da educacdo do campo como uma
questao de interesse nacional ou, pelo menos, se fazem ouvir como sujeitos de direitos”.
(Elementos para um Plano Nacional de Educacdo do Campo — SECAD/MEC 2007).

Ainda sobre a participagdo dos movimentos sociais no campo, na luta por

politicas publicas, sobretudo por educagdo, Arroyo (2004) sentencia:

19



Os movimentos sociais tém sido decisivos, nas ultimas décadas, na
reivindicacdo de politicas publicas de educacdo e de formacdo. Sua
contribuicdo mais decisiva vem sendo defender politicas, projeto de
campo, permanéncia da agricultura camponesa frente a sua extin¢éo
pelo agronegécio, defesa da tradicdo camponesa, da cultura, dos
valores, dos territérios, dos modos de producédo de bens para a vida de
seres humanos. Essa é a defesa mais radical do sentido social e
cultural da educagdo do campo e da formacdo de seus profissionais.
Como trabalhar toda essa problematica nos cursos de formacdo de
educadores, nas politicas curriculares, de material didatico? O campo
€ um dos polos mais tensos e dindmicos de nossa sociedade. Sem
entender essa tensdo e essa dindmica sera dificil acertar com politicas
de educacdo e com programas de formagdo (ARROYO, 2004, p. 171).

Assim sendo, os resultados da mobilizacdo apontaram para a crescente
sistematizacdo de eventos que mudariam a histdria da educacdo no campo e de acdes
por parte do Estado para contemplar as demandas emergidas desse contexto. Em 1997
aconteceu o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria,
promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, com apoio de
organismos como a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Universidade Nacional de
Brasilia (UnB). Neste evento foram discutidos, entre outras questdes, o conceito de
povos do campo e sua abordagem na pratica educativa, que haveria de constar: cultura
como modo de vida, relacdo com a producdo, tempo e espaco, meio ambiente e
organizacdo da familia e do trabalho. Também fizeram parte das discussdes do encontro
tematicas como préaticas pedagogicas inovadoras, a partir do contexto da vida no campo
e a relacdo entre educacdo bésica e politicas de desenvolvimento para 0 campo, entre
outras.

No ano seguinte aconteceu a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica
no Campo, com o objetivo de mobilizar os povos desse meio para a construgao de
politicas publicas de educacédo e contribuir na reflexdo politico-pedagdgico a partir das
praticas ja existentes. Os pontos centrais de discussdo foram por uma pedagogia e
gestdo escolar ligadas as identidades culturais e aos tempos e espacos dos modos de
vida do campo, vinculagdo com a discussdo politica sobre o lugar do campo na

construcdo de um projeto de nacdo, e a conexdo entre as politicas publicas sobre
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educacdo com outras questdes do desenvolvimento social do campo, tais como:
estradas, servicos de comunicacao, cultura, assisténcia técnica, salde transporte e lazer.

No mesmo ano foi criado o PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria, vinculado ao Ministério da Educacdo, ao Instituto Nacional d
Colonizacédo e Reforma Agraria (INCRA) e ao Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA). Este previa a educagdo formal para trabalhadores rurais assentados e articulava
acdes com uma rede formada por universidades publicas e escolas técnicas, movimentos
sociais e sindicais, Secretarias de Educacdo em todos estados da federacdo para
promover projetos de pesquisa e extensdo em diferentes areas do conhecimento,
construcdo de novas estratégias para a promog¢do do desenvolvimento rural e melhoria
das condicbes de vida e qualificacdo para atuar no desenvolvimento sustentavel dos
assentamentos.

Em 2002 foi criado o Grupo Permanente de Trabalho (GPT) para tratar da
Educacdo do Campo do MEC, que definiu os novos perfis das pessoas do campo, para
efeito de politicas educacionais, como sendo: pequenos agricultores, sem-terra, povos
da floresta, pescadores, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e assalariados rurais.

Ainda nesse mesmo ano foram criadas as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Resolucdo n° 01/2002 do CNE/CEB), que
foram avaliadas em 2007 pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e

Diversidade (SECAD) em seu caderno periddico:

Um importante marco para a educagdo do campo porque contemplam
e refletem um conjunto de preocupagdes conceituais e estruturais
presentes historicamente nas reivindicagbes dos movimentos sociais.
Dentre elas o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade dos
povos do campo, a formagdo diferenciada de professores, a
possibilidade de diferentes formas de organizagdo da escola, a
adequacdo dos contetdos as peculiaridades locais, 0 uso de praticas
pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, a consideracéo
dos tempos pedagogicos diferenciados, a promogéo, através da escola,
do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econémicos,
sociais e culturais (Educacdo do Campo: diferencas mudando
paradigmas 2007, p. 17).

A SECAD foi entéo, estruturada em quatro departamentos, a saber: Educacao de
Jovens e Adultos, Desenvolvimento e Articulagdo Institucional, Avaliacdo e

Informacgdes Educacionais e Educacdo para a Diversidade e Cidadania. E é dentro do
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ultimo departamento citado que se inclui, de forma inédita dentro do MEC, a
coordenacdo de Educacdo no Campo. Surgem assim 0s trés eixos para a construcdo das
politicas de Educacdo no Campo, que foram criados em amplos debates com o0s
movimentos sociais e buscavam manter garantida a participagdo dos movimentos

sociais do campo no decorrer do processo. Os eixos firmados naquele momento foram:

- Construcdo de uma base cientifica para a superacdo da dicotomia campo-
cidade, e a articulacéo entre educacéo e desenvolvimento sustentavel;

- Construcdo da esfera publica na interacdo democratica e anticorporativa entre
poder publico e organizacGes da sociedade civil;

- Eficiéncia administrativa da maquina do Estado para realizar o0s

encaminhamentos gerados nos espacos de participacdo social.

No ano seguinte acontece o | Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo do
Campo (MEC/MDA), com a finalidade de ampliar e aprofundar as reflexdes sobre a
Educacdo do Campo com base em pesquisas e intervencdes nas universidades e outros
foruns (agéncias de financiamento, organiza¢des ndo governamentais, entre outros) e na
criagdo de centros regionais de pesquisa. Para tanto, decidiu-se por um perfil de
pesquisador que deveria contemplar aproximacdo entre 0s pesquisadores das
universidades publicas e pesquisadores vindos da militincia nos movimentos sociais do
campo, além de manter a vinculacdo entre docéncia, pesquisa, militancia e intervencéo.

Em 2007 é criado o PROCAMPO — SECAD/MEC, curso de licenciatura em
Educacdo do Campo, um marco decisivo para que a especificidade da Educagdo do
Campo néo fosse considerada uma realidade provisoria, que tendesse a desaparecer ou
que tivesse o carater de universalidade encarado como sinénimo de educacdo unitéaria,

pois o termo universal poderia ser entendido como sintese das diversidades.

1.4 O percurso historico da EJA no Campo no Brasil e 0 Projovem Campo

Saberes da Terra
Quando se tenta levar para as populacdes do campo do Brasil os parametros

curriculares da educacdo convencional, com 0s mesmos tempos e conteudos que se

ensina nas areas urbanas do pais, que por si sO também apresentam inegaveis
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especificidades, se busca uma homogeneizacdo que descaracteriza os saberes locais e

pouco qualifica social e profissionalmente os educandos em suas realidades:

A especificidade da Educacdo do Campo se deve ao fato de sua
permanente associacdo com as questBes dos saberes da terra e da
identidade territorial na qual se enraiza. Deve-se ter em mente que o
campo é um espaco de producao e reproducédo da vida, do trabalho, de
novas relagdes com a natureza, da producdo e da cultura (CAETANO
etal, 2012, p.33).

Ao longo da historia do Brasil a educacdo passou por diferentes abordagens,
contudo, até bem pouco tempo ocorria a quase que total negacdo do direito a uma
educacdo promotora de emancipacdo, com real sentido para o educando, que valorizasse
seus conhecimentos e que tivesse uma organizacdo curricular e de metodologias de

ensino adaptadas as caracteristicas e realidades da vida dos povos do campo:

Ao mesmo tempo, a suposicdo de que o conhecimento “universal”
produzido pelo mundo dito civilizado deveria ser estendido — ou
imposto — a todos, de acordo com a “capacidade” de cada um, serviu
para escamotear o direito a uma educagdo contextualizada, promotora
do acesso a cidadania e aos bens econdmicos e sociais, que respeitasse
0s modos de viver, pensar e produzir dos diferentes povos do campo.
Ao invés disso, se ofereceu a uma pequena parcela da populacéo rural,
um a educacdo instrumental reduzida ao atendimento de necessidades
educacionais elementares e ao treinamento de mdo de obra (Projeto
Politico Pedagdgico, Projovem Campo Saberes da Terra, 2008, p. 21).

Entendemos que a educacdo de jovens e adultos representa uma divida social e
nos remete a uma questdo de reparacdo de um direito historicamente negado as camadas
populares de nosso pais. A negacao desse direito é duplamente reforcada quando se trata
da educacdo de pessoas jovens e adultas do campo. Nesse caso, a correcdo dessa
distorcdo deve vir acompanhada de uma formacdo para além do simples contetdo
escolar: deve-se pensar em desenvolver no educando a no¢do do lugar que ocupa na
sociedade e as forcas envolvidas no processo de sua submissé@o, conforme destaca Maria
Nalva Rodrigues de Aradjo (2012):

A EJA, no campo brasileiro, tem como desafio instrumentalizar/armar
os trabalhadores para que eles possam estabelecer ligacGes entre as
varias areas do conhecimento e sua relacdo com a luta de classes. No
contexto atual da questdo agraria e dos embates com as transnacionais,
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a apropriacao do conhecimento € imprescindivel para compreender 0s
nexos da luta de classes do campo (ARAUJO, 2012, p. 255-256).

Atualmente, essa parcela da sociedade comeca a ser atendida pela construcéo de
uma politica oficial de educacdo de jovens e adultos do campo embasada por esses
principios. O Estado, de acordo com Regina Celi Alvarenga de Moura (2011),
reconhece atualmente como um problema social a insuficiéncia de programas
especificos de educacdo para 0s povos que vivem e trabalham no campo - consequéncia
do abandono e descuido com que o meio rural, sobretudo os pequenos produtores, foi
tratado ha séculos, principalmente no que diz respeito as questdes sociais, dentre elas a
educacgdo. Contudo, se faz necessario ressaltarmos que no campo brasileiro tal avango
resulta de um longo percurso de lutas da organizacdo coletiva da sociedade civil e dos
Movimentos Sociais conforme nos revela Paulo César Scarim e Edna Castro de Oliveira
(2012):

No caso da educacdo do campo, a contribuigdo mais significativa vem
ocorrendo a partir dos Movimentos Sociais. As atuais conquistas que
refletem as politicas curriculares e educacionais, sobretudo no
territério camponés, se alicercam em lutas travadas por setores da
organizacdo civil advindos da realidade campesina, que
historicamente tem como pauta de reivindicacdo uma educagédo
pautada na legitimacdo dos direitos civis e sociais, assim como a
preservacdo de sua heranca cultural, Unica e propria, que revela o
modo de ser e de viver individual numa perspectiva coletiva
(SCARIM E OLIVEIRA, 2012, p.p 13-14).

Os embates para se chegar ao quadro atual de atuacdo do estado brasileiro, em
resposta as demandas dos povos do campo, ndo foram poucos, e apenas recentemente,
com a emergéncia de uma sociedade e de uma constituicdo mais democraticas, tomaram
a forma desejada pelas pessoas e grupos das zonas rurais do pais. Nessa perspectiva, Lia
Maria Teixeira de Oliveira e Marilia Campos apontam que é apenas recentemente que o
contexto educacional do mundo rural vem sofrendo maiores transformacdes e refletindo
a acdo de movimentos instituintes. Ainda segundo Oliveira e Campos (2012), seria
apenas no final dos anos de 1980 que a sociedade civil brasileira, ap6s o processo de
saida do regime militar, passou a se organizar mais contundentemente e a participar da
organizacdo de espacos publicos e de lutas democraticas em prol de vérios direitos,

dentre eles, a Educagdo do Campo.
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Os resultados dessa luta estdo presentes na Constituicdo Federal de 1988, que
passou a garantir o Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos aqueles que a ele ndo tiveram acesso na idade propria (EJA).
Tal premissa fortalece-se pelo direito pleno de jovens e adultos atraves do exercicio do
direito publico subjetivo no Ensino Fundamental.

A LDB n° 9394/96 ¢é outro marco legal na garantia do direito de jovens e adultos
a educacao. Nela podemos perceber o reconhecimento das especificidades da EJA, que
passou a ser encarada como modalidade integrante da educacdo basica. Ao mesmo
tempo, no seu art. 28, marca o lugar da Educacdo do Campo, promovendo a
desvinculacdo da escola rural dos meios e do desempenho escolar urbano, no que diz
respeito aos espacos, tempos, contetdos curriculares e, consequentemente, a formacéo
docente.

Concomitantemente ao amparo legal surge a “Articulagdo Nacional Por uma
Educacdo do Campo”, entidade supraorganizacional que passou a promover e gerir as
acbes conjuntas pela educagdo dos povos do campo como um direito publico
inaliendvel. Dentre as conquistas alcangcadas por essa Articulacdo, estdo: a realizacédo de
duas conferéncias nacionais por uma Educacdo Basica do Campo, em 1998 e 2004; a
instituicdo pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), em 2003.

O ato legal mais atual com vistas a corre¢cdo/minimizacdo de desigualdades no
que diz respeito a oportunidade e a abordagem na Educacdo no Campo foi o Decreto n°
7352, de 04 de novembro de 2010, que dispbe sobre a politica de educacdo do campo e
0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA.

Tal decreto considera, entre outras coisas, a ampliacdo e qualificacdo da oferta
de educacdo bésica e superior as populacdes do campo; define essas populacbes e as
escolas que as atendem; explicita também os principios de educacdo no campo, a saber:

Art. 2° S&o principios da educacédo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raga e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento
das unidades escolares como espagos publicos de investigacdo e
articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
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desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais
da educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢Bes concretas da producdo e
reproducéo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com conteldos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante
a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo (Decreto n° 7352, de 04 de novembro de 2010, que dispGe
sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agraria— PRONERA).

O Projovem Campo Saberes da Terra, embora anterior ao Decreto n°® 7352, de
04 de novembro de 2010, pautou-se por diretrizes que estdo em perfeita sintonia como
este Gltimo. Essa similaridade pode ser entendida pelo fato de que tal decreto seja
resultado de intensa mobilizacdo da sociedade civil organizada, particularmente os
movimentos sociais do campo, as mesmas forcas politicas que influenciaram na

estrutura organizacional do programa.

1.5 As conquistas de Direitos de Juventude

A conquista de politicas publicas que tenham como objetivo principal o respeito
as necessidades proprias dos sujeitos, a diversidade e a realidade diferenciada dos
Jovens sdo relativamente recentes no Brasil. A juventude, como frisa Marilia Pontes
Sposito (1997), era encarada como fase da vida marcada por certa instabilidade,
associada a determinados “problemas sociais”. Sendo assim, os jovens eram assistidos
por politicas publicas destinadas as demais faixas etarias. Essa realidade comecaria a
mudar no final dos anos 1990, quando iniciativas publicas em parceria com instituicGes
da sociedade civil, e, em alguns casos, instancias do Poder Executivo — federal, estadual
e municipal — come¢cam uma mobilizacdo em torno de politicas focais voltadas para a
juventude, como revelam Sposito e Carrano (2003).

No que diz respeito as politicas publicas efetivamente voltadas para a juventude,
é apenas recentemente que sdo estruturadas e vinculadas de modo claro a tematica da

juventude, parcela significativa da populacdo brasileira, quer seja do ponto de vista
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demogréafico, quer seja de contribuicdo social, politica e econébmica. O envolvimento
dos jovens na vida politica do Brasil é bastante antigo. Também é antiga a defasagem de
politicas publicas para essa parcela da populacdo brasileira, que h& muito contribui para
0 desenvolvimento do pais. Ao longo da historia, as populacGes jovens sempre
estiveram em embate por maior participacdo nas decisbes e em busca de politicas
publicas direcionadas:

Um segundo campo de disputas nas politicas publicas de juventude
decorre das formas como sdo concebidas as relaces entre Estado e
sociedade civil na conformacdo da esfera publica. Tratar o tema
apenas no eixo da juventude — se as politicas sdo para os jovens, com
0s jovens, por meio dos jovens com base neles —, embora importante
para o debate publico, do ponto de vista analitico, é insuficiente. As
formulagbes diferenciais que pressupdem formas de interacdo com 0s
atores jovens ndo sdo construidas apenas com base em uma imagem
do que se pensa sobre a juventude na sociedade, mas decorrem,
também, de uma clara concepcéo de modos de praticar a agéo politica,
do exercicio do governo (abertura ou ndo de canais de participacao
dos atores/formas de parceria etc.) e das relagbes com a sociedade
civil na construcéo da esfera publica (SPOSITO E CARRANO, 2003,
p.24).

A trajetdria das conquistas dos jovens em politicas publicas oficiais tem, nos
primeiros anos do século XXI, mais organizacdo e consisténcia. No ano de 2004 o
Governo Federal criou o Grupo Interministerial da Juventude, que indica parametros
para uma politica pablica de juventude. Tem como foco principal jovens com baixa
escolaridade e desempregados. No ano seguinte, o Governo Federal cria a Politica
Publica da Juventude, a Secretaria Nacional da Juventude, o Conselho Nacional da
Juventude, Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e
Participacdo Cidadd — Projovem. Em 2008, o Governo Federal cria um Projovem
integrado com 4 modalidades: Projovem Adolescente, Projovem Trabalhador, Projovem
Urbano e Projovem Campo, por meio da Lei 11.692/2008 e Decreto 6.629/2008.

Agora, j4 no ambito da SECADI*®, pode-se afirmar que a tematica da juventude,
sobretudo a do campo, consegue se estruturar. Surge o Projovem Campo — Saberes da
Terra, programa que surge da experiéncia anterior do programa Saberes da Terra,
construido ainda na SECAD, absorvendo o acumulo dos movimentos sociais do campo

e em parceria com comités e foruns estaduais de Educa¢do do Campo.

16 Em 2008 a Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizag&o e Diversidade (SECAD) é transformada
em SECADI - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo.
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O programa Saberes da Terra visava contemplar os jovens moradores das zonas
rurais de todo Brasil em suas especificidades e tem como finalidade proporcionar
formagé&o integral ao jovem do campo por meio de elevacdo de escolaridade, tendo em
vista a conclusdo do Ensino Fundamental com qualificacdo social e profissional, além
de almejar a potencializacdo dos jovens agricultores para o desenvolvimento sustentavel
e solidario de seus nucleos familiares e das proprias comunidades por meio de
atividades curriculares e pedagdgicas. Estes sdo os propdsitos em conformidade com o
que estabelecem as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do
campo — Resolucdo CNE/CEB N° 1 de 03/04/2002.

Ja em 2012, o Decreto 7.690 de 2/3/2012 aprova a estrutura regimental do MEC,
criando a Diretoria de Politicas de Educacdo para a Juventude com as funcgdes de
planejar, coordenar e orientar a implementacdo de politicas para esse publico, em
articulacdo com os sistemas de ensino e 6rgaos executores das politicas de juventude,
que, por sua vez, visam a garantia do direito a educagdo por meio da promocdo das
condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem, bem como desenvolver programas e
acOes transversais de educacdo para esse contexto.

Ainda, julgamos que é preciso inscrever as politicas de juventude em uma pauta
ampliada de direitos publicos de carater universalista. Essas orientacfes devem
pressupor 0S jovens como Ssujeitos com autonomia e como interlocutores ativos na
formulacdo, execucdo e avaliacdo das politicas a eles destinadas. Os movimentos sociais
de juventude, com as conferéncias municipais, estaduais e nacional conseguiram voz em
um cenario outrora indcuo as suas reivindicacgdes.

O debate sobre a temaética da juventude vem sendo ampliado cada vez mais no
contexto social brasileiro recente. A 12 Conferéncia Nacional de Juventude foi um
espaco para a compreensdo do tema pela sociedade e pela midia, sendo uma
oportunidade para fomentar o didlogo do poder publico com a juventude e seus
movimentos.

Com o lema "Levante sua Bandeira!", a conferéncia teve como objetivos
identificar desafios e prioridades de atuagdo para o poder publico, promover o direito a
participacdo da juventude e fortalecer a rede social e institucional relacionada a essa
questdo. Esse processo concretiza a participacdo do segmento jovem na elaboragéo das
politicas publicas, de modo a aperfei¢oa-las, por meio do acompanhamento e avaliacdo

das mesmas, direcionando-as conforme os interesses da coletividade.
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Trés grandes temas movimentaram a conferéncia: “juventude: democracia,
participacdo e desenvolvimento nacional®, "parametros e diretrizes da Politica Nacional
de Juventude" e "desafios e prioridades para as politicas publicas de juventude". Por
meio dos mesmos foram delimitadas as prioridades de acbes para 0S governos, e
também apontados os desafios para a institucionalizacdo da Politica Nacional de
Juventude.

Para garantir a representatividade dos variados segmentos da juventude
brasileira, os delegados foram escolhidos em municipios que possuam 0rgaos
especificos paras as Politicas de Juventude, em etapas estaduais e por meio da consulta
nacional as populagdes tradicionais, como indios, quilombolas, ciganos, comunidades
de terreiros e ribeirinhos, que integrariam as delegagdes.

A participacdo se deu em etapas municipais e estaduais, antes do evento
nacional em Brasilia, que transformou todas as contribui¢Ges produzidas em resolucbes
indicativas ao poder publico. Uma das inovagdes sdo as conferéncias livres, que podem
ser realizadas por qualquer organizacao, instituicdo, movimento ou rede. Também
foram realizadas pré-conferéncias em escolas e universidades para incentivar a
participacdo de estudantes e professores.

Compreendemos que, para consolidar a juventude como uma politica de
Estado, desenvolvida nos trés niveis da Federacdo, é fundamental que ocorra o debate e
a participacdo no ambito estadual e municipal, com apoio dos poderes publicos, o
reconhecimento e o fortalecimento das entidades representativas da juventude. A
realizacdo da conferéncia buscou, assim, ampliar os canais de conexdo da sociedade
com as singularidades que distinguem e caracterizam a juventude brasileira.

As conferéncias municipais ocorreram entre 22 de setembro de 2007 e 10 de
fevereiro de 2008. As etapas estaduais ocorreram entre 11 de fevereiro e 30 de marco de
2008 e a nacional, de 27 a 30 de abril de 2008, em Brasilia. A Conferéncia foi
promovida pelo Governo Federal e realizada pela Secretaria Nacional de Juventude e
pelo Conselho Nacional de Juventude.

A 12 Conferéncia Nacional de Juventude, em 2008, com o lema “Levante Sua
Bandeira!”, mobilizou mais de 400 mil pessoas em todo o pais e aprovou um conjunto
de 70 resolucGes e 22 prioridades que devem nortear as a¢des para a juventude em nivel
federal, estadual e municipal. A Conferéncia estimulou a discusséo da tematica juvenil

por parlamentares, prefeitos, secretarios e governadores, entre outros agentes publicos.
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A 22 Conferéncia Nacional de Juventude aconteceu entre os dias 9 e 12 de
dezembro de 2011, em um cenario repleto de novos desafios. A proxima Conferéncia
sera norteada por trés temas principais: Juventude - Democracia, Participacdo e
Desenvolvimento Nacional; Plano Nacional de Juventude: prioridades 2011-2015; e
Articulacao e Integracéo das Politicas Publicas de Juventude.

Também a mobilizacdo nas redes sociais alcancam e auxiliam hoje o debate
sobre Educacéo e Juventude.

Com a hashtag'’ #TodoJovemTemDireito, a Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ) da Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica iniciou, no dia 10 de marco de
2014, uma campanha nas redes sociais para divulgar o Estatuto da Juventude, que
entrou em vigor no dia 2 de fevereiro do mesmo ano.

O documento contempla, pelo menos, 51 milhdes de brasileiros e brasileiras,
com idade entre 15 e 29 anos, e define os direitos que o Estado deve assegurar a essa
parcela da populacdo. O objetivo é divulgar amplamente o texto, para que 0s jovens
conhecam esses direitos e reconhecam o Estatuto como um instrumento legal para suas
reivindicacdes.

Ao todo, o documento estabelece 11 direitos, que foram definidos a partir das
necessidades e anseios da juventude brasileira: Direito a Cidadania, a Participacdo
Social e Politica e a Representacdo Juvenil; Direito a Educacdo; Direito a
Profissionalizacdo, ao Trabalho e a Renda; Direito a Diversidade e a Igualdade; Direito
a Saude; Direito a Cultura; Direito a Comunicacdo e a Liberdade de Expressdo; Direito
ao Desporto e ao Lazer; Direito ao Territdrio e & Mobilidade; Direito a Sustentabilidade
e a0 Meio Ambiente; Direito a Seguranca e ao Acesso a Justica.

O Estatuto foi amplamente discutido com o0s movimentos e entidades da
sociedade civil e tramitou por quase dez anos no Congresso Nacional. Além dos
direitos, o texto define dois beneficios diretos para esse publico: os descontos e
gratuidades em transporte interestadual para jovens de baixa renda e a meia-entrada em
eventos culturais e esportivos para estudantes e jovens de baixa renda. Ambos se
encontram em fase de regulamentacdo no governo federal, todavia.

O documento estabelece, ainda, a criagdo do Sistema Nacional de Juventude

(SINAJUVE), que vai definir o planejamento, a implementagdo, o0 acompanhamento e a

" Hashtag é uma expressdo bastante comum entre os usuarios das redes sociais, na internet. Consiste de
uma palavra-chave antecedida pelo simbolo #.
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avaliacdo das acOes, planos e programas que constituem as politicas puablicas de

juventude, em ambito federal, estadual e municipal.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

Devido a pequena ocorréncia de estudos sobre a tematica Projovem Campo no
estado do Espirito Santo, optamos pela realizacdo de uma pesquisa exploratoria, de
forma a gerar informagdes de carater geral, em diferentes dimensdes do processo de
consolidacdo da politica publica, resultado de lutas histéricas dos movimentos sociais
do campo, intitulada de Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba.

Elegemos a utilizagdo de percursos metodoldgicos mistos — quantitativos e
qualitativos e posterior triangulacdo desses como estratégia que combina a aplicagdo da
metodologia quantitativa com a qualitativa, uma vez que ambas as metodologias nao
sdo concebidas como opostas, mas sim, como complementares. A justificativa principal
para 0 uso da triangulacdo de métodos é a busca por maior correcdo na analise de dados
e na validagéo dos resultados de pesquisa.

Para a abordagem quantitativa foram analisados dados disponibilizados pelo
Censo Agropecuario e o Censo Demografico, ambos do IBGE, dados do Ministério da
Educacdo, dados levantados pela Secretaria Estadual de Educagdo do Espirito Santo,
além de dados disponibilizados pela equipe de formacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo e outras possiveis fontes estatisticas oficiais. Foram considerados dados
do Censo Demogréafico de 2010 e Censo Agropecudrio de 2006.

Para a analise qualitativa foram realizados questionarios, entrevistas semi-
estruturadas e observacgdes in loco. Foram realizados questionarios com a totalidade de
34 egressos do programa nas duas turmas estudadas, ou seja, cem por cento da
populacdo a ser estudada, fato que determina a representatividade da amostra e a
validade das inferéncias. Também foram pesquisados dois educadores de cada turma.
Com os educandos os questionarios foram aplicados de forma oral, com a leitura feita
pelo pesquisador enquanto o pesquisado acompanhava em sua copia. Isso foi
necessario, pois alguns educandos terminaram o curso com pouca capacidade de leitura
e interpretacdo, entdo para garantir o entendimento dos pesquisados, o pesquisador lia e
explicava o que cada questdo tratava.

Essa realidade de alunos com pouca capacidade de leitura ja era esperada, mesmo
sabendo que um pré-requisito para 0 ingresso no programa era exatamente ser
alfabetizado/a. Isso se deve ao fato de minha experiéncia como educador por dois anos

em uma turma do Projovem Campo que também recebeu alunos ndo alfabetizados, e
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também pelos relatos de outros educadores durante as formacdes e no livro Experiéncias
que brotam da terra: as reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras, da colegéo
Projovem Campo - Saberes da Terra Capixaba. Em média, cada questionario durou
cerca de sessenta minutos para ser aplicado. A opcdo de pesquisar a totalidade dos
egressos do programa nas duas turmas foi a de se buscar trabalhar com o menor

I'® e com o maior nivel de confianca possivel™. As

intervalo de confianga possive
entrevistas foram dirigidas a seis educandos de faixas etarias diferenciadas e buscou-se,
com isso, cruzar dados e confirmar tendéncias emergidas apos analise dos questionarios.

Cabe ressaltarmos que o trabalho de campo foi a parte da pesquisa que demandou
mais tempo e recursos, visto que foram visitadas doze comunidades em cinco
municipios para conseguirmos encontrar todos o0s ex-alunos do programa. Essa
particularidade se deu porque, apds o término do programa, muitos se mudaram para
outras localidades. O deslocamento total ultrapassou 0s quinhentos quilémetros, sendo
boa parte em estradas de terra batida com estado de conservacéo variado.

A receptividade foi relativamente “tranquila”. Apods instantes de hesitagcdo e
desconfianca, a maioria dos pesquisados colaborou com entusiasmo para 0 bom
trabalho de coleta de dados, respondendo as questes com seriedade e sempre
apontando caminhos para se chegar ao préximo entrevistado. Na maioria das vezes as
entrevistas se deram nas residéncias dos pesquisados fora do horério de trabalho. Por
isso Vérias entrevistas aconteceram em finais de semana.

A seguir, temos a Figura 1, que ilustra um desses momentos:

'8 Implica em se assumir um determinado nivel de erro associado com o processo de amostragem.
19 probabilidade de que a amostra selecionada é realmente representativa da populacéo de que foi retirada.
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Figura 1: Entrevista realizada com uma educanda da turma de Cacimbinha.
Fonte: Pesquisa de campo.

Contudo, em alguns casos foi necessario abordar os egressos em seu local de
trabalho, geralmente no meio de plantagfes. Mesmo nesses momentos a colaboragéo foi
sempre satisfatdria. A Figura 2 pode ilustrar essa circunstancia:

Figura 2: Entrevista realizada com um educando da turma de Patriménio do Ouro em seu local de
trabalho.
Fonte: Pesquisa de campo.
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Para selecdo das turmas a serem pesquisadas foi utilizado o critério de
conveniéncia, pois se buscou trabalhar com turmas cujos educadores sejam de facil
acesso ao pesquisador e de proximidade geografica. Dessa forma, trabalhamos com
duas turmas de formacdo sociocultural distinta — comunidade quilombola de
Cacimbinha, com o total de 13 educandos, no municipio de Presidente Kennedy, e
comunidade de agricultura familiar tradicional de Patrimonio do Ouro, com 21
educandos, no municipio de Castelo.

Os questionarios foram planejados de modo a evitar problemas quanto a validade
e a reprodutibilidade dos resultados obtidos. Para isso, foi dada atencdo especial ao
vocabulério e a redacdo e estrutura das sentencas; ao tempo destinado para a parte de
coleta (uma vez que o questionario ficou um tanto quanto extenso) e a aplicacdo foi
realizada de forma diferenciada com intervencdes e mediacao do pesquisador que lia e
explicava item por item. A tabulacdo, analise do contetdo, analise exploratdria inicial,
identificacdo e tratamento de outliers?®, codificacdo, tabulacdo e tratamento estatistico
dos dados foram fundamentais para a consolidacdo da pesquisa, sendo que, por varias
vezes se fizeram necessarias novas analises e consideracoes.

O caderno de notas foi utilizado para potencializar esse momento, assim como as
entrevistas semiestruturadas que seguiram na fase de coleta de dados.

Uma maneira de reduzir os erros que encontramos nessa etapa foi a aplicagédo de
pré-testes para verificacdo do instrumento e correcdo de possiveis falhas. Para a
apresentacdo do trabalho buscamos a confec¢do de um texto com clareza, objetividade,
I6gica e com atencéo especial aos resultados obtidos. Para maior dinamizacdo do espaco
e para tornar a leitura do trabalho mais atraente, foram utilizadas figuras, tabelas e
gréaficos que sintetizam as informacdes importantes.

O detalhamento dos procedimentos metodoldgicos é apresentado para facilitar a
identificacdo de cada passo do processo.

Ao delimitarmos a populacdo a ser estudada, buscamos contemplar a maioria
dos sujeitos envolvidos e decidimos por pesquisar educandos que concluiram o
Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba em duas turmas (Comunidade Quilombola
— Cacimbinha/Presidente Kennedy; Comunidade de agricultores de estrutura familiar —

Patriménio do Ouro / Castelo), além de educadores das turmas escolhidas.

YA identificagdo de outliers consiste na detecgdo, com métodos subjetivos, das observacdes
surpreendentes. A identificacdo é feita, geralmente, por analise grafica ou, no caso de o nimero de dados
ser pequeno, por observacdo direta dos mesmos. As observacgdes que sdo assim identificadas tém fortes
possibilidades de virem a ser designadas por outliers.
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A proposta deste estudo insere-se em uma realidade social constituida por
sujeitos individuais e coletivos, que, a partir de suas vivéncias, expressdes de
subjetividade e atribui¢cbes de significado, conferem dinamismo no seio de suas
relacGes. Buscamos aprender esse dinamismo, também marcado pela provisoriedade,
préprio das relacdes humanas, por meio da pesquisa qualitativa, ja que esta possibilita
reconstruir teoricamente os processos, as relagdes, os simbolos e os significados da
realidade social (MINAYO, 2010). Assim, justificamos a adogdo desta abordagem de
pesquisa, uma vez que buscamos apreender os significados que os educandos atribuem a
sua experiéncia no programa Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba.

Mediante a combinacdo de diferentes métodos e procedimentos de coleta de
dados, quais sejam, o questionério, a entrevista semiestruturada e a analise documental,
trilhamos um percurso metodoldgico para alcancgar nossos objetivos, que se deu em trés
momentos distintos, porém complementares: a Fase Exploratoria, a Fase Sistematica e a
Fase analitica.

No primeiro momento, na Fase exploratoria da pesquisa, buscamos uma maior
aproximacdo com a trajetéria do Programa Projovem Campo e com a Educacdo do
Campo. Também foi o0 momento para nos apropriarmos da fundamentacdo teorico -
metodolégica da Pedagogia da Alternancia e das Teoria da Subcidadania e
Reconhecimento Social. A revisdo de literatura foi a primeira etapa para
aprofundamento com nosso objeto de estudo. Essa foi uma etapa importante para a
identificacdo das producdes académicas que abordaram os assuntos estudados.
Procuramos, a partir de autores diversos como Arroyo (2004), Aradjo (2012) Freire
(2011) e Moura (2011) compreender a emergéncia da educacdo do campo no cenério da
educacdo nacional e a oposicdo do campo/educacao rural.

Para compreensdo dos fundamentos tedricos sobre a cidadania utilizamos
principalmente Belo (2007), Carvalho (2002), Coutinho (1997) Marshall (1967), Saes
(2001) e Souki (2006).

Quanto as politicas publicas de juventude, buscamos principalmente nos
trabalhos de Sposito e Carrano (2011), além de buscarmos um histérico a partir das
conferéncias de juventude realizadas no pais.

Nos estudos de Souza (2000) e (2003), Honneth (2003), Carmo (2010) e
Bressiani (2010), buscamos aporte tedrico para nossa compreensdo sobre o a
Subcidadania e Reconhecimento Social, considerando a importancia que essas teorias

assumem, segundo Souza (2003), para a recuperacdo da visdo de mundo que oS
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individuos ou os grupos portam e utilizam para agir ou tomar decisbes. A partir da
compreensdo das representac@es sociais que os individuos possuem sobre determinado
fendmeno, é possivel entender a dindmica de suas interacdes sociais e 0s determinantes
de suas praticas sociais.

Quanto ao Projovem Campo, possuiamos como referéncia bibliografica
basicamente os documentos oficiais do MEC/SECAD. Os trabalhos académicos ainda
eram incipientes, fato que dificultou identificar a atual situagdo do Programa em ambito
nacional e estadual, nesse caso, no estado do Espirito Santo.

O segundo momento da pesquisa consistiu na Fase Sistematica, quando
procedemos a caracterizagdo do Programa, identificacdo e caracterizacdo socio-
profissional dos sujeitos da pesquisa. Por meio de analise documental, caracterizamos o
programa e sua proposta de formacdo de educadores. A analise de documentos nos
permitiu identificar informacdes factuais a partir de questdes ou hipdteses de interesse.

A partir da avaliacdo dos documentos Base Projovem Campo Saberes da Terra,
edicdo 2009, Projeto politico pedagogico de formacdo continuada de educadores do
Projovem Campo - Saberes da Terra, do estado do ES — edicdo 2009, e Projeto politico
pedagdgico do Projovem Campo — Saberes da Terra, elaborado pelo MEC/SECAD
(2008), procedemos a caracterizacdo do Programa e analisamos as orientagfes sobre a
formagé&o dos educadores para atuar no Programa.

O questionario foi construido tendo por base o survey realizado na pesquisa
sobre evasdes e retornos na EJA em Campos dos Goytacazes (CARMO, 2010) e o
questionario do Censo do IBGE (2010).

Nosso objetivo almejou caracterizar social e economicamente os alunos do
Projovem Campo Saberes da Terra que concluiram o curso, e mais especificamente,
caracterizar a evasao da escola e o retorno a mesma, segundo a visdo que tém de si
mesmos e dos outros que viveram ou vivem as mesmas situacdes. Também se buscou
uma caracterizacdo do perfil socioecondmico, étnico e religioso dos egressos do
programa, conhecer um pouco do seu passado estudantil, caracterizar as conquistas
educacionais e na qualificacdo social e profissional alcancadas pelos educandos,
identificar e analisar os assuntos tratados com a intencdo de gerar intervencdes préaticas
nas vidas dos egressos e/ou comunidades que receberam turmas do Projovem Campo,
apresentar e diferenciar 0 modo como comunidades com trajetdrias de constituicdo

distintas se apropriam de politicas publicas resultantes de mobilizacdo social e
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identificar as opcdes de continuidade de estudos apresentadas pelo Estado e confronta-
las como as aspirac¢des dos sujeitos educativos.

O questionario foi dividido em oito blocos: identificagdo sociodemogréfica;
identificacdo escolar; identificacdo ocupacional e econdmica; passado escolar; retorno a
escola; momento presente e futuro; direito a educacdo; sobre o Projovem Campo.
Integra um universo de 71 perguntas, do qual 20 sdo puramente fechadas; 17 fechadas
com uma opg¢ao aberta (“outros”; “qual” etc.); 8 abertas numéricas; 6 abertas objetivas
(ocupacéo profissional); e 20 abertas subjetivas opinativas.

Na elaboracdo das nove perguntas do bloco 1 — identificacdo social e domiciliar
— utilizamos principalmente o Censo demografico (2010) como fonte de orientacdo para
o formato das opgdes de 9 perguntas (género, idade, estado civil, autodeclaragéo de cor,
religido). Ja 2 perguntas sobre tempo e distancia entre o domicilio e a escola
pretenderam caracterizar as condigdes de acesso a mesma.

O bloco 2, a “Identificacdo Escolar” constitui-se de 4 perguntas que forneceram
dados sobre o tempo de matricula na escola atual, se houve afastamento temporario e/ou
reprovacao na escola atual, e quantidade de escolas que ja frequentou anteriormente.
Como é possivel observar, todas as perguntas do bloco 2 integraram informacdes sobre
a permanéncia do aluno na escola a fim de complementar informacgdes a respeito da
evasao e retorno a mesma.

Ja o bloco 3, a “Identificacdo Ocupacional e Econdmica”, foi composto de 6
perguntas, tendo como referéncia o questionario da pesquisa “Projeto Cidadania
IUPERJ — SENSUS?”, realizada em 2005, em 195 municipios de 24 estados do Brasil.
Foram feitas perguntas sobre ocupacgéo do aluno (5 perguntas). Para caracterizar o perfil
econémico dos alunos do Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba, foram coletadas
informacBes sobre os tipos de bens existentes no domicilio (1 pergunta). Foram
solicitadas informac6es sobre 10 tipos de bens, dos quais 7 serviram para construir o
indice denominado Critério Padrdo de Classificacdo Econémica Brasil (2008), com o
propdsito de identificar as classes econdmicas em que estdo inseridos os alunos
pesquisados.

O bloco 4 de questdes referentes ao passado escolar dos pesquisados teve como
meta obter informacgdes que caracterizassem o afastamento do aluno da escola. Foram

feitas 6 perguntas acerca da historia escolar dos entrevistados. Ja as referéncias
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metodoldgicas para pesquisa nas relacdes sociais com base em Selltiz (1975)?* serviram
para construir 3 das 6 op¢Ges com perguntas da historia escolar: saber por que o aluno
parou de estudar pela primeira vez, qual o sentimento mais evidente quando parou de
estudar e qual o sentimento vivido durante o periodo em que ficou sem estudar.

O bloco 5 buscou informacdes acerca do retorno a escola e sua elaboracéo,
também foi fundamentada no trabalho de Selltiz (1975). Das 6 perguntas, 3 envolveram
0s aspectos valorativo e emocional; enquanto as outras 3 perguntas complementaram-se
para justificar o retorno e indagar o porqué da volta a escola; ainda, foi questionado se
houve influéncia para o seu retorno aos estudos. A segunda pergunta do bloco informou
a idade que o aluno voltou a escola.

O bloco 6, formado por duas perguntas, tratou do presente e do futuro escolar do
aluno, fundamentado no “contetdo [de pergunta] dirigido principalmente a descoberta
de padrdes de agdo” do trabalho de Selltiz (id., p. 280-282), em que é discutida a
validade de perguntas ligadas ao futuro e as definicbes de acdo que possuem
componentes de padrdes éticos e consideracdes praticas.

Dessa forma, a questdo que indagou o que poderia fazer o aluno parar de
frequentar as aulas novamente, bem como a que buscou conhecer sua expectativa apos a
conclusédo do segmento de ensino em que se encontra, conformam uma predigcdo que
pode ser resultado apenas de desejos, mas que também pode estar baseada em
comportamentos passados, circunstancia que foi pretendida para verificar no
cruzamento de dados.

O bloco 7, o “Direito a Educagao”, teve 19 perguntas orientadas pelo “contetido
dirigido principalmente a verificagdo de fatos” e pelo “contetido dirigido principalmente
a verificagdo de crenga quanto aos fatos” (id., p. 276-277). Esse bloco teve dois
objetivos. O primeiro, colher informac6es do conhecimento do aluno quanto ao seu
direito a educagdo, bem como colher exemplos de direitos e deveres que julga ter na
escola. Ja o segundo objetivo pretendeu verificar as crencas do aluno em relagdo aos
“outros” jovens ou adultos que também pararam de estudar, como também verificar sua
representacdo social quanto ao significado da palavra educagdo, além de fazer uma

prévia verificacdo sobre o Projovem Campo.

2 Informagdes contidas nos subtitulos sdo “contetdo [de pergunta] dirigido principalmente a

comportamento presente ou passado” e “contetido dirigido principalmente verificagdo de sentimentos”
(SELLTIZ, 1975, p. 277 € 283).
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O bloco 8 composto por 7 perguntas, buscou coletar informacdes especificas
sobre o0 programa acerca da importancia da contextualizacdo, os aprendizados e
atividades apontados como de maior relevancia e ainda sobre a aplicagdo da
qualificacdo social e profissional na pratica.

As entrevistas semiestruturadas foram elaboradas com a intencéo de aprofundar o
entendimento sobre os sentimentos dos educandos em relagdo a sua trajetdria
educacional, ao programa Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba, seus resultados

em suas vidas e sobre suas perspectivas de continuidade de estudos.
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CAPITULO 11l
O PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA

O Governo Federal criou no ano de 2007, em uma acdo integrada de cinco
ministérios e uma secretaria ligada a Presidéncia da Republica, em parceria com alguns
estados, o Projovem Campo Saberes da Terra. Embora anterior ao decreto 7352, de 04
de novembro de 2010, que trata da educacdo no campo, mas em conformidade com o
que estabelecem as diretrizes operacionais para educacdo basica nas escolas do campo —
resolucdo CNE/CEB n°® 1 de 3/04/2002, o programa caracterizou-se por abordar
principios idénticos aos do decreto no que se refere aos principios da educag¢do no
campo, que na verdade se fizeram pauta de discussdao héa algum tempo. A “Articulagao
Nacional Por uma Educacdo do Campo”, por exemplo, ja articulava debates nesse
contexto e, enquanto entidade supraorganizacional, passou a promover e gerir as agoes
conjuntas pela educacdo dos povos do campo como um direito publico inalienavel.

Dentre as conquistas alcangadas por essa Articulacdo, estdo: a realizacdo de duas
conferéncias nacionais por uma Educacdo Basica do Campo, em 1998 e 2004; a
instituicdo pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), em 2003. Trata-se do Projovem
Campo saberes da Terra, Programa Nacional de Educacdo de Jovens Agricultores (as)
familiares integrado a qualificacdo social e profissional.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)
com a intencdo de respeitar o direito dos povos do campo a educacdo, bem como suas
caracteristicas, necessidades e pluralidades (de género, étnico-racial, cultural,
geracional, politica, econdmica, territorial, entre outras), implementou o Programa
Saberes da Terra — Programa Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos Integrado a
Qualificacdo Social e Profissional para Agricultores/as Familiares.

A primeira etapa de execucdo dos Saberes da Terra iniciou-se em dezembro de
2005, em doze unidades da federacéo (BA, PB, PE, MA, PI, RO, TO, PA, MG, MS, PR,
SC), junto as Secretarias Estaduais de Educacdo, representacfes estudantis da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais em Educacdo (UNDIME), Associacbes de
municipios Cantuquiriguagu, entidades e movimentos sociais do campo integrantes dos

comités e foruns estaduais de Educacdo do Campo.
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O biénio 2005-2006 foi de implantacéo do Projeto piloto Saberes da Terra. Nessa

fase, foram realizadas:

e A formacdo de cinco mil educandos, com certificagédo correspondente ao
ensino fundamental e qualificacdo profissional;

e Formacdo continuada de seiscentos profissionais da educagdo -
professores, educadores, instrutores, técnicos e gestores — durante a
implementacao e execucdo do Programa;

e Construcdo, em parceria com estados, municipio e movimentos sociais, de
uma metodologia de Educacdo de Jovens e Adultos integrada a
qualificacdo profissional, realizando praticas pedagogicas igualmente
integradas a Agricultura Familiar, a Economia Solidaria e ao
Desenvolvimento Sustentavel, contextualizadas nas diferentes realidades e
necessidades regionais e culturais;

e A construcdo de metodologias para elaboracdo de material didatico-
pedagogico que possa ser replicado de acordo com o contexto de cada
estado ou regido. (Caderno Pedagogico do Projovem, 2008, p.14).

No ano de 2007, o Ministério da Educacgéo, por meio da SECAD, participou do
processo de construgdo do Programa Integrado de Juventude conduzido pela Secretaria
Nacional de Juventude/ Presidéncia da Republica, no qual foram integrados seis
programas ja existentes: a) Agente Jovem do Ministério do Desenvolvimento Social e
combate a fome; b) PROJOVEM da Casa Civil; c) Saberes da Terra e Escola de Fabrica
do Ministério da Educacdo; d) Consércio Social da Juventude e Juventude Cidada do
Ministério do Trabalho e Emprego.

No processo de integracdo foi resguardada a autonomia politico-pedagdgica das
experiéncias acumuladas por cada programa. Como resultado desse processo, foi
instituido pela medida provisoria n® 411/07 o Programa Nacional de Incluséo de Jovens
— PROJOVEM, que objetiva promover a reintegracdo de jovens ao processo
educacional, sua qualificacdo profissional, o seu desenvolvimento humano e cidaddo. O
Projovem estd organizado em quatro modalidades: 1) Projovem adolescente; 2)
Projovem urbano; 3) Projovem trabalhador; e 4) Projovem Campo - Saberes da Terra.

A partir de entdo, o Saberes da Terra passou a denominar-se de PROJOVEM
Campo — Saberes da Terra, e foi destinado a escolariza¢do de jovens e agricultores/as
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em nivel fundamental na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, integrada a

qualificacéo social e profissional:

O Projovem Campo- Saberes da Terra tem como finalidade
proporcionar formacdo integral ao jovem do campo por meio de
elevacdo de escolaridade, tendo em vista a conclusdo do ensino
fundamental com qualificacdo social e profissional e potencializar a
acdo dos jovens agricultores para o desenvolvimento sustentavel e
solidario de seus nucleos familiares e suas comunidades por meio de
atividade curriculares e pedagdgicas, em conformidade com o que
estabelecem as diretrizes operacionais para educacdo basica nas
escolas do campo — resolugdo CNE/CEB n° 1 de 3/04/2002 (Caderno
Pedagdgico do Projovem, 2008, p. 16).

Desde entdo, assumiu possibilitar a jovens agricultores(as) familiares excluidos
do sistema formal de ensino, a oportunidade de escolarizacdo na modalidade de EJA,

integrando elevacéo de escolaridade e qualificacdo social e profissional. Propés:

e Elevar a escolaridade e proporcionar a qualificacdo profissional inicial de
agricultores (as) familiares

e Estimular o desenvolvimento sustentavel e solidario como possibilidade de vida
e constituicdo de sujeitos cidadaos.

e Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagdgicas e metodologias
adequadas & EJA no campo.

e Realizar formacdo continuada em metodologias e principios politicos
pedagdgicos voltados as especificidades do campo para os educadores(as)
envolvidos(as) no programa.

e [Fornecer e publicar materiais pedagdgicos que sejam apropriados para o
desenvolvimento da proposta pedagdgica.

e Estimular a permanéncia dos jovens na escola por meio da concessao de auxilio

financeiro. (Caderno Pedagdgico do Projovem, 2008, p.29).

Beneficiados:

e Jovens de 18 a 29 anos, residentes no campo;

® Que saibam ler e escrever;
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¢ Que ndo tenham concluido o ensino fundamental
e Que cumpram aos requisitos do art. 3° da Lei da Agricultura Familiar n® 11.326,
de 24 de julho de 2006. (Caderno Pedagdgico do Projovem, 2008, p.33).

A estrutura curricular do programa foi elaborada de forma a que os conteddos
trabalhados estejam ligados ao eixo tematico principal “Agricultura Familiar e
Sustentabilidade. A ideia era que orbitassem ao redor desse tema central outros temas
importantes para a qualificacdo social e profissional dos educandos. Os contetdos
“regulares” de cada componente curricular deveriam entdo emergir sempre ligados aos

temas geradores, tendo seu sentido pratico explorado, dando significado ao aprendizado.

Estrutura da Organizacao
Curricular

esenvolvimento
Sustentavele

Solidario com
grrit

Agricultura Familiar:
identidade, cultura,
Género e etnia

Sistemas de
Economia Produgao e
| Solidaria Processode
| Trabalhono
£ampo

| /
Cidadania,
Organizacgao Social e

..  Politicas Piblicas

Figura 3: Estrutura da Organizacdo Curricular do Projovem Campo Saberes da Terra.
Fonte: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade.

A estrutura do curriculo propriamente dita era tracada em planos de pesquisa
elaborados pelos educadores em conjunto com seus educandos a partir do eixo central e
dos eixos orbitais. Apds prévio estudo dos temas os educadores faziam uma
problematizacdo de determinado assunto e levantavam o0s conhecimentos que 0S

educandos tinham sobre o tema. Construiam entdo um plano de pesquisa que era
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composto por uma serie de questdes que o grupo deveria buscar responder explorando
os saberes locais “da terra” conjugado aos saberes cientificos trazidos pelos educadores.
Ap0s esse momento as respostas eram socializadas e novos saberes entdo emergiam do
entrelacamento entre saberes tradicionais e académicos. O momento seguinte era propor
colocar em pratica os novos conhecimentos construidos pelo grupo. Esse trabalho era
realizado alternando periodos de sistematizacdo teorica e implantacdo préatica (tempo

escola e tempo comunidade).

Estrutura do curriculo

PLANO DE
PESQUISA TEMPO ESCOLA
SOCIALIZACAD E,
EESI'&'IE& PROBLEMATIZAGAD
AVALIACAO NO TEMPO ESCOLA
PARTILHA DE PROCESSO ;
SABERES SISTEMATIZAGAO EIIE?II;II?I«II ﬁgﬁ S
SIGNIFICATIVAS
enpo TEMPO ESCOLA
COMUNIDADE

CIRCULOS DE DIALOGOS:
) INTEGRACAO DOS SABERES: )
FORMAGCAO PROFISSIONAL, ESCOLARIZACAO, VIVENCIAS

Figura 4: Estrutura do Curriculo do Projovem Campo Saberes da Terra.
Fonte: Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.

3.1 O Programa Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba
No Espirito Santo, foram criadas 30 turmas em 19 municipios, situadas em

comunidades quilombolas, assentamentos rurais, comunidades indigenas e regifes de

predominancia de agricultura familiar.
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DIVISAO REGIONAL DO ESPIRITO SANTO
Microrregioes de Gestao Administrativa
Lei n°® 9.768 de 28/12/11
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Figura 5: Mapa das microrregiGes administrativas do Espirito Santo.
Fonte: Portal do Governo do Espirito Santo. Disponivel em:
http://www.es.gov.br/EspiritoSanto/Paginas/mapas.aspx.

A modalidade de ensino fundamental com proposta de formagdo social e
profissional e de caréater interdisciplinar tinha como pré-requisitos a alfabetizacdo dos
educandos e um recorte etario entre 18 e 29 anos, que posteriormente foi revisto.

O Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba tinha como meta atender 800
jovens trabalhadores do campo entre 18 e 29 anos que ainda ndo haviam concluido o
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Ensino Fundamental. Foram entdo constituidas 30 turmas de educandos em
comunidades rurais e rurais-urbanas, situadas em 19 municipios capixabas, organizados
em 7 polos. De acordo com dados disponibilizados pela SEDU, j& no decorrer do
Programa, houve uma demanda de 174 estudantes com idade superior a 29 anos que
reivindicaram seu direito de estudar e foram aceitos pelo programa. Do total de
estudantes matriculados, 493 se qualificaram social e profissionalmente, concluindo o
Ensino Fundamental ou parte dele.

Municipios atendidos pelo PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA
no Estado do Espirito Santo - Ano 2009

Relagao dos Pélos

Pdlo | - Afonso Claudio

Pélo Il - Colatina / Carapina

Pélo Il A - Sdo Mateus /
Linhares

Polo lll B - Sdo Mateus

. Pélo IV - Nova Venécia /
Barra de S. Franscisco

. Pdlo V - Cachogiro

Fonte: Secretania de Estado da Educagéo (SEDU) - Subsecretaria de Educacdo Basica e Profissional - Geréncla de Educacdo, Juventude e Diversidade, 2009,

Figura 6: Municipios atendidos pelo Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba.

Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) — Subsecretaria de Educacdo Bésica e
Profissional — Gerencia de Educacdo, Juventude e Diversidade. Adaptado por: Almeida (2014).
Adaptado por: Almeida (2014).

Cada uma das turmas de educandos contou com uma equipe de educadores
compostas por quatro profissionais das seguintes areas de conhecimento: ciéncias

humanas, ciéncias da natureza e matematica, linguagens e c6digos e ciéncias agrarias.
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Simultaneamente ao processo de formacdo dos jovens do campo, esses
educadores participaram de formagdo continuada prevista no programa, que visava
prepard-los para a compreensdo e implementacdo da sua proposta pedagdgica nos
diferentes contextos socioambientais vividos por aquelas turmas, em suas respectivas
comunidades. A equipe de formadores da UFES - composta por profissionais
estagiarios com diferentes habilidades — eram 0s responsaveis por essa formacédo
continuada.

Além do material pedagdgico produzido pelo MEC, a partir de experiéncias do
Programa em outros estados, tomaram-se como referéncias as experiéncias de educacao
do campo desenvolvidas no Espirito Santo, tais como: a pedagogia de alternancia
desenvolvida nas escolas familias agricolas, nas escolas de assentamento e nas escolas
comunitarias rurais, a educacdo escolar indigena e a educacdo escolar quilombola,
dentre outras.

O processo de formagdo do Projovem Campo - Saberes da Terra Capixaba
ocorreu de forma centralizada na regido da Grande Vitoria em 9 etapas de 40 horas e, de
forma descentralizada, nos encontros promovidos nos polos e nas comunidades onde as
turmas se situavam para a realizacdo de orientacbes e acompanhamentos mais
especificos. As atividades desenvolvidas no Programa foram bastante diversificadas,
tais como: oficinas, palestras, debates, visitas técnicas, auto-organizacdo, producdes
escritas e orais, apresentacdes de manifestacdes culturais populares e teatros, atividades
festivas, dentre outras. Participaram cerca de 120 educadores/as, 06 coordenadores/as de
polo e ainda cerca de 10 técnicos/as da SEDU.

O percurso formativo buscou estabelecer relagdes entre teoria e prética a partir
de prética social concreta dos/as educadores/as e educandos/as, e esteve constantemente
marcado pelas reconstrucdes de diferentes saberes/fazeres e concepcdes, a partir de
referenciais da Teoria Critica, nas perspectivas da educacdo libertadora e da
transformacéo das realidades daquelas comunidades.

3.2 As comunidades Estudadas
3.2.1 Cacimbinha

A comunidade quilombola de Cacimbinha situa-se no municipio de Presidente
Kennedy/ES. Esta localizada em uma planicie costeira com poucas e suaves elevacoes.

Sua origem remonta ao fato de um escravo ter sido compensado com terras devido ao
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seu bom comportamento, em uma fazenda nas proximidades com a divisa do Rio de
Janeiro. Com o passar dos anos, constituiu familia, dando origem a varios descendentes.
Contudo os educandos da turma citada também pertenciam a outras comunidades da
regido com caracteristicas muito semelhantes como as comunidades de Jacaranda, Bela
Vista e Criadouro.

Em Cacimbinha ndo existe um grande agrupamento de residéncias, as casas
estéo dispersas nas propriedades rurais nas quais os educandos moram e/ou trabalham.

No inicio da pesquisa e, principalmente, com seus resultados, percebemos que se
trata de uma comunidade com poucos recursos, € com escassas oportunidades de
aprimorar seus conhecimentos. Em relacdo a moradia, os familiares se agrupam no
mesmo terreno, com pouco espaco fisico e pouca privacidade, sendo que, algumas casas
possuem apenas um c6modo. Muitos moradores sdo beneficiados por programa
municipal de fornecimento de cestas basicas. Também foram construidas na
comunidade vérias casas populares.

Em relato constante no volume Experiéncias que Brotam da Terra: Reflexdes e
Vivéncias dos Educadores e Educadoras (2012) da colecdo Projovem Campo Saberes da
Terra Capixaba os educadores de Cacimbinha descrevem uma préatica perturbadora na
comunidade:

As mulheres da comunidade optam pela ligadura de trompas ainda
jovens, aproximadamente entre dezoito e trinta anos, por nao
possuirem um relacionamento estavel, com isso, preocupavam-se em
gerar outros filhos de futuros relacionamentos. Tais cirurgias séo
realizadas por interesses politicos, com facilidade no local e
geralmente proximo as eleigdes (Experiéncias que Brotam da Terra:
Reflexdes e Vivéncias dos Educadores e Educadoras, 2012, p. 617).

A méao de obra na comunidade é basicamente de meeiros que trabalham nos
cultivos de cana de agucar, mandioca, maracuja e abacaxi. Deve-se a isto ao fato de que
a maioria dos moradores nao possuir suas proprias terras.

A cultura local, como o jongo, a folia de reis e o boi pintadinho é muito
valorizada pelos moradores mais antigos, no entanto, manter a tradicdo é o principal
desafio para eles, sobretudo no que se refere a custear a manutencdo dos ornamentos
que precisam ser reparados ou renovados apds cada apresentacao.

As aulas aconteceram no turno noturno na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Orci Batalha.
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Figura 7: Escola Orci Batalha localizada na comunidade de Cacimbinha — Presidente Kennedy/ES.
Fonte: Pesquisa de Campo.

3.2.2 Patrimdnio do Ouro

As comunidades em que residiam os educandos da turma de Patrimonio do Ouro
(Corrego da Prata, Balanga, Pedregulho, Bateia, Cdrrego da Onca e Patrimonio do
Ouro) pertencem ao municipio de Castelo/ES e estdo localizadas a uma altitude
variando entre 850 e 1100 metros, apresentam caracteristicas bem peculiares do meio
rural, com cachoeiras, muitas elevacGes e predominio da mata atlantica. O modo de
producdo predominante é a agricultura familiar, heranca da colonizacdo por imigrantes
italianos na regido, sendo que algumas familias detém pequenas propriedades de terra, e
outras trabalham no regime de parceria. A cafeicultura é principal atividade econdmica
da comunidade, embora o cultivo da bananeira, verduras e a hortalicas estejam se
mostrando cada vez mais promissoras.

Pela natureza dessas atividades é bastante comum a utilizacdo de agrotoxico,
muitas vezes em quantidade excessiva como relatado pelos educadores da turma:

O que nos causou espanto foi a quantidade de agrotdxicos usados nas
lavouras e hortas. Diante disso fizemos um trabalho de
conscientizacdo se utilizando de palestras, debates, exibicdo de
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revistas e livros que ensinam como produzir bem e melhor sem 0 uso
de agrotoxico (Experiéncias que Brotam da Terra: Reflexdes e
Vivéncias dos Educadores e Educadoras, 2012, p. 638).

No entorno da comunidade de Patrimdnio do Ouro, situam-se outras pequenas
comunidades, como é o caso da Bateia, Pedregulho, Cérrego da Prata, Balanga, Forno
Grande e Braco do Sul, contendo em algumas delas egressos do Projovem e que foram
visitadas durante o processo de coleta de dados. Patriménio do Ouro € a que apresenta
maior estrutura, com mercearias, bares, igreja, posto de satde com atendimento medico
e odontologico e a escola, onde funcionou o Projovem Campo — Saberes da Terra

Capixaba. Distancia-se aproximadamente 25 km da Sede do municipio.

Figura 8: Area sendo preparada pra 0 panti.o de inhame
ao municipio de Castelo/ES.
Fonte: Pesquisa de Campo.

Em contraste com a outra comunidade estudada, Cacimbinha, os moradores de
Patrimdnio do Ouro e adjacéncias apresentam uma condicdo socioeconémica mais
confortavel. Esse fato deriva da oportunidade de acesso a terra que muitas familias

tiveram.
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CAPITULO IV
REVISITANDO O PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA PELA
PERSPECTIVA DO RECONHECIMENTO SOCIAL

4.1 Os sujeitos da pesquisa: fatores de identificacdo e diferencas

As duas turmas estudadas pertencem a comunidades relativamente diferentes,
com caracteristicas de ocupacdo, distribuicdo de terras, étnico-culturais, de organizacao,
do meio fisico distintas. Isso faz com que possam surgir dois cenarios diferenciados
para implantacdo do programa. No entanto, na pratica, apesar de algumas
especificidades terem surgindo nos padrfes de respostas ao questionario, o que
percebemos é uma sintonia para além de todas as particularidades regionais.

Enquanto na turma de Cacimbinha poucos educandos sao proprietarios da terra
onde vivem e trabalham, em Patriménio do Ouro boa parte dos egressos vivem em
pequenas propriedades préprias de estrutura familiar de producdo. Esse fato influi sobre
a condicdo material de forma geral. Outro contraste evidente é o relevo e o clima das
duas comunidades estudadas, Patrim6nio do Ouro esta localizada na regido serrana
apresentando clima tropical de altitude, Cacimbinha por sua vez esta localizada na
baixada litoranea apresenta clima tropical litoraneo. Etnicamente também é facil
perceber as diferencas, enquanto Cacimbinha se caracteriza como comunidade
quilombola, Patriménio do Ouro tem boa parte de sua populacdo com ascendéncia
europeia.

Mas quando falamos na forma de se apropriar da politica publica alvo dessa
pesquisa, de anseios e perspectivas de vida, da avaliacdo do programa, essas diferencas
regionais, sociais e étnicas pouco interferiram.

Isso revela que com respeito as particularidades de cada comunidade onde o
programa pudesse vir a ser implantado os resultados tendem a ser relativamente
homogéneos.

Quanto a caracterizagéo, entre os concludentes das duas turmas estudadas existe
predominio feminino, sendo 15 mulheres e 6 homens em Patrimdnio do Ouro e 8
mulheres e 5 homens em Cacimbinha, totalizando entdo 23 mulheres e 11 homem,

conforme o grafico que se segue:
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® Mulheres

® Homens

Gréfico 1 — Divis&o por sexo.
Fonte: Resultados da pesquisa.

A idade média das pessoas que concluiram o curso é bastante semelhante e a
média entre as duas turmas hoje € de 30,38 anos, sendo que 0 mais jovem tem 22 anos e
o mais velho, 43 anos. Podemos perceber que nas turmas o recorte etério inicial foi
transposto para atender a necessidade de pessoas que inicialmente estariam fora do
perfil.

Ja na auto-classificacdo quanto a cor de pele, as diferencas sdo bem acentuadas
evidenciando a origem historica das duas comunidades. Enquanto em Cacimbinha
(comunidade quilombola) nenhum dos pesquisados afirmou ter cor de pele branca, em
Patrimdnio do Ouro (&rea com ocupagdo por descendentes de imigrantes europeus) 11
pessoas o afirmaram. Em contraste, apenas 2 pessoas em Patriménio do Ouro afirmaram
cor de pele preta, jad em Cacimbinha, 11 pessoas afirmaram ter esta Gltima cor de pele. A

seguir, os graficos representativos dessa autoclassificacdo:

H Preta
® Branca
Parda

Grafico 2 — Autoclassificagdo quanto a cor de pele — Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.
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10%

B Preta
H Branca
Parda

Grafico 3 - Autoclassificagdo quanto a cor de pele — Patrimdnio do Ouro.
Fonte: Resultados da Pesquisa.

No que diz respeito ao estado civil, mais uma vez as duas comunidades
apresentam caracteristicas semelhantes: 7 solteiros em Patriménio do Ouro e 4 em
Cacimbinha; 9 casados em Patriménio do Ouro e 7 em Cacimbinha; 3 afirmaram que
vivem junto com alguém em Patriménio do Ouro, e 2 em Cacimbinha. A Unica
diferenca foi detectada no que diz respeito a pessoas formalmente separadas ou
divorciadas: em Patriménio do Ouro, 2 pessoas afirmaram essa situacdo, enquanto que
em Cacimbinha nenhuma. As proporcGes praticamente equivalentes dentro das
categorias elencadas apontam para o fato de que fatores geracionais sdo bastante
determinantes no que tange ao comportamento afetivo.

A religido predominante nas duas comunidades € a catolica e apenas uma pessoa
da comunidade de Patrimdnio do Ouro afirmou néo ter religido. Essa realidade mostra a
relevancia de como o aspecto da colonizagdo brasileira influencia na crenga dos grupos
até os dias atuais, pois os educandos de religides cristas representam a maioria absoluta

dos pesquisados.

5%

H Catolica

m Assembléia de Deus
Mundial

5% ® Congregacdo Cristd do Brasil

m Sem Religido

Gréfico 4 - Religido predominante na comunidade de Patriménio do Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.
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m Cat6lica

B Assembléia de Deus
Batista

B Metodista

Gréfico 5 - Religido predominante na comunidade de Cacimbinha.
Fonte: Resultados da Pesquisa.

O tempo de deslocamento entre as casas e as escolas foi bastante diferente, ao
compararmos as duas comunidades. Enquanto em Cacimbinha (regido plana) o tempo
médio era de aproximadamente 11 minutos, em Patriménio do Ouro (regido serrana) 0s
educandos levavam aproximadamente 24 minutos para chegar a escola.

A andlise desses dados revelou a importancia, relativamente maior, da presenca
do transporte para os estudantes da turma de Patriménio do Ouro, fato que fica
evidenciado quando analisamos os desafios apontados pelos educandos das duas turmas
(assunto a ser tratado no topico 4.3 - A volta aos estudos e a permanéncia).

No que diz respeito ao passado escolar, apenas 2 pessoas ja haviam estudado na
unidade escolar onde a turma do Projovem Campo funcionou na turma de Cacimbinha,
enquanto 11 s6 estudaram |4 no Projovem. Em Patrim6nio do Ouro, 9 ja haviam
estudado e 12, ndo. Também em Patriménio do Ouro 5 egressos s6 haviam estudado
naquela unidade, os demais estudaram em média 2 outras escolas. Em Cacimbinha
todos ja estudaram em outras escolas, configurando-se uma média também de 2
unidades, fato que se associa as tentativas passadas de estudo e/ou mudancas de moradia
relacionadas a falta de oportunidade de educagdo no meio rural, como afirma Roseli
Salete Caldart (2004):

Em resumo, podemos dizer que no contexto originario da Educacéo
do Campo ha como elementos principais: - 0 campo e a situacao social
objetiva das familias trabalhadoras nessa época: 0 aumento da
pobreza, a degradacdo da qualidade de vida, o aumento da
desigualdade social, da exclusdo; a barbarie provocada pela
implantacdo violenta do modelo capitalista de agricultura; - neste
mesmo contexto a situagdo em relagdo & educacdo: auséncia de
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politicas pablicas que garantam o direito a educacdo e a escola para 0s
camponeses/trabalhadores do campo (CALDART, 2004, p 3).

Em relacdo a ocupacdo profissional atual existe o predominio da condicdo de
lavrador/agricultor em ambas as comunidades, sendo que uma parte menor dos egressos
dedica-se a outras atividades.

Auxiliar de Doméstica 1 Baba 1 ,_Vendedoral
produgao 1 omestica

Balconista 1

Auxiliar de
cozinha 1

Dona de casa 1
comerciario 1

Grafico 6 - Ocupacdo profissional em Patriménio do Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Auxiliar de
servigos gerais 1

Vigilante 1

Dona de casa 2

Domeéstica 1

Gréfico 7 - Ocupagdo profissional em Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.

A andlise dos dados referentes a ocupacdo profissional permitiu perceber que
para além da atividade agricola a baixa escolaridade determina a ocupagédo de postos de
trabalho como menores rendimentos e perspectivas.

Em Cacimbinha 9 pessoas afirmaram trabalhar todos os dias da semana,

enquanto que 4 afirmaram trabalhar apenas alguns dias nesse periodo. Em Patriménio
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do Ouro, 19 egressos afirmaram trabalhar todos os dias e 2 afirmaram trabalhar alguns
dias por semana. Essa diferenca pode ser explicada pela questéo da posse da terra, pois
em Cacimbinha poucos tém terra e com isso trabalham como diaristas, nem sempre
encontrando trabalho.

Mediante essa caracteristica, o perfil econdmico das duas turmas estudadas
mostrou-se bem diverso e é o resultado do historico de ocupacéo e divisdo das terras e
oportunidades entre as comunidades. Em Cacimbinha, o nimero de equipamentos e
acessorios nas residéncias é bastante inferior quando comparado ao de Patriménio do

Ouro.

Tabela 1: Bens em casa, 2013.

Cacimbinha  Patrim6nio do Ouro

TV em Cores Um ndo tem Todos tém
Radio 11 tém, 2 ndo 18 tém, 3 ndo
Banheiro Um nédo tem Todos tém
Carro 2 tém, 11 ndo 16 tém, 5 ndo
Empregada Ninguém tem Ninguém tem
Aspirador de P6 Ninguém tem Apenas 1 tem
Freezer Ninguém tem 12 tém, 9 ndo
Méaquina de Lavar 2 tém, 11 ndo 6 tém, 15 ndo
Video/DVD 9 tém, 4 ndo 19 tém, 2 ndo
Geladeira Todos tém Todos tém
Tel. Fixo Ninguém tem Ninguém tem

Fonte: Resultados da pesquisa.

4.2 Os abandonos escolares dos egressos do Projovem

Ao se investigar os motivos para terem abandonado a escola na infancia ou
adolescéncia, descobrimos que o trabalho precoce para ajudar a composicdo da renda
familiar destaca-se como fator de maior relevancia. A idade que afirmaram ter
comecado a trabalhar é semelhante 12,28 anos em Patrimdnio do Ouro e 13,46 em
Cacimbinha. Essas idades conferem com as idades do primeiro abandono escolar
relatadas pelos egressos de Patriménio do Ouro, 12,14 anos e chegam bem perto em
Cacimbinha, 15,46 anos. A maioria dos egressos afirmou que ficaram muito tristes ou

chateados quando do primeiro abandono.
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6%

9%

= Muito triste
B Chateado

Indiferente
m Feliz da vida
= Aliviado

Grafico 8 - Sentimento quando do primeiro abandono escolar.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Temos, a partir dos resultados da pesquisa expressos no grafico, que a méedia de
abandono na escola em Cacimbinha durante a trajetoria estudantil foi quase o dobro em
relagdo a Patrimonio do Ouro, 2,46 e 1,33 respectivamente.

A partir dessa perspectiva, entendemos que ter que trabalhar para ajudar as
familias produtoras, com baixo rendimento, aparece como principal fator para o
abandono dos estudos na infancia ou adolescéncia. Outros fatores como proibicdo dos
pais, falta de oferta na regido e dificuldade com transporte também se mostraram

importantes.
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Engravidou
Cuidar de um parente doente
= Nao tinha tempo
® Ficou reprovado
B Sem oferta na regido
= Dificuldade de transporte

® Porque quis parar
simplesmente

H Porque achava que estudar
ndo era importante

m Poruge a escola era longe e
ficava cansado

H Porque sentia dificuldade
para aprender

® Porque ndo gostava de
estudar

m Porque precisava trabalhar
para ajudar a familia

B Porque precisava tomar
conta dos irmaos

® O pai ou a mae ndo deixava
que fosse a escola

Gréfico 9 — Motivo do primeiro abandono escolar.
Fonte: Resultados da pesquisa.
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Nas entrevistas também ficou evidenciado como o trabalho precoce contribuiu
para interromper a trajetoria de estudos dos egressos do Projovem Campo Saberes da
Terra Capixaba nas comunidades estudadas, como pode ser percebido nas falas dos
educandos:

“O pai também ndo deixava muito estudar porque tinha que ajudar na
roca. Ai parei por ai mesmo na quarta série” (Entrevistado 2, turma de
Patrimonio do Ouro).

“Quando a gente t4 mais jovem um pouco, a gente entra num periodo
de necessidade que o pai num tem como dar um conforto melhor para
a pessoa ou estudar. N&o tinha como dar uma coisa melhor para a
gente usar. Entdo a gente abandonava mais a escola por causa do
trabalho, porque a gente corria mais no rastro do trabalho, porque o
trabalho dava uma estrutura melhor para a gente viver melhor um
pouco, mas sendo que o estudo depois, ele fez falta” (Entrevistado 6,
turma de Cacimbinha).

Essa logica de trocar o a escola pelo trabalho ndo se restringe as zonas rurais,
mas é caracteristica marcante das popula¢@es pobres do Brasil como sentencia Arroyo
(2003), contudo no meio rural ela se manifesta naturalizada e também por isso temos
indices de evasdo t&o altos.

A maioria dos abandonos aconteceu na quarta série do ensino fundamental (16
casos), coincidindo com a falta de oferta do segundo segmento na comunidade onde
moravam:

“Passava nha quarta série, meu pai e minha mée ficavam com pena
porque a gente era muito nova para tirar do colégio, ai deixava. Fiquei
acho uns quatro anos repetindo a quarta série. Porque ndo tinha
condigdo de ir para a escola porque |4 ndo tinha transporte, era muito
longe” (Entrevistada 4, turma de Patrim6nio do Ouro).

A luta atual para se evitar o fechamento de escolas no campo, como por
exemplo, a campanha do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra “Fechar escola ¢é
crime!”, se insere na realidade de manter a oferta do ensino regular nas comunidades
rurais como forma de dar oportunidades de continuidade de estudos as criangas e

jovens, sem que para isso precisem deixar as comunidades em que residam.
4.3 A volta aos estudos e a permanéncia

As pessoas que cursaram o Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba ficaram
sabendo sobre o programa por diversas maneiras, mas algumas diferencas foram

observadas entre as comunidades. Enquanto em Patrim6nio do Ouro 0s amigos, a Igreja
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e informacdes repassadas pela unidade escolar foram as principais responsaveis pela
ciéncia da oferta do curso, em Cacimbinha os proprios professores do curso (que sO
iniciaram os trabalhos bem depois das matriculas), juntamente com amigos sdo

apontados como responsaveis pela informacéao da realizacdo do mesmo na localidade.

4% 4% 4%
(]

4%

B Amigos H Diretora ou outro funcionario da escola
HIgreja H Radio

B Estavam na escola para ter amigos ®Irmi

= Vizinho = Lider comunitéario

Professor local

Grafico 10 - Informacdo da realiza¢do do curso na comunidade de Patriménio do Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.

® Vizinhos ® Professora do curso = Amigos
B Comunidade B Funcionario da prefeitura ™ Professora da comunidade

Grafico 11 - Informacdo da realizagdo do curso na comunidade de Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.

A maioria desconhecia o/a responsavel por trazer o programa para sua
comunidade, o que demonstrou que ndo esteve ciente do processo de implantacdo da
politica publica, ou seja, mesmo que o a oferta de educacdo para jovens e adultos no
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campo seja uma conquista dos movimentos sociais do campo e que o0 Projovem Campo
Saberes da Terra tenha sido estruturado para dar conta dessa demanda, nas turmas
pesquisadas ndo havia essa nogdo de porque aquela politica publica estava chegando a

sua comunidade.

3%

59%

m Prof. do curso m Professora da comunidade
¥ Presidente da associagdo ® Diretora da escola
= Secretaria Municipal de Educacao/Prefeitura ® Governo do Estado
Prefeito Lider comunitéria
Né&o sabe/ndo respondeu

Gréfico 12 - Responsavel por trazer o programa para a comunidade.
Fonte: Resultados da pesquisa.

O retorno & escola se deu em média com 26,7 anos em Cacimbinha e 26,3 anos
em Patriménio do Ouro. Os motivos apontados para o retorno aos estudos sdo variados,
mas a recuperacdo do tempo perdido (citada por 11 egressos) e a qualificagdo para
buscar um novo emprego (também 11 citacGes) se destacam entre 0s motivos
apontados. Outros motivos como interesse em aprender coisas novas (6 citacGes),
conseguir diploma para fazer concurso (5 citacbes) e estudar perto de casa (3
ocorréncias) completam os motivos mais comuns.

A maior parte das pessoas tanto em Cacimbinha quanto em Patriménio do Ouro
afirmaram que ndo foram influenciados por ninguém a retornarem aos estudos, mas
dentre os que afirmaram sofrer influéncia externa ressalta-nos haver diferengas entre as
comunidades: em Patrimonio do Ouro as familias s&o apontadas como as que mais
influenciaram, sobretudo esposas ou maridos, ja& em Cacimbinha o incentivo veio dos

amigos.
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9% 9%

4%

mNinguém ®Esposa/esposo ®Pai ®Mae ®Filho ®ExProfessora = Diretora

Gréfico 13 — Influéncia para o retorno aos estudos em Patrimdnio do Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.

8%

ENinguém  ®Esposa/esposo M Amigos ®Prof. do curso

Gréfico 14 — Influéncia para o retorno aos estudos em Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.

A vontade de estudar e/ou terminar os estudos foi apontada como motivo para a
coragem de voltar a sala de aula nas duas turmas; a busca por melhores empregos
também foi lembrada por uma parte importante do grupo estudado.

Os professores das turmas indicaram praticamente 0s mesmos motivos, porém
foi detectado por uma educadora da turma de Cacimbinha que o encorajamento
realizado pelos educadores e que o auxilio financeiro também foram fatores de estimulo

para iniciarem o curso.
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3%

® VVontade de estudar/terminar ® Busco por melhor emprego = Jeito dos professores
B Sair da rotina ® Se entrosar na comunidade ™ Escola Proxima

Filhos Né&o sabe/ ndo respondeu

Grafico 15 — Encorajamento para voltar a estudar.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Embora o fator determinante para o retorno e permanéncia dos egressos seja a
forca de vontade dos mesmos, a andlise dos dados nos permite concluir que a bolsa
auxilio de R$ 100,00 a cada dois meses e a visita dos educadores até as residéncias dos
educandos foram também muito importante para o encorajamento dos mesmos. Como
afirma Ivonete Alves de Lima Cavaliere (2013), além da motivagdo individual dos
educandos, a existéncia de politicas publicas que garantam 0 apoio necessario €

fundamental:

Conhecer as razbes pelas quais algumas pessoas ndo conseguiram
iniciar os estudos ou iniciaram e desistiram, ou concluiram e foram
mais além cursando poés-graduacdo, pode contribuir para revelar
aspectos importantes do direito de aprender e do exercicio da
cidadania. Em geral, o problema e sua solucéo se localizam no modo
como o aluno procura direcionar as adversidades a seu favor,
transformando condiges desfavoraveis em oportunidades. Contudo,
isso sO ndo basta. Sua motivacdo pode ser um fator importante, mas o
gue determina o sucesso ou o fracasso no processo de aprendizagem
do aluno da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos — EJA envolve
muito mais do que estarem ou ndo predispostos a lutar por seus ideais
educacionais. Depende de politicas publicas que possibilitem e
garantam 0 apoio necessdrio para a concretizagdo do direito de
aprender de todos, na coletividade, e de cada um em sua
individualidade (CAVALIERE, 2013, p 1).

Poucas pessoas afirmaram ter sentido medo em relacdo a alguma coisa na volta
aos estudos; a grande maioria (20) afirmou ndo ter sentido receio de nada. Os fatores

apontados como mais amedrontadores foram andar trechos no escuro a pé (3), medo das
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estradas (2), ndo conseguir aprender ou acompanhar as matérias (2). Quando
perguntados sobre o que poderiam apontar como motivo para nova desisténcia, caso
tivessem a oportunidade de continuar os estudos a maioria afirmou que nada os faria
desistir.

Entre os professores pesquisados das duas turmas, os medos identificados
ficaram concentrados exatamente nas dificuldades de aprendizado e/ou a capacidade
acompanhar o ritmo da turma.

Quando perguntados sobre o que poderiam apontar como motivo para nova
desisténcia, caso tivessem a oportunidade de continuar os estudos a maioria afirmou que

nada os faria desistir.

Tabela 2: Motivos para abandono

Nada 12
Acesso/transporte 04
Trabalho 04
Notas baixas 04
Marido ndo deixasse ou apoiasse 03
Problemas com professor 01
Problemas com diretor 01
Problemas com a familia 01
Adaptacéo com novos professores 01
Problemas nas instalagdes da escola 01
Gravidez 01

Fonte: Resultados da pesquisa.

Os obstaculos para chegar ao final do curso foram comuns, apenas 4 egressos
afirmaram néo ter tido que superar nenhuma barreira para chegar ao final do curso.
Entre os obstaculos mais mencionados o horario do trabalho foi o mais significativo na
turma de Cacimbinha, seguido por cansaco, doencas familiares, contrariedade do esposo
e dificuldade em aprender. Os educadores da turma identificaram como obstaculos
vencidos por seus alunos a dificuldade de aprendizado, o cansacgo e a idade de alguns.
Ja na turma de Patrim6nio do Ouro os educandos apontaram a falta de transportes
ligada, sobretudo ao tempo chuvoso como o maior obstaculo, seguido pelo cansago,

filhos, horério do trabalho entre outros. Os educadores que trabalharam na turma
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identificaram praticamente os mesmos fatores destacando a falta de transporte, falta de
merenda e o cansago do trabalho &rduo do campo.

mCansaco ®Aprender ®=Nenhum ™ Horério/trabalho = Marido = Doenca na familia

Grafico 16 - Obstaculos que enfrentaram para chegar ao término do curso em Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.

5% 2% 5%

2%

H Cansaco E Filhos = Nenhum
H Horério/trabalho B Marido B Falta de transporte/chuvas
m Frio = Falta de merenda Distancia

Gréfico 17 - Obstaculos que enfrentaram para chegar ao término do curso em Patrimdnio do Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Dentre os que terminaram o curso nas duas comunidades, 23 afirmaram nao ter
pensado em abandonar o Projovem, enquanto que 11 disseram que chegaram a pensar
em sair, sobretudo por conta do trabalho e cansaco.

Quando perguntados sobre o motivo de terem conseguido chegar ao final do
curso, a maioria aponta a forca de vontade como fator mais importante para
permanéncia, também destacam o incentivo dado pelos professores, a relacdo com

professores e colegas de sala, a satisfagdo com o curso entre outras. Mais uma vez pode
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se notar a importancia da motivacdo pessoal e como as caracteristicas do programa

influenciaram a permanéncia.

Tabela 3: Motivos para chegar ao fim do curso.

Vontade/forca de vontade 23
Incentivo dos professores 04
Relacdo com professores e colegas 03
Porque gostava 02
Queria o diploma 02
Forca dos amigos 01
Eram bem tratados 01
Aprendiam o que queriam 01
Destino 01
Néo teve obstéaculos 01
Professores eram bons 01
Néo sabe/ndo respondeu 01

Fonte: Resultados da pesquisa.

Os educadores tiveram semelhante percep¢do em relacdo aos motivos que
levaram os educandos a terminarem o curso. Também apontaram a vontade prépria dos
mesmos como fator decisivo, além de identificarem a importancia do incentivo dado por
eles. Os educadores identificaram também que a bolsa de auxilio foi mais um motivo

que facilitou a permanéncia.
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= Aprendiam o que queriam m Destino
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= Professores eram bons Né&o sabe/ndo respondeu

Grafico 18 — Motivos que levaram ao término do curso.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Entre os fatores apontados pelos entrevistados como importantes para a
permanéncia, a proximidade entre a moradia e a escola surge como fator de maior
relevancia, fato que remonta a importancia da manutencdo da escola no campo e da
oferta de todas as modalidades de ensino nas zonas rurais.

Mais uma vez, a impressdo dos educadores das turmas coincidiu com as
respostas dos alunos, pois 3 dos 4 professores pesquisados indicam a proximidade com

a escola como fator mais importante para a permanéncia.

3%

mEscolaperto  ®Salaarrumada ™ Banheiro Limpo  ®Ter computador

Gréfico 19 — Fatores que influenciaram a permanéncia na escola.
Fonte: Resultados da pesquisa.
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Ja quando perguntamos sobre quem € mais importante para a permanéncia dos
educandos na escola, o professor aparece como figura principal, seguido pela familia, o
préprio aluno e a turma.

Os educadores das turmas pesquisadas concordam com o protagonismo de
professores, mas o proprio aluno também foi mencionado como importante.

Isso mostra como os educadores devem se preparar para as aulas e o contato

como as turmas, pois sobre eles se instala grande expectativa por parte dos educandos.

m Professor  ® Familia Proprioaluno  ®Turma

Graéfico 20 — Pessoas importantes que ajudaram a permanecer no Programa.
Fonte: Resultados da pesquisa.

A escola também pode ajudar na permanéncia dos educandos segundo 0s
egressos pesquisados; ela deve principalmente incentiva-los, mas também tratar bem os
alunos, ter bons professores e oferecer boa estrutura fisica.

Os educadores apontam como medidas que a escola deve adotar para ajudar na
permanéncia, o estimulo diario aos educandos, visitas aos mesmos, esclarecimento
sobre a importéncia da escola para a vida, cursos de formacao profissional, aulas dadas

com alegria, respeito, bom senso e parceria com os educandos.

4.4 Pretens0es futuras em relacdo aos estudos

Verificamos que apos a conclusdo do Projovem, muitos educandos gostariam de
ter seguido seus estudos, sobretudo se Ihes fossem ofertada modalidade semelhante no
Ensino Médio, visto que todos afirmaram que o programa atendeu suas expectativas.
Contudo apenas uma pessoa conseguiu terminar o Ensino Médio apds o programa, pois

a continuidade de estudos na regido nao é oferecida em qualquer modalidade, mesmo
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quando 33 dos 34 egressos pesquisados afirmaram terem comunicado aos professores,
coordenadores, integrantes da equipe de formacdo da UFES, amigos e parentes sua
vontade de seguir estudando:

“Teve uma eleicdo na sala de aula para ver qual aluno que ia. Como
fui eu, eles pediram para mim pedir a eles la, o pessoal da UFES, se
tinha como quando a gente terminar, fazer continuar o Projovem. So
gue ndo adiantou nada” (Entrevistada 4, turma de Patriménio do
Ouro).

A reivindicacdo dos educandos dirigida a equipe de formacdo da UFES foi
repassada na forma de uma carta que foi entregue ao Secretério Estadual de Educacao
solicitando a continuidade de oferta de ensino:

“O certo seria continuar o estudo para poder ta fazendo a coisa mais
completa” (Entrevistado 2, turma Patrimdnio do Ouro).

Os quatro educadores das duas turmas que foram entrevistados assinalaram que
era intencdo dos alunos continuar estudando, se fosse oferecido o curso na mesma

modalidade.

76%

® Continuar estudando
B Parar por um tempo e depois voltar a estudar

Seguir estudando se for oferecido ensino médio na mesma modalidade

Gréfico 21 — Pretensdes para o futuro escolar.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Quando perguntados se alguém Ihes haviam feito propostas de continuidade dos
estudos, 8 disseram que sim e que a proposta era de estudar na sede dos municipios,

contudo 26 pessoas afirmaram ndo ter recebido nenhuma op¢do. Em Patrimdnio do
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Ouro algumas pessoas se mudaram para a zona urbana, comecaram a estudar, mas so
uma conseguiu seguir até o final do Ensino Médio. Outra entrevistada, algum tempo
depois, comecou a estudar mesmo tendo que se deslocar 24 quildmetros até a sede, mas
logo desistiu:

“Eu cheguei a voltar a estudar. Estudei acho que nem duas semanas e
depois eu desanimei. Porque era muito tarde, chegava em casa fora de
hora, no outro dia tinha que acordar cedo para mandar menino para
escola e tinha que trabalhar de novo, comecou a ficar muito cansativo”
(Entrevistada 4, turma de Patrimdnio do Ouro).

Em Cacimbinha ndo houve relato de nenhuma tentativa, sobretudo pelo horario
de saida do trabalho que ndo permite embarcar no transporte estudantil. Os educadores
esclareceram que nenhuma oferta formal fora feita a turma, embora relatem que 0s
educandos manifestaram vontade de continuar os estudos - dirigidas ndo s6 a eles
mesmos como também, para técnicos da SEDU e integrantes da equipe de formadores
da UFES.

O que se pode deduzir desses fatos é que o poder pablico ndo deu a resposta
desejada aos grupos que ansiavam por continuidade aos estudos, ap6s o direito posto

veio o direito negado mais uma vez.

4.5 OpiniGes sobre o curso

Houve grande satisfacdo quanto ao curso: o significado na vida dos egressos foi
pesquisado e o ganho de conhecimento foi mencionado como o significado mais

comum, seguido por ajuda, oportunidade, conquista entre outros.

Tabela 4: Significado do Projovem.

Aprendizado/Ganho de Conhecimento 17
Oportunidade 05
Ajuda 05
Vitoria/Conquista 04
Conclusédo do Ensino Fundamental 03
Experiéncia 01
Crescimento 01
Aprendizado Diferente da Escola Normal 01
Incentivo para Continuar 01

Fonte: Resultados da pesquisa.
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“Até a quinta série, estudava, estudava, mas porém por causa da noite,
negocio de trabalho estudava, estudava na época de prova era um
maior sufoco no trabalho e nunca tinha terminado a quinta série
também, nunca tinha terminado, ai no Projovem, gracas a Deus, deu
um avango um pouco” (Entrevistado 6, turma de Cacimbinha).

Entre os educadores pesquisados os significados atribuidos ao Projovem na vida
dos egressos teriam sido o0 aumento do conhecimento, o sentimento de ndo estarem
excluidos da sociedade, aquisi¢cdo de novos conhecimentos a serem utilizados na vida
social, experiéncia diferente na educacao e conquista.

Alguns fatores em especial foram apontados como motivo de orgulho pelos
egressos: ter conseguido novos conhecimentos, ter chegado ao final do curso e
melhorado a escolaridade e 0 modo como se relacionavam e eram apoiados por seus
professores foram alguns bastante lembrados.

Por sua vez, os educadores perceberam orgulho por parte dos estudantes pela
certificacdo diferenciada, por terem estudado temas ligados a realidade deles, pelo
recebimento de bolsa, por fazerem varias visitas, por apresentarem seus trabalhos e
dancas na comunidade.

Por outro lado as tristezas em relacdo ao curso mais lembradas foram o término
do mesmo, a falta de interesse de alguns colegas e a saida de algum professor.

Os educadores identificaram como motivos para a tristeza dos educandos 0s
atrasos no pagamento das bolsas, a falta de materiais para realizacéo de atividades, falta
de transporte, falta de merenda e quando varios colegas faltavam.

Mesmo que o desinteresse de colegas tenha sido apontado como motivo para
tristeza, a maior parte dos pesquisados percebia que a maioria dos educandos

frequentava as aulas demonstrando vontade de estudar.

B A maioria queria estudar

8% 4%

0 B Poucos queriam estudar

8%

7% Precisavam de incentivo para
estudar

B Frequentavam por ter vergonha
de estar fora da escola

® Estavam na escola para ter

amigos

Grafico 22 — Percepcéo por parte dos educandos sobre os colegas de classe.
Fonte: Resultados da pesquisa.
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Os professores, no entanto, tinham opinido conflitante nesse ponto. Em
Patriménio do Ouro os dois educadores afirmaram que a maioria queria estudar, e que
estavam na escola para ter amigos, mas um afirmou também que alguns frequentavam
apenas pela bolsa. Em Cacimbinha a impressdo dos dois educadores foi a mesma:
precisavam de incentivo para estudar e alguns frequentavam apenas pela bolsa.

A matéria que os alunos pesquisados de patriménio do Ouro mais gostaram de
estudar foi a de Ciéncias Agrarias e 0 motivo apontado por eles, com maior frequéncia,
foi o de trabalharem com coisas ligadas a disciplina. Ja em Cacimbinha, a matéria
preferida foi a de Ciéncias da Natureza e o principal motivo para isso seria a
competéncia da professora. O que nos chama a atengéo é que, mesmo que os educandos
de Cacimbinha tenham percebido sua capacitacdo profissional ligada a agricultura
familiar, considerando a abordagem do tema fundamental e expressando o aprendizado
nessa area, nenhum deles escolheu a disciplina de Ciéncias Agrarias como favorita. Esse
fato pode ser talvez explicado pela troca de profissionais durante o curso, ou ainda que
tenham se confundido em relacdo aos conteldos de ciéncias agrarias e ciéncias da

natureza.

m Ciéncias Agrarias ™ Ciéncias da Natureza = Ciéncias Humanas ™ Linguagens e Codigos

Gréfico 23 — Disciplina que os alunos pesquisados mais gostaram de estudar/ Patrimdnio do Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.
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0%

E Ciéncias Agrarias ® Ciéncias da Natureza = Ciéncias Humanas ™ Linguagens e Cadigos

Gréfico 24— Disciplina que os alunos pesquisados mais gostaram de estudar/ Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Os professores elegeram Ciéncias Agrarias como a matéria que os educandos
mais gostavam e destacaram a importancia no dia a dia, a qualidade dos educadores e a
facilidade de aprender dos educandos como fatores para essa preferéncia.

Entre os motivos elencados como importantes para que 0S egressos nao
faltassem aula, mais uma vez a vontade pessoal foi a mais relevante, seguida pelo
relacionamento com os professores e a turma, e o desejo de ndo perder contetdos. Os
educadores lembraram ainda da importancia da motivacao feita por eles mesmos e a
alimentacéo foi lembrada por um educador de Cacimbinha.

Diversas caracteristicas foram apontadas pelos alunos pesquisados como
importantes em uma aula, mas 0s que apareceram mais vezes pela ordem foram: a aula
ser divertida (9), ser bem explicada (8), ter atencdo ou carinho dos professores (5), estar
entendendo (5) e a turma ser companheira (3).

Os educadores identificaram como fatores importantes nas aulas para que 0s
educandos se sintam atraidos a relacdo do contetido com o espaco rural, dindmicas de
grupo como teatro, didlogo com atencdo a fala dos alunos, aulas de campo, aulas
ludicas, brincadeiras, musicas, historias de vida e valorizavam as experiéncias deles.

A andlise desses resultados mostra que a relacdo educando-educador e a maneira
diferenciada de preparar e ministrar as aulas, com descontracdo e atencdo faz a
diferenca no trabalho educativo.

Outra realidade que emerge ao se analisar a fala dos educadores é que ao se
reconhecer a importancia de se trabalhar a partir da realidade dos educandos, ter a

atencdo dos mesmos se torna mais facil e as aulas tornam-se mais produtivas.
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Quanto a isso entre os 34 entrevistados, 33 afirmaram ter percebido que suas
experiéncias foram utilizadas e valorizadas no programa e que esse fato trouxe a eles
mais confianca para estudar.

O reconhecimento de que o saber do educando é valioso, sobretudo em um
programa que visa sua qualificacdo profissional para a agricultura familiar que ele ja
desenvolve, e sua utilizagdo nas aulas rompe barreiras quanto a incapacidades e
limitacdes.

Quando perguntados sobre a importancia de terem seus conhecimentos praticos
abordados pelo programa a maioria afirmou que foi fundamental para manterem-se
estudando.

Esse fato que reforca a ideia de que o educando, ao estudar contetdos ligados a
temas que tenha certo dominio, por se tratar de atividades de seu dia a dia, e perceber-se

valorizado e reconhecido acaba por interessar-se mais e persistir nos estudos.

21
m N&o sabe/N&o respondeu Fundamental para me manter estudando
® Decisivo para me interessar H Interessante, mas pouco Util

Gréfico 25: Importancia de ter os conhecimentos praticos abordados no Programa.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Ao serem indagados sobre o que acharam importante na experiéncia do
Projovem, os educandos optaram principalmente pela alternativa “tratar temas do dia a
dia”, mas o fato de serem visitados regularmente pelos professores e utilizarem a
pedagogia da alternancia foram op¢6es muito lembradas.

Mais uma vez fica explicitado que quando o educador reconhece a realidade dos
educandos como valida e interessante, aléem de buscar estreitar os lagos com eles o

resultado do trabalho tende a ser promissor.
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Convivio e amizades Curso noturno

Gréfico 26 — O que foi mais importante no Projovem.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Embora os professores tenham relatado perceber grande importancia no auxilio
financeiro, o percentual de educandos que informaram achar importante a bolsa auxilio

foi relativamente pequeno:

“Porque eu falei gente, ndo pelo dinheiro, sim pela leitura, que eu
senti que tava me fazendo falta” (Entrevistado 6, turma de
Cacimbinha).

Essa diferenca de olhares aponta para o fato de que terminado o programa o que
ficou de mais importante para os educandos foram as conquistas educacional, social e
profissional e o estimulo financeiro que pode ter sido motivador durante o programa
agora néo seja considerado tdo importante pelos egressos.

Sobre a postura do professor durante a aula os egressos também opinaram sobre
0 que gostavam; outra vez surgiram Varias caracteristicas, mas as mais recorrentes
foram saber explicar (10), ser atencioso (8), paciente (6), descontraido (5) e simpatico
(5). Os educadores perceberam que agradavam seus alunos quando desenvolviam as
aulas transformando o assunto da aula para a realidade dos educandos, quando Ihes
perguntavam a opinido sobre as atividades, realizavam aulas dindmicas, abordavam
temas ligados a realidade deles, desenvolviam aulas Iddicas, levavam conhecimentos
técnicos para a atuagdo na agricultura, questionavam sobre suas vivéncias e 0s tratavam
como sujeitos da historia. Em especial, nesse ponto, é facil perceber a importancia do
reconhecimento social na pratica educativa como fundamental para o interesse dos

alunos. Nesse ponto Freire (2011) afirma que a realidade do educando, seu
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conhecimento prévio e de mundo, sdo motores moveis para a organizacdo dos
contelidos programaticos, que por sua vez, necessitam de discussdo quanto a sua
importancia, no contexto do qual o sujeito se insere e precisara dele, no momento
especifico, dentro e fora da escola.

Ao indagarmos sobre quais atividades mais gostaram de realizar durante o curso,
mesmo havendo realidades diferentes houve certa sintonia por parte dos educandos,
pois em ambas as turmas as atividades ligadas a préatica se destacaram. Em Cacimbinha
as atividades de campo foram mais lembradas (4), seguida por atividades de horta (3).
Na turma de Patrimdnio do Ouro a atividade mais lembrada foi o curso de
beneficiamento de banana (10) realizado no municipio de Muniz Freire. Também
destacaram atividades de horta (6) e aulas de campo (3). A sintonia foi muito grande
também com as respostas dos professores, que afirmaram perceber que as atividades
que os educandos mais gostaram de realizar foram exatamente as aulas de campo em
que vivenciavam seu cotidiano, visitas técnicas e dindmicas em grupo.

Pode-se assim ressaltar outra vez que a valoriza¢do do educando e de seu modo
de vida com a contextualizacdo dos contetdos, a consideracdo dos saberes locais e de
sua realidade mostra-se um instrumento de reconhecimento social determinante para
uma educacdo com significado e aprendizado.

A amizade (17), a unido (7) e o companheirismo (6), nessa ordem, foram
apontados pelos egressos do Projovem como fatores mais importantes em uma sala de
aula. Também teve destaque a descontracdo ou alegria (5).

Fica demonstrado entdo, a importancia do ambiente escolar ser um espacgo
marcados pela amizade, companheirismo e respeito para o bom funcionamento da EJA
no campo.

Sobre os conhecimentos que trabalharam durante o programa, 0S egressos se
manifestaram sobre quais teriam sido mais interessantes e proveitosos. Outra vez 0S
assuntos ligados ao quotidiano, da vida pratica, a atividade agricola, foram os mais
lembrados, mostrando que a qualificacdo profissional teve implicacdes préaticas nas
turmas estudadas. O conteldo de direitos e deveres, higiene e saide foram intensamente

lembrados. Percebemos que a qualificacdo social foi abordada com sucesso.
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Tabela 5: Conhecimentos mais interessantes/proveitosos no Projovem.

Técnicas Agricolas 26
Direitos e Deveres 16
Conhecimentos Agroecoldgicos 12
Linguagens e Cddigos 12
Higiene e Saude 12
Politicas Publicas 01
Respeito a Natureza 01
Beneficiamento de Frutas 01
Sobre a Agua 01
Ciéncias da Natureza 01
Curso de Artesanato 01

Fonte: Resultados da pesquisa.

Entre os educadores pesquisados, 0s conhecimentos apontados como mais
proveitosos e/ou surpreendentes em ordem de ocorréncia foram os agroecoldgicos
(4/todos), técnicas agricolas (3), direitos e deveres (3), linguagens e cddigos (2), higiene
e saude (1), respeito a diversidade cultural e étnica (1) e levantamento da histdria da
comunidade (1).

Sobre a qualificacdo profissional, foi perguntado aos participantes diretamente
acerca de como isso havia contribuido para sua atuacdo na agricultura familiar. Nesse
caso, houve diferencas de percepcdes entre as duas comunidades. Enquanto no
Patriménio do Ouro a maioria afirmou que aprendeu muita coisa, mesmo que nem
sempre tenha conseguido colocar em préatica, em Cacimbinha a percepcéo foi diferente:
a maioria afirmou ter aprendido pouco. Mais uma vez o fato de ter sido realizada uma
substituicdo do educador da area de Ciéncias Agrarias e de a turma ter ficado um
periodo sem esse profissional pode ser apontado como causa.
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10% 9% ® Aprendi pouco, mas pude
aplicar na pratica

Muitas novidades, mas teve
dificuldades na implantacéo

= Aprendi muito e pude colocar
tudo em pratica

= Modifiquei toda minha pratica
com 0s novos conhecimentos

Gréfico 27 - Qualificacdo profissional para atuacdo na agricultura familiar em Patriménio do Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.

= N4o trouxe nada de novo ou
atil

= Aprendi pouco, mas pude
aplicar na prética

Muitas novidades, mas teve
dificuldades na implantacéo

= Aprendi muito e pude colocar
tudo em prética

Gréfico 28 - Qualificagdo profissional para atuacdo na agricultura familiar em Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.

“Eu achava que a aula seria normal, uma aula de refor¢o da quarta
série que eu estudei, para reforcar o que a gente ja esqueceu, mas foi
muito melhor do que eu esperava, s6 que assim durou pouco tempo”
(Entrevistado 2, turma de Patrimonio do Ouro).

Entre os educadores, houve um consenso ao afirmarem que os alunos
aprenderam muito nessa area, mas trés dos quatro afirmaram que os educandos tiveram
dificuldades para se implantar parte desses conhecimentos na prética.

De fato a proposta do programa em relagdo ao modo de producdo na agricultura
familiar é bastante idealista com apelo para a agroecologia e a economia solidaria. Esse

fato gera um contraste entre 0 modo convencional de produgdo no campo brasileiro,
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adotado nessas comunidades, pautado pelo uso de insumos quimicos e da logica do
individualismo com o programa e nem tudo conseguiu ser assimilado ou implantado
pelos educandos, sobretudo por conta da brevidade do programa frente a uma estrutura
posta a geracoes.

Os principais conhecimentos aprendidos por eles variaram entre as turmas, pois
a realidade agricola das duas comunidades € bastante distinta. Em Patriménio do Ouro
as atividades mais praticadas séo a cafeicultura e o plantio de banana. Nesse sentido, 0s
conhecimentos mais importantes para a qualificacdo profissional que foram lembrados

pelos educandos relacionavam-se as duas atividade e a questdes agroecoldgicas.

Tabela 6: Conhecimentos para qualificacdo profissional — Patriménio do Ouro.

Adubacéo orgénica
Compostagem
Aproveitamento de banana
Doencas da bananeira
Preparacdo do solo
Cultivo de hortalicas
Consércio banana/café
Tratos do cafezal

Fazer enxerto

Evitar insumos quimicos
Respeitar a natureza
Utilizag&o de EPI

Psicultura/ filetagem

e = = = = T = ST CHE R RN R Ce}

Fonte: Resultados da pesquisa.

“Trabalhdvamos as vezes a noite 0 que a gente ndo tinha tempo
durante o dia para fazer as aulas de campo, ai fazia a noite. Horta,
essas coisas, isso para mim ficou na cabeca, ndo esqueco nao”
(Entrevistada 4, turma de Patrimonio do Ouro).

Os professores da turma destacaram entre os conhecimentos adquiridos pelos
educandos, no que se refere a qualificacdo profissional, o reaproveitamento de material
da propria propriedade com o processo de compostagem, sendo que a parte tedrica foi
feita em sala e a préatica na horta da escola, idealizada pela turma do Projovem, bem

como o aproveitamento da banana na fabricagdo de doces e artesanatos.
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Na turma de Cacimbinha os conhecimentos citados como mais importantes para
a qualificacdo profissional lembrados pelos alunos estéo ligados aos tratos culturais e
preparo/uso do solo. Contudo, quatro educandos ndo conseguiram responder & quest&o.

Tabela 7: Conhecimentos para qualificacdo profissional - Cacimbinha

Tratos culturais

Fotossintese

Anélise de solo

Adubagéo

Como usar esterco na adubacéo
Como lidar com a terra

Plantio de pimenta
Conhecimentos agroecolégicos
Controle de pragas
Conhecimento tradicional sobre agricultura
Cultivo de hortalicas

Controle de agrotoxicos

N T = T = T = T = T = S N St S S S SO C)

Né&o soube/ndo respondeu

Fonte: Resultados da pesquisa.

Os educadores pesquisados da turma de Cacimbinha consideraram como
conhecimentos de maior relevancia para a qualificacdo profissional entender sobre
direitos e deveres e lutar por seus direitos, bem como consultar técnicos na area
agricola.

Ao serem indagados sobre a qualificacdo social também proposta pelo curso,
podemos observar mais uma vez diferencas de apropriacdo sobre o tema. Os egressos de
Patriménio do Ouro dividiram-se principalmente entre os que afirmaram que
aprenderam pouco, mas que colocaram em pratica e 0s que viram muitas novidades,
mas acharam dificil implantar na prética.

Outra vez temos que nos ater ao fato de que mudancgas amplas e consistentes nao
costumam ser implementadas de maneira rapida, sobretudo quando se trata de mudancas
de comportamento relacionadas ao modo se relacionar socialmente dentro de uma
estrutura de producéo capitalista individualista. Mas 0 ganho de conhecimentos por si s6

ja aponta para essa qualificacéo.
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9% ® Aprendi pouco, mas pude
aplicar na prética

5%

= Muitas novidades, mas teve
dificuldades na implantacao

= Aprendi muito e pude colocar
tudo em pratica

= Modifiquei toda minha prética
com 0s novos conhecimentos

= Ndo sabe/néo respondeu

Gréfico 29 — Qualificagdo social em Patrimdnio do Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Entretanto, a percepcao dos dois educadores pesquisados da turma de Patriménio
do Ouro pesquisados € diferente, pois afirmaram que os educandos aprenderam muito e
puderam colocar tudo em pratica.

A perda da passividade frente a injusticas histdricas a que foram submetidas e a
disposigdo em se organizar mais corroboram com a opinido dos educadores.

Na turma de Cacimbinha aconteceu maior concentracdo de educandos afirmando
que foram muitas as novidades, mas tiveram dificuldades, todavia, na implantacdo dos
novos conhecimentos referentes a qualificacdo social.

Nota-se aqui que em uma comunidade com maior grau de expropriacdo as
mudangas parecem ainda ser mais dificeis, sobretudo quando se vive em uma realidade

de grande dominacéo politica e econémica.

= Nao trouxe nada de novo ou Util

15% 8%

® Aprendi pouco, mas pude
aplicar na préatica

= Muitas novidades, mas teve
dificuldades na implantagéo

= Modifiquei toda minha pratica
com 0s novos conhecimentos

= N4o sabe/ndo respondeu

Grafico 30 — Qualificagdo social em Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.
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Os educadores dessa turma tiveram uma sintonia maior com o proprio grupo
nesse aspecto, pois um deles pontuou que foram muitas as novidades, porém tiveram
aquelas dificeis de serem implantadas, enquanto que outro afirmou que aprenderam
pouco, mas que conseguiram aplicar na préatica.

Quando questionados sobre quais conhecimentos em relacdo a qualificacdo
profissional foram mais importantes, os egressos da turma de Patriménio do Ouro
afirmaram com destaque que aprenderam reivindicar seus direitos e que se uniram com
a comunidade para a construcdo da cozinha comunitaria na quadra de esportes, porém

seis educandos ndo conseguiram responder a essa pergunta.

Tabela 8: Conhecimentos para qualificagdo social — Patriménio do Ouro.

Busca de Unido

Enxergou o que € o papel dos governantes
Cultivar plantas sem agrotdxico

Reivindicar direitos

Producéo de artesanato de banana

Mutirdo para constru¢do da cozinha comunitaria
Aprendizado sobre o Pronaf

Formacao de cooperativa

Filetagem de peixe

Seguir em frente em busca de um sonho

o T e S N e S T N S S =

N&o soube/néo respondeu

Fonte: Resultados da pesquisa.

A opinido dos professores da turma em rela¢do aos temas mais importantes no
que se refere a qualificacdo social e que foram aprendidos pelos educandos foram: lutar
por seus direitos e respeitar o direito dos outros, curso de aproveitamento de banana,
compostagem, além de conhecimentos especificos como leitura e escrita e realizacao de
calculos bésicos.

Os egressos da turma de Cacimbinha apontaram como aprendizados importantes
na qualificagdo social, sobretudo, o resgate cultural. Mais uma vez parte consideravel da

turma (cinco educandos) ndo conseguiu responder a questao.
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Tabela 9: Conhecimentos para qualificacdo social — Cacimbinha.

Cooperativismo/associativismo

Importancia da unido na sociedade

Conhecer as paisagens dos tipos da terra
Buscar o porque das coisas que vem do governo
Trabalho em comunidade

Resgate cultural

Luta pelos direitos

(& T S R T = =

Né&o soube/ndo respondeu

Fonte: Resultados da pesquisa.

Os educadores da turma identificaram como conhecimentos importantes para a
qualificacdo social: a participacdo em reunides e audiéncias publicas, a participagdo nas
sessOes da camara municipal, as discussdes em grupo na comunidade sobre as garantias
de melhorias para todos e a organizacdo de grupos de trabalhos manuais para explorar
futuros empreendimentos.

Ficou evidenciado ao estudarmos os contetdos considerados importantes, por
alunos e professores das duas turmas na qualificacdo profissional e social, que alguns
temas surgiram nas duas areas e que assuntos ligados aos componentes curriculares
regulares surgiram enquanto qualificacdo. Essa superposicdo atesta o carater
interdisciplinar do programa, marcado pela presenca constante dos quatro educadores
simultaneamente nas salas de aula e no desenvolvimento dos projetos.

Contudo, contagiar a comunidade com o0s conhecimentos trabalhados no
Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba nao parece ter sido facil, mesmo que 30
dos 34 entrevistados apontaram que perceberam outras pessoas da comunidade, mas que
ndo faziam parte da turma participaram de alguma acéo proposta pelo grupo.

“A gente tentou também fazer as coisas na comunidade, mas ninguém
escutou, ninguém dava atencdo para a gente, o que a gente falava”
(Entrevistada 4, turma de Patrimonio do Ouro).

Ao serem questionados sobre a existéncia de conhecimentos ou reflexdes
trabalhados no Projovem que possam acompanha-los até os dias atuais, 0s egressos das

duas turmas confirmaram a existéncia dos mesmos.

84



Esse fato mostra o quanto o programa pode contribuir na qualificacéo social e/ou
profissional, uma vez que a instrumentalizacdo proposta pelo Projovem Campo Saberes
da Terra Capixaba perdura. E isso faz com que mudancas praticas sejam alcangadas.

10%

ESim ®N&o = Nao sabe/ndo respondeu

Grafico 31 — Existéncia de conhecimentos ou reflexdes que acompanham os egressos de Patrimonio do
Ouro.
Fonte: Resultados da pesquisa.

8%

ESim ®N3do © N&o sabe/ ndo respondeu

Grafico 32 — Existéncias de conhecimentos ou reflexdes que acompanham os egressos de Cacimbinha.
Fonte: Resultados da pesquisa.

Quanto aos temas que os acompanham até hoje, os temas sdo variados, passando
por conhecimentos da area agricola, conhecimentos dos componentes curriculares,
atitudes individuais relacionadas a autoestima e consciéncia ambiental.

Isso ressalta a existéncia do carater contextualizado e interdisciplinar proposto
pelo programa presente nas turmas estudadas nessa pesquisa. Além de ratificar que a
aprendizagem alcancada no Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba foi

significativa e duradoura.
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Tabela 10: Conhecimentos/reflexdes — Patriménio do Ouro.

Matemaética

Esterco orgénico
Diversificacdo agricola
Beneficiamento de banana
Fazer enxerto

N&o jogar lixo na rua
Persisténcia/forca de vontade

Lutar por o que se quer

N N S N S N N N

Escrever corretamente

Fonte: Resultados da pesquisa.

Tabela 11: Conhecimentos/reflexdes — Cacimbinha.

Experiéncia sobre tratos culturais

Fazer curriculo

Plantio de pimenta

Conhecimento para participar de outros cursos
Comunicagéo

Ser mais curioso e saber 0 porqué

Incentivo para fazer novos cursos

Polinizagdo do maracuja

Fazer bolo de aipim

N = N S T

Conclusao dos estudos

Fonte: Resultados da pesquisa.

Quando mais uma vez se buscou identificar mudancas préaticas na vida dos
educandos, foi-lhes indagado sobre temas que porventura tenham sido importantes para
repensarem as atividades do dia a dia. Ao passo que surgiram muitos exemplos de temas

tratados que serviram para fundamentar mudancas praticas em suas vidas.
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Tabela 12: Temas que fizeram repensar o dia a dia — Patriménio do Ouro.

Adubacdo orgénica

Utilizacdo de EPI

Modo de fazer covas nos canteiros da horta
Diminuir o uso de insumos quimicos na horta
Uso de agrotdxico

Né&o jogar lixo no chdo ou no rio

Modo de cultivar verduras

Adubacéo organica

Compostagem

Persisténcia

Importancia da agua

Lutar por o que se quer

Evitar desperdicio

Habito de ler

Entusiasmo

Forca de vontade

N&o soube/néo respondeu

AR P P R R R R R P NP DM>N®ONPR R

Fonte: Resultados da pesquisa.

Tabela 13: Temas que fizeram repensar o dia a dia — Cacimbinha.

N&o derrubar arvores
Proteger nascentes

Melhorou leitura
Preservacao das encostas
Parar de maltratar os outros
Ser menos rebelde

Ler mais

Cultivo de plantagdes
Forma de aplicar agrotdxico nas lavouras

N&o soube/ndo respondeu

[ I N S N = T = e e e

Fonte: Resultados da pesquisa.
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A andlise dos dados presentes nas tabelas mostra com contundéncia que a
qualificacéo social e profissional dos educandos das turmas de Cacimbina e Patrimonio
do Ouro aconteceu de forma consistente, muito mais quando levamos em conta o tempo
relativamente condensado do programa que ainda buscou a elevacdo de escolaridade,

também alcancada.
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5) CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo com essa pesquisa foi analisar, em duas comunidades
contempladas com turmas do Projovem Campo - Saberes da Terra Capixaba, como o
referido programa de educacgéo impactou na vida dos educandos, mais especificamente,
na elevacao da escolaridade, em sua qualificacdo social e profissional, apontar como 0s
educandos avaliaram a politica e identificar a resposta do poder publico frente a
demanda por continuidade dos estudos dos egressos do Programa. Assim, além de
caracterizar socioeconomicamente os educandos que concluiram o Projovem Campo -
Saberes da Terra Capixaba, buscamos identificar suas percepcles, sentimentos e
expectativas relacionados ao Programa e reconhecer indicios de mudancas praticas na
vida dos educandos e comunidades contempladas.

O Programa nacional Projovem Campo Saberes da Terra se insere no conjunto
de politicas publicas de educacédo para a juventude do campo brasileiro. Representa uma
conquista dos movimentos sociais do campo que durante muito tempo lutaram pela
implantacdo de um modelo de educagdo com real sentido para o educando, que
valorizasse 0s saberes da terra e que tivesse uma organizacdo curricular e de
metodologias de ensino adaptadas as caracteristicas e realidades da vida dos povos do
campo.

O Projovem Campo - Saberes da Terra Capixaba foi entdo uma versdo do
programa nacional observando as especificidades do interior do Espirito Santo, onde
foram criadas 30 turmas distribuidas em comunidades quilombolas, indigenas,
assentamentos de trabalhadores rurais e em comunidades de agricultura familiar
tradicional.

Nossa pesquisa mostrou que o programa foi recebido pelos alunos das duas
comunidades estudadas (Cacimbinha e Patrimonio do Ouro) com bastante expectativa.
Os educandos viram no programa uma oportunidade para aumentar seus conhecimentos
a fim de construir novas conquistas sociais e materiais. Por isso encararam com
destemor o novo desafio. Surpreenderam-se positivamente com a contextualizacdo dos
conteudos estudados. Ao sentirem que seus conhecimentos eram valorizados estudaram
com mais confiancga e o aprendizado se mostrou mais interessante e efetivo.

Tais aprendizados geraram novas visOes sobre questdes produtivas, sociais e
ambientais que foram incorporadas em suas praticas diarias, ainda que ndo se possa

afirmar que houve total transformacdo da pratica dos egressos. Tambem nédo foi
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possivel fazer com que esse novo aprendizado alcangasse o restante da comunidade com
a mesma profundidade.

Os cidaddos do campo a que se refere essa pesquisa, em sua maioria, pretendiam
dar seguimento a suas trajetorias escolares, mas a falta de oferta para continuidade de
estudos nas comunidades onde funcionaram as turma de Cacimbinha e Patrimonio do
Ouro, mesmo depois de demonstrado o interesse dos educandos, mostrou-se como uma
grave falha do poder publico que assim, nega aos jovens a possibilidade de continuarem
se qualificando.

A falta de oferta do ensino médio na mesma modalidade do Projovem Campo
Saberes da Terra Capixaba, fez com que alguns desses jovens migrassem para as
cidades proximas para buscar trabalho e estudos. Contudo apenas uma egressa entre 34
chegou a concluséo do ensino médio.

Por fim destacamos que a experiéncia do Projovem Campo Saberes da Terra
Capixaba, embora tenha acontecido sem prévio conhecimento tedrico metodolégico de
educandos e comunidades, que os principios da Educacdo do Campo tenham sido
absorvidos por educandos e educadores ao longo do processo, que a qualificacdo social
e profissional possam ndo ter atingido o mais alto resultado, tratou-se de experiéncia
exitosa no que diz respeito a maior parte dos objetivos firmados inicialmente, sendo que
0 grau de satisfacdo entre os sujeitos educativos nas duas comunidades estudadas foi

muito elevado, fato que determina a validade do programa.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS EDUCANDOS DO
PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA CAPIXABA

m Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba: propostas de elevacéo de escolaridade
‘%fj\‘@’” o UENF e de qualificacdo social e profissional e seus resultados em duas comunidades do

Universidade Estadua campo no Espirito Santo.
doNorte Fluminense

Prezado aluno, essa é uma pesquisa que pretende conhecer os alunos de EJA que frequentaram o Projovem Campo
Saberes da Terra. O profissional que esta aplicando o questionario foi educador do programa em outra localidade
do Espirito Santo. As informacdes sdo consideradas sigilosas e, desde ja, a equipe de pesquisa da UENF agradece
a sua colaboragé&o.

BLOCO 1- IDENTIFICACAO SOCIODEMOGRAFICA

1.1- QUAL E A SUA IDADE?

01. (em anos completos).  99. NS/NR

1.2- SEXO DO RESPONDENTE:

01- masculino 02- feminino 99- NS/NR

1.3- COMO,VOCE DIZ, QUANDO PERGUNTAM
QUAL E A SUA COR? [auto-classificacéo ]

01. Branca 04. Amarela
02. Preta (Negra) 05. Indigena
03. Parda 99. NS/NR

1.4- QUAL E O SEU ESTADO CIVIL?
01. Solteiro(a) 04. Separado(a)

05.Divorciado(a) 95




02 .Casado(a)
03. Vive junto c/alguém

1.5- QUAL E A SUA RELIGIAO?

01. / 99- NS/NR

1.6. QUANTO TEMPO VOCE LEVAVA DE SUA CASA A ESCOLA,(no transporte
normalmente usado) ?

01. Aproximadamente . 99- NS/NR
(escrever em minutos)

BLOCO 2 — IDENTIFICACAQ ESCOLAR

2.1- VOCE JA HAVIA ESTUDADO NESTA
ESCOLA?

01. Néo 99. NS/NR
02. Sim.

2.2 JAESTUDOU EM OUTRA(S) ESCOLA(S)?

01. Ndo 99. NS/NR
02. Sim. Quantas?

BLOCO 3 — IDENT. OCUPACIONAL E ECONOMICA

3.1. ATUALMENTE, QUAL E A SUA OCUPACAO
PRINCIPAL, OU ATIVIDADE PROFISSIONAL?

01.
00. Nenhuma/N4&o trabalha 99. NR/NS

3.2. VOCE TRABALHA:
01 - Todos os dias teis ~ 02- Alguns dias por semana
99- NS/NR

3.3- COM QUE IDADE COMECOU A TRABALHAR?

01-Com anos 99. NR/NS
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00 - Nenhuma/Nunca trabalhou

3.4- QUAIS E QUANTOS DESTES ITENS POSSUI
EM CASA?
LER AS OPCOES (ANOTAR numericamente— NAO fazer X)

01- Televisdo(cores) 08- Méaquina de lavar

02- Rédio (se for tanquinho ndo anotar)
03- Banheiro 09- Video Cassete/ DVD

04- Carro 10- Geladeira

05- Empregada 11- Celular

06- Aspirador de p6 12- Telefone fixo

07- Freezer 99- NS/NR

BLOCO 4 — PASSADO ESCOLAR

4.1. PAROU DE ESTUDAR EM QUE SERIE?

01. série  99. NS/NR
00. Nunca parei de estudar, esse semestre é a primeira vez
gue venho a escola
(se marcou essa opgdo, PULE PARA A QUESTAO 5.1)

4.2. JAPAROU DE ESTUDAR QUANTAS VEZES?

01. vez(es) 99. NS/NR
00. Nenhuma, néo parou de estudar.

4.3. COM QUE IDADE PAROU DE ESTUDAR PELA
PRIMEIRA VEZ?

01. anos 99. NS/NR

4.4 -VOCE PAROU DE ESTUDAR PELA PRIMEIRA VEZ, POR QUE:
LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma op¢ao)

01- N&o gostava da escola.

02- Néo gostava do(a) professor(a).

03- O pai ou a mée nao deixava que fosse a escola.
04- Porque precisava tomar conta dos irméaos.

05- Porque precisava trabalhar para ajudar a familia.
06- Porque ndo gostava de estudar.

07- Porque sentia dificuldade para aprender.



08- Porque teve problema com os colegas da turma.
09- Porque a escola era longe e ficava cansado.

10- Porque achava que estudar ndo era importante.
11- Porque quis parar simplesmente.

12- Porque nao tinha roupa adequada.

13- Outro motivo. ANOTAR

99- NS/NR

4.5. QUANDO PAROU DE ESTUDAR, PELA

PRIMEIRA VEZ, VOCE FICOU:

LER AS OPCOES (s6 pode marcar uma)

01. Feliz da vida porque havia se livrado de algo que o

incomodava muito.

02. Aliviado teve mais tempo para fazer o que queria.
03. Indiferente, ndo deu importancia ao fato.
04. Chateado porque poderia ter conseguido um jeito de

continuar estudando, mas se acomodou.

05. Muito triste porque gostava muito de ir a escola.

06. Outra sensagéo: Anotar

99. NR/NS

BLOCO5 - O RETORNO A ESCOLA

5.1. POR QUE VOLTOU A ESTUDAR?
LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opg&o)

01- Porque agora eu tenho tempo para estudar.

02- Para conseguir um diploma e poder fazer concurso.

03- Porque 0 meu patrdo exigiu.

04- Porque eu percebi que é importante saber ler e
escrever.

05- Porque quero mudar de emprego (ou ser promovido).

06- Porque quero aprender a ler a Biblia.

07- Porque ndo quero depender das outras pessoas para
ler as coisas para mim.

08- Para escrever cartas para meus parentes.

09- Para ler e escrever coisas do dia-a-dia como lista de
compras, bula de remédio, contas de luz etc

10- Porque é um direito seu.

11- Para recuperar o tempo perdido.

12- Para ajudar meu(s) filho(s).

13- Outros motivos. Anotar

99- NS/NR

5.2. COM QUAL IDADE VOLTOU A ESTUDAR?

01.

anos 99. NS/NR
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5.3. ALGUEM INFLUENCIOU VOCE A VOLTAR A
ESTUDAR?

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opg&o)
01- Pai

x 05- Irmao(&)
85 'I\E/Is?ﬁjso @ 06- Amigo(a)
04- Filho(a) 07- Padre/pastor
09-Outros
99- NS/NR

5.4. O QUE MAIS LHE DEU CORAGEM PARA
VOLTAR A ESTUDAR?
01.

99- NS/NR

5.5. 0 QUE MAIS DEU MEDO QUANDO VOLTOU
A ESTUDAR?
01.

99- NS/NR

BLOCO 6 - MOMENTO FUTURO

6.1. O QUE PODERIA FAZER VOCE PARAR DE
ESTUDAR NOVAMENTE?

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opgao)

01- problema com um(a) professor(a).

02- problema com a(o) diretor(a).

03- a influéncia de um(a) amigo(a) que esteja querendo
\parar.

04- problema com outros funcionarios da escola.

05- a falta de merenda.

06- problemas nas instalacGes da escola (banheiro,
iluminacdo, cadeiras etc.).

07- nota baixa nas mateérias.

08- Outro motivo. Anotar

99- NS/NR

6.2- APOS O TERMINO DO PROJOVEM CAMPO
VOCE PRETENDE OU FEZ:

LER AS OPCOES (marcar somente uma opG&o)

01- continuar estudando.
02- parar, porque ja tera atingido seu objetivo.
03- parar por um tempo e depois voltar a estudar.
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04- seguir estudando se for oferecido ensino médio na mesma modalidade.
99- NS/NR

BLOCO 7 — CONDICOES DE PERMANENCIA

7.1- PARA VOCNE, QUEM AJUDA MAIS UM ALUNO FICAR NA ESCOLA E:
LIGUE AS OPCOES conforme SUA ESCOLHA

- Amigos (1°) ajudar a ficar em 1°
lugar

- Familia do aluno (2°) ajudar a ficar em 2°
lugar

- Professor (39) ajudar a ficar em 3°
lugar

- Proprio aluno (4°) ajudar a ficar em 4°
lugar

- Turma (5°) ajudar a ficar em 5°
lugar

99 — NS/NR

7.2. QUAL MATERIA QUE VOCE MAIS GOSTOU:

01.

7.2.1 - POR QUE? (pode marcar mais de uma opg&o)

01 Tem facilidade

02. O professor é bom

03. Trabalha ou ja trabalhou com assuntos dessa matéria.
04.0utro

99- NS/NR

7.3 DIGA ALGUMA COISA QUE TE FAZIA NAO FALTAR AULA?

7.4. PARA VOCE TER CONSEGUIDO FICAR NO PROJOVEM ATE O FINAL QUE
OBSTACULOS TEVE QUE VENCER? (diga 3 obstaculos que venceu)

01.

02.
03.
99- NS/NR
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7.5. PARA VOCE, O QUE AJUDA MAIS UM ALUNO A FICAR NA ESCOLAE:

LIGUE AS OPCOES conforme SUA ESCOLHA

- Banheiro limpo (1°) ajudar a ficar em 1°
lugar

- Escola perto (2°) ajudar a ficar em 2°
lugar

- Merenda (3°) ajudar a ficar em 3°
lugar

- Sala arrumada (4°) ajudar a ficar em 4°
lugar

- Ter computador (5°) ajudar a ficar em 5°
lugar

99 — NS/NR

7.6- PARA VQCE, OS ALUNOS QUE PERMANECERAM NO PROJOVEM:
LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opgao)

1- A maioria queria estudar.

2- Poucos queriam estudar.

3- Precisavam de incentivo para estudar.

4- Estavam na escola porgue eram obrigados.

5- Frequentavam porque ndo queriam sentir vergonha de
estar fora da escola.

6- Estavam na escola para ter amigos

7- Frequentavam apenas pela bolsa

99- NS/NR

7.7- O QUE SIGNIFICOU PERMANECER NO PROJOVEM PARA VOCE?

99- NS/NR

7.8- POR QUE VOCE ACHA QUE CONSEGUIU CHEGAR AO FINAL DO CURSO?

99- NS/NR

7.9- VOCE JA TENTOU CONVENCER ALGUM COLEGA A NAO SAIR DESSA
ESCOLA?

01-Sim.  02-N&  99- NS/NR

Se Sim, o que falou?
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99- NS/NR

7.10- PARA VOCE, O QUE A ESCOLA DEVE FAZER PARA QUE OS ALUNOS
PERMANECAM NESSA ESCOLA?

99- NS/NR

7.11. VOCE GOSTA DE UMA AULA QUANDO:

(diga 2 coisas que gosta em uma aula)

01.

02.
99- NS/NR

7.12. VOCE GOSTA DE UM PROFESSOR QUANDO:
(diga 2 coisas que gosta hum professor dando aula)

01.
02.
99- NS/NR

7.13. VOCE JA TEVE UM(a) PROFESSOR(a) QUE NAO GOSTAVA?

0l.ndo 02.Sim 99- NS/NR

7.13.1- SE RESPONDEU SIM, PORQUE NAO GOSTAVA DESSE(A) PROFESSOR(A)?

99- NS/NR

7132- O QUE FAZIA PARA CONTINUAR ESTUDANDO COM ESSE(A)
PROFESSOR(A)?

99- NS/NR
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7.14. TRABALHO OU ATIVIDADE QUE MAIS GOSTOU DE FAZER NESSE
CURSO:

99- NS/NR
7.15- VOCE GOSTA DE UMA TURMA QUANDO:

(diga 3 coisas que faz vocé falar: gosto dessa turmal)

01.
02.
03.
99- NS/NR

7.16- VOCE JA ESTUDOU EM UMA TURMA QUE NAO GOSTAVA?

01.Ndo 02.Sim  99- NS/NR

7.16.1- SE RESPONDEU SIM, PORQUE NAO GOSTAVA DESSA TURMA?

99- NS/NR

7.16.2- O QUE FAZIA PARA CONTINUAR ESTUDANDO NESSA TURMA?

99- NS/NR

7.17- VOCE SE ORGULHAVA DO SEU CURSO QUANDO:
(diga 3 coisas que deixam vocé orgulhoso de seu curso)

01.
02.
03.
99- NS/NR

7.18- VOCE SE ENTRISTECIA COM O SEU CURSO QUANDO:

(diga 3 coisas que deixam vocé triste com sua curso)

103



01.
02.
03.
99- NS/NR

7.19- VOCE CHEGOU A PENSAR EM SAIR DO PROJOVEM?

01.Ndo 02.Sim  99- NS/NR

Por qué?

99- NS/NR

BLOCO 8 — SOBRE O PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA CAPIXABA

8.1 COMO VOCE FICOU SABENDO SOBRE O PROJOVEM CAMPO SABERES DA
TERRA?

99- NS/NR

8.2 EM SUA OPINIAO QUEM TROUXE O PROJOVEM CAMPO PARA SUA
COMUNIDADE?

99- NS/NR

8.3 HOUVE ALGUMA CONSULTA A POPULACAO PARA SABER SE O PROJOVEM
CAMPO ERA OU NAO DESEJADO?

99- NS/NR
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8.4 O QUE PODERIA APONTAR COMO IMPORTANTE NA EXPERIENCIA DO
PROJOVEM.

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opgao)

01- bolsa auxilio

02- a pedagogia da alternancia
03- as visitas dos professores
04- ndo ter provas.

05- tratar de temas do dia-a-dia.
06- Outro motivo.

99- NS/NR

8.5 QUAIS APRENDIZADOS CONSIDERA TER SIDO SURPREENDENTES E MAIS
PROVEITOSOS NO PROJOVEM CAMPQO?

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opgao)

01 - nenhum

02 - técnicas agricolas.

03- conhecimentos agroecologicos.
04- linguagem e cAdigos.

05- higiene e saude.

06- direitos e deveres.

07- Outro motivo. Anotar

99- NS/NR

8.6- VOCE VIU OS SUAS EXPERIENCIAS SEREM UTILIZADAS E VALORIZADAS
NO PROJOVEM CAMPQO?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

8.6.1- SE RESPONDEU SIM, ISSO TE FEZ ESTUDAR COM MAIS
CONFIANCA?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

8.7- O FATO DE TER SEUS CONHECIMENTOS PRATICOS CONTEMPLADOS NO
PROGRAMA MOSTROU-SE:

LER AS OPCOES (marcar somente uma opg&o)

01- irrelevante.

02- interessante, mas pouco Util.

03- decisivo para me interessar.

04- fundamental para me manter estudando .
99- NS/NR
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8.8- O QUE TE FAZIA PARTICIPAR MAIS ATIVAMENTE DE UMA AULA?

99- NS/NR

8.9- HOUVE PARTICIPACAO DE OUTRAS PESSOAS QUE NAO ERAM
ALUNOS/EDUCANDOS DO ROJOVEM EM ALGUMA ATIVIDADE PROPOSTA NA
TURMA ?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

SE SIM, QUAIS?

99- NS/NR

8.10 SOBRE A QUALIFICAGCAO PROFISSIONAL INDIQUE A CONTRIBUICAO
PARA SUA ATUACAO NA AGRICULTURA FAMILIAR.

LER AS OPCOES (marcar somente uma opg&o)

01- ndo trouxe nada de novo ou util

02- aprendi pouco, mas pude aplicar na préatica

03- muitas novidades, porém pouco aproveitaveis
devido a dificuldade de implantag&o.

04- aprendi muito e pude colocar tudo em prética

05- modifiquei toda minha pratica com os novos
conhecimentos

99- NS/NR

8.10.1- MENCIONE O QUE DE MAIS RELEVANTE APRENDEU NESSA AREA:

99- NS/NR

8.11 SOBRE A QUALIFICACAO SOCIAL INDIQUE A CONTRIBUICAO PARA SUA
ATUACAO COMUNIDADE E SOCIEDADE.

LER AS OPCOES (marcar somente uma opg&o)

01- ndo trouxe nada de novo ou Util

02- aprendi pouco, mas pude aplicar na préatica

01- muitas novidades, porém pouco aproveitaveis
devido a dificuldade de implantacéo.
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04- aprendi muito e pude colocar tudo em prética

05- modifiquei toda minha pratica com 0s novos
conhecimentos

99- NS/NR

8.11.1- MENCIONE O QUE DE MAIS RELEVANTE APRENDEU NESSA AREA:

99- NS/NR

8.12- FICOU ALGUMA LEMBRANCA DO PROJOVEM CAMPO NA COMUNIDADE
QUE NAO SE APAGARA FACILMENTE?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

SE SIM, QUAL?

99- NS/NR

8.13- CONHECIMENTOS OU REFLEXOES TRABALHADOS OU ADQUIRIDOS NO
PROJOVEM CAMPO TE ACOMPANHAM ATE HOJE ?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

SE SIM, QUAIS?

99- NS/NR

8.14- QUAIS TEMAS TRABALHADOS NO PROJOVEM FORAM IMPORTANTES
PARA VOCE REPENSAR ALGUMAS ATIVIDADES DO SEU DIA A DIA? DIGA UMA
OU DUAS COISAS.

99- NS/NR

8.15- EM SUA OPINIAO O PROJOVEM CAMPO ATENDEU AS EXPECTATIVAS?
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01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

8.16- VOCE DESEJAVA CONTINUAR ESTUDANDO NO ENSINO MEDIO UMA
MODALIDADE SEMELHANTE AO PROJOVEM?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

SE SIM, ESSA DISPOSICAO FOI COMUNICADA A ALGUEM?
01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

QUEM?

99- NS/NR

8.17- PERCEBEU SE OUTRAS PESSOAS GOSTARIAM DE CONTINUAR OS
ESTUDOS DA MESMA FORMA?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

8.18- FOI-LHES APRESENTADA ALGUMA PROPOSTA DE CONTINUACAO DOS
ESTUDOS?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

SE SIM, QUAL?

99- NS/NR

O QUE VOCE ACHOU?

99- NS/NR

MUITO OBRIGADO POR SUA ATENCAO!
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS EDUCADORES DO
PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA CAPIXABA

Universidade Estadual e de qualificacéo social e profissional e seus resultados em duas comunidades do

W ¥
V/&UENF Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba: propostas de elevacéo de escolaridade

doNorte Fluminense campo no Espirito Santo.

Prezado colega, essa é uma pesquisa que pretende conhecer os professores e alunos de EJA que frequentaram o
Projovem Campo Saberes da Terra. O pesquisador que esté solicitando respostas ao questionério foi educador do
programa em outra localidade do Espirito Santo. As informacdes sdo consideradas sigilosas e, desde ja, a equipe de
pesquisa da UENF agradece a sua colaboracao.

BLOCO 1- IDENTIFICACAO SOCIODEMOGRAFICA

1.1- QUAL E A SUA IDADE?

01. (em anos completos)  99. NS/NR

1.2- SEXO DO RESPONDENTE:

01- masculino 02- feminino 99- NS/NR

1.3- COMO VOCE DIZ, QUANDO PERGUNTAM

QUAL E A SUA COR? [auto-classificacéo ]

01. Branca 04. Amarela
02. Preta (Negra) 05. Indigena
03. Parda 99. NS/NR

1.4- QUAL E O SEU ESTADO CIVIL?

01. Solteiro(a) 04. Separado(a)
02 .Casado(a) 05.Divorciado(a)
03. Vive junto c/alguém  05. Vilvo(a)

99. NS/NR
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1.5- QUAL E A SUA RELIGIAO?

01. / 99- NS/NR

1.6. QUANTO TEMPO VOCE LEVAVA DE SUA CASA A ESCOLA (no transporte
normalmente usado) ?

01. Aproximadamente . 99- NS/NR
(escrever em minutos)

BLOCO 2 — IDENTIEICACAO PROFISSIONAL E ECONOMICA

2.1- ATUALMENTE, QUAL E A SUA OCUPACAO
PRINCIPAL, OU ATIVIDADE PROFISSIONAL?

01.

02. Nenhuma/Nao trabalha 99. NR/NS

2.2 QUAIS MOTIVOS O (A) LEVARAM A SE INSCREVER PARA ATUAR
PROJOVEM?

01.
99. NR/NS

BLOCO 3 — PASSADO PROFISSIONAL

NO

3.1. DISCORRA DE MANEIRA RESUMIDA SUA EXPERIENCIA NA AREA DE

EDUCACAO ANTERIOR AO PROJOVEM.

99- NS/NR
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3.2 JAHAVIA TRABALHADO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

3.3 JAHAVIA TRABALHADO COM A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

3.4 VOCE JA HAVIA TRABALHADO NESTA COMUNIDADE?

01. Nao 02. Sim 99. NS/NR

3.5 JA LECIONOU EM OUTRA(S) COMUNIDADES RURAIS?

01. Néo
02. Sim. Quantas?
99 NS/NR

BLOCO 4 - O RETORNO DOS EDUCANDOS A ESCOLA

4.1. POR ACHA QUE OS EDUCANDOS DO PROJOVEM VOLTARAM A ESTUDAR?
LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opg&o)

01- Porque agora tinham tempo para estudar.

02- Para conseguir um diploma e poder fazer concurso.

03- Porque o patréo exigiu.

04- Porque perceberam que é importante saber ler e
escrever.

05- Porque queriam mudar de emprego (ou ser promovido).

06- Porque queriam aprender a ler a Biblia.

07- Porque ndo queriam depender das outras pessoas para
ler as coisas para eles.

08- Para escrever cartas para parentes.

09- Para ler e escrever coisas do dia-a-dia como lista de
compras, bula de remédio, contas de luz etc

10- Porque é um direito deles.

11- Para recuperar o tempo perdido.

12- Para ajudar seu(s) filho(s).

13- Outros motivos Anotar

99- NS/NR

4.2 CONSEGUIU IDENTIFICAR SE ALGUEM INFLUENCIOU OS EUCANDOS A
VOLTAREM A ESTUDAR?

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opgao)
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01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

SE SIM, QUEM?

01- Pai

02- Mae

03- Esposo(a)

04- Filho(a)

05- Irméo (8)

06- Amigo (a)

07- Padre/Pastor
08- Patrdo ou Chefe
09-Outros

99- NS/NR

4.3 O QUE PENSA TER DADO CORAGEM PARA VOLTAREM A ESTUDAR?

01.
99- NS/NR

4.4 O QUE PENSA TER DADO MEDO QUANDO VOLTARAM A ESTUDAR?

01.
99- NS/NR

BLOCO 5 - MOMENTO FUTURO

5.1- APOS O TERMINO DO PROJOVEM CAMPO O QUE PENSA TER SIDO A
VONTADE DOS EDUCANDOS?

LER AS OPCOES (marcar somente uma opgao)

01- continuar estudando.

02- parar, porque ja teriam atingido seu objetivo.

03- parar por um tempo e depois voltar a estudar.

04- seguir estudando se for oferecido ensino médio na mesma modalidade.
99- NS/NR

BLOCO 6 — CONDICOES DE PERMANENCIA

6.1- PARA VOCE, QUEM AJUDA MAIS UM ALUNO FICAR NA ESCOLAE:

LIGUE AS OPCOES conforme SUA ESCOLHA
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(1°) ajudar a ficar em 1°

- Amigos lugar
: E?é?:e!?ocrio aluno (2°) ajudar a ficar em 2°
OTEs lugar
- _IE’FOIOF'O aluno (3°) ajudar a ficar em 3°
- Turma lugar
99 — NS/NR (4°) ajudar a ficar em 4°
lugar
(5°) ajudar a ficar em 5°
lugar

6.2. QUAL MATERIA ELES MAIS GOSTARAM:

01.

99- NS/NR

6.2.1 - POR QUE? (pode marcar mais de uma opg&o)

01 Tinham facilidade

02. O professor era bom

03. Trabalhavam com assuntos dessa matéria.
04.0utro

99- NS/NR

6.3 DIGA ALGUMA COISA QUE FAZIAM OS EDUCANDOS NAO FALTAREM
AULA?

6.4 PARA TEREM CONSEGUIDO FICAR NO PROJOVEM ATE O FINAL QUE
OBSTACULOS TIVERAM QUE VENCER? (diga 3 obstaculos que venceu)

01.
02.
03.
99- NS/NR

6.5 PARA VOCE, O QUE AJUDA MAIS UM ALUNO A FICAR NA ESCOLAE:

LIGUE AS OPCOES conforme SUA ESCOLHA

- Banheiro limpo
- Escola perto
- Merenda
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(1°) ajudar a ficar em 1°
lugar
(2°) ajudar a ficar em 2°

lugar
- Sala arrumada _ _
- Ter computador (3°) ajudar a ficar em 3°

i lugar
99 — NS/NR (4°) ajudar a ficar em 4°

lugar
(5°) ajudar a ficar em 5°
lugar

6.6 PARA VOCE, OS ALUNOS QUE PERMANECERAM NO PROJOVEM:

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opg&o)

01- A maioria queria estudar.

02- Poucos queriam estudar.

03- Precisavam de incentivo para estudar.

04- Estavam na escola porque eram obrigados.

05- Frequentavam porque ndo queriam sentir vergonha de estar fora da escola.
06- Estavam na escola para ter amigos

07- Frequentavam apenas pela bolsa

99- NS/NR

6.7 O QUE TERIA SIGNIFICADO PERMANECER NO PROJOVEM PARA OS

ALUNOS?

99- NS/NR

6.8 POR QUE VOCE ACHA QUE CONSEGUIRAM CHEGAR AO FINAL DO

CURSO?

99- NS/NR

6.9 VOCE JA TENTOU CONVENCER ALGUM ALUNIO A NAO SAIR DESSA

ESCOLA?
01-Sim.  02-Nao 99- NS/NR

Se Sim, o que falou?

99- NS/NR
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6.10 PARA VOCE, O QUE A ESCOLA DEVE FAZER PARA QUE OS ALUNOS
PERMANECAM NESSA ESCOLA?

99- NS/NR

6.11 OS EDUCANDOS DO PROJOVEM GOSTAVAM DE UMA AULA QUANDO:
(diga 2 coisas que gostavam em uma aula)

01.

02.
99.NS/NR

6.12 ELES GOSTAVAM DE UM PROFESSOR QUANDO:
(diga 2 coisas que gostavam num professor dando aula)

01.
02.
99.NS/NR

6.13 TRABALHO OU ATIVIDADE QUE MAIS GOSTARAM DE FAZER NESSE
CURSO:

99- NS/NR

6.14- OS EDUCANDOS SE ORGULHAVAM DO PROJOVEM QUANDO:
(diga 3 coisas que deixavam eles orgulhosos de seu curso)

01.
02.
03.
99.NS/NR

6.15- ELES SE ENTRISTECIAM COM O CURSO QUANDO:

(diga 3 coisas que deixavam eles tristes com 0 curso)
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01.
02.
03.
99- NS/NR

BLOCO 7 — SOBRE O PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA CAPIXABA

7.1 APRESENTE SUA OPINIAO SOBRE O PROGRAMA DESTACANDO OS
ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS.

99- NS/NR

7.2 VOCE APONTARIA O PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA CAPIXABA
COMO UMA DE SUAS MAIS RELEVANTES EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

SE SIM, POR QUE?

7.3 HOUVE ALGUMA MUDANCA NA SUA PRATICA ENQUANTO EDUCADOR A
PARTIR DE SUA EXPERIENCIA NO PROJOVEM?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

SE SIM, QUAL?

99- NS/NR

7.4 O QUE PODERIA APONTAR COMO IMPORTANTE NA EXPERIENCIA DO
PROJOVEM PARA O EDUCADOR.

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opgao)
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01- A carga horéria de 40 horas

02- A dedicacéo exclusiva a uma turma

03- O contato com o aluno em visitas as casas
04- A interdisciplinaridade

05- A formacdo continuada durante o curso
06- Outro motivo.

99- NS/NR

7.5 O QUE PODERIA APONTAR COMO IMPORTANTE NA EXPERIENCIA DO
PROJOVEM PARA O EDUCANDO.

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opgao)

01- bolsa auxilio

02- a pedagogia da alternancia
03- as visitas dos professores
04- néo ter provas.

05- tratar de temas do dia-a-dia.
06- Outro motivo.

99- NS/NR

7.6 QUAIS APRENDIZADOS CONSIDERA TER SIDO SURPREENDENTES E MAIS
PROVEITOSOS NO PROJOVEM CAMPO?

LER AS OPCOES (pode marcar mais de uma opgao)

01-nenhum

02-técnicas agricolas.
03-conhecimentos agroecoldgicos.
04- linguagem e cédigos.

05- higiene e saude.

06- direitos e deveres.

07- Outro motivo. Anotar

99- NS/NR

7.7- VOCE VIU AS EXPERIENCIAS DOS EDUCANDOS SEREM UTILIZADAS E
VALORIZADAS NO PROJOVEM CAMPQO?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

7.7.1- SE RESPONDEU SIM, ISSO TE FEZ COM QUE ELES ESTUDASSEM COM
MAIS CONFIANCA?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

7.8- O FATO DE TER OS CONHECIMENTOS PRATICOS DOS EDUCANDOS
CONTEMPLADOS NO PROGRAMA MOSTROU-SE:
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LER AS OPCOES (marcar somente uma opgao)

01- irrelevante.

02- interessante, mas pouco Util.

03- decisivo para se interessarem.

04- fundamental para manterem-se estudando.
99- NS/NR

7.9- O QUE OS FAZIAM PARTICIPAR MAIS ATIVAMENTE DE UMA AULA?

99- NS/NR

7.10- HOUVE PARTICIPACAO DE OUTRAS PESSOAS QUE NAO ERAM
ALUNOS/EDUCANDOS DO ROJOVEM EM ALGUMA ATIVIDADE PROPOSTA NA
TURMA ?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

SE SIM, QUAIS?

99- NS/NR

7.11 SOBRE A QUALIFICACAO PROFISSIONAL INDIQUE A CONTRIBUICAO
PARA SUA ATUACAO NA AGRICULTURA FAMILIAR.

LER AS OPCOES (marcar somente uma opgao)

01- ndo trouxe nada de novo ou Util

02- aprenderam pouco, mas puderam aplicar na pratica

03- muitas novidades, porém pouco aproveitaveis devido a dificuldade de implantag&o.
04- aprenderam muito e puderam colocar tudo em prética

05- modificaram toda pratica com os novos conhecimentos

99- NS/NR

7.11.1- MENCIONE O QUE DE MAIS RELEVANTE APRENDERAM NESSA AREA:

99- NS/NR
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7.12 SOBRE A QUALIFICACAO SOCIAL INDIQUE A CONTRIBUICAO PARA
ATUACAO DELES NA COMUNIDADE E SOCIEDADE.

LER AS OPCOES (marcar somente uma opg&o)

01- ndo trouxe nada de novo ou util

02- aprenderam pouco, mas puderam aplicar na pratica

03- muitas novidades, porém pouco aproveitaveis devido a dificuldade de implantag&o.
04- aprenderam muito e puderam colocar tudo em pratica

05- modificaram toda pratica com 0s novos conhecimentos

99- NS/NR

7.12.1- MENCIONE O QUE DE MAIS RELEVANTE APRENDERAM NESSA AREA:

99- NS/NR

7.13- FICOU ALGUMA LEMBRANCA DO PROJOVEM CAMPO NA COMUNIDADE
QUE NAO SE APAGARA FACILMENTE?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

SE SIM, QUAL?

99- NS/NR

7.14 CONHECIMENTOS OU REFLEXOES TRABALHADOS OU ADQUIRIDOS NO
PROJOVEM CAMPO DEVEM ACOMPANHA-LOS ATE HOJE?

01-Sim.  02-Nao 99- NS/NR

SE SIM, QUAIS?

99- NS/NR

7.15 QUAIS TEMAS TRABALHADOS NO PROJOVEM FORAM IMPORTANTES
PARA ELES REPENSAREM ALGUMAS ATIVIDADES DO DIA A DIA? DIGA UMA
OU DUAS COISAS.

99- NS/NR
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7.16- EM SUA OPINIAO O PROJOVEM CAMPO ATENDEU SUAS EXPECTATIVAS?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

7.16.1 E A DELES?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

7.17- VOCE DESEJAVA CONTINUAR TRABALHANDO EM UMA MODALIDADE
SEMELHANTE AO PROJOVEM?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR

7.18- VOCE ACHA DESEJAVAM CONTINUAR ESTUDANDO NO ENSINO MEDIO
UMA MODALIDADE SEMELHANTE AO PROJOVEM?

01-Sim.  02-Ndo 99- NS/NR
SE SIM, ESSA DISPOSICAO FOI COMUNICADA A ALGUEM?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

QUEM?

99- NS/NR

7.19- FOI-LHES APRESENTADA ALGUMA PROPOSTA DE CONTINUACAO DOS
ESTUDOS?

01-Sim.  02-N&o 99- NS/NR

SE SIM, QUAL?

99- NS/NR

O QUE VOCE ACHOU?

99- NS/NR

MUITO OBRIGADO POR SUA ATENCAO!
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS APLICADO AOS EDUCANDOS
DO PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA CAPIXABA

UENF

Universidade Estadual
doNorte Fluminense

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSO EM POLITICAS SOCIAIS

Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba: propostas de elevagdo de
escolaridade e de qualificacéo social e profissional e seus resultados em duas
comunidades do campo no Espirito Santo

Roteiro de entrevistas aplicado aos educandos do Projovem Campo Saberes da Terra Capixaba

Nome do entrevistado local/data

1- Conte-me como foi sua trajetdria de estudos até parar de estudar pela primeira vez.

2- Como sua familia veio morar nessa comunidade? Conte-me o que lembrar sobre a
historia de sua familia.

3- Como foi sua educacédo familiar e escolar?

4- Pararetornar a estudar vocé precisou fazer ajustes em seu dia a dia? Diga-me o que teve
que mudar.

5- Das pessoas que terminaram o Projovem, quase ninguém continuou os estudos. Por que
acha que isso aconteceu?

6- Vocé pensou a continuar estudando em outro local? O que fez?

7- Vocé disse gue comunicou a vontade de continuar os estudos, conte-me como isso
aconteceu?

8- O que pensa ter sido o ideal para continuar a estudar?
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