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RESUMO

O ensino médio regular noturno e a educacao de jovens e adultos (EJA) trazem
semelhancas, mas, sobretudo desafios que precisam ser superados no contexto da
educagéo brasileira. Os problemas da dualidade estrutural que acompanha a
trajetéria do ensino médio no Brasil, além das politicas de expansdo e
universalizacdo vinculadas ao aspecto da qualidade apresentam-se como ponto de
discussdo. Através de técnicas de coleta quantitativa e qualitativa, buscou-se
levantar a “realidade” dessas duas modalidades tomando como ponto de partida
uma unidade escolar da rede publica estadual no municipio de Campos dos
Goytacazes-RJ, observando a ocupacao do “espacgo” da EJA e do regular entre os
jovens de 17 a 24 anos. Suas escolhas por uma ou outra modalidade apontam
raz0es que vao desde o “valor” da certificagdo, ao tempo que dispdem para
cursarem o ensino denominado “completo”. Reconhecem vantagens e desvantagens
desta ou daquela modalidade, destacando um ensino mais facilitado na EJA em
relacdo ao regular, bem como a flexibilidade em relacdo ao aluno trabalhador.
Apontam a falta de conhecimentos basicos para prosseguir estudos - fruto do
aligeiramento do processo, o despreparo para o mercado de trabalho, a ruptura na
relacdo de proximidade professor e aluno, apesar do grande publico “flutuante”.
Suas trajetérias escolares sdo distintas e estar na escola tem o sentido de
cumprimento de uma etapa obrigatoria. Politicas deficitarias na trajetoria histérica do
ensino médio reforcam a questdo da expansdo e universalizacdo. A redugcdo da
oferta e 0 anunciado esvaziamento deste segmento assinalam gradativa substituicéo

do regular pela EJA no cumprimento da educacao basica.

Palavras-chave: ensino médio regular noturno; educacdo de jovens e adultos;

politicas publicas; juventude



ABSTRACT

Night high school’s regular system bears similarities with the youth and adult’s
education (EJA), but, above all, challenges to be overcome in the context of Brazilian
education. The structural duality problem, that runs alongside the trajectory of high
school in Brazil, and the expansion and universalization’s policies linked to the quality
aspect present themselves as points of discussion. Through techniques of collecting
qualitative and quantitative, it was aimed to raise the "reality" of these two modes by
taking as starting point a public school unit of the state public sector located in
Goytacazes-RJ municipality, observing the occupation of EJA and regular high
school "place” among young people from 17 to 24 years. Their choices for either
mode point the reasons ranging from the "value" of certification to their time disposal
to course the education denominated as “complete”. They recognize advantages and
disadvantages of both modes, and emphasize the EJA’s teaching facilitation in
relation to regular teaching, as well as the flexibility towards student worker. They
Point a lack of basic knowledge for further education — fruit of the streamlined
education process, the unpreparedness for the job market, the rupture in the
relationship of proximity between teacher and student, despite the general public
"float”. Their school histories are distinct and being in school has the sense of
fulfilling a required step. Deficit policies in the historical trajectory of the high school
education reinforce the issue of expansion and universalization. The offer’s reduction
and the announced emptiness of this segment indicate a gradual replacement of the
regular education to EJA for fulfilment of elementary and secondary education.

Keywords: night high school’s regular; youth and adult’s education; public policies;
youth.
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O CAMINHO ENTRE O PESQUISADOR E O OBJETO EM MEIO AS ESCOLHAS
E VIVENCIAS INTRODUTORIAS

Nem sempre as razfes que levam um pesquisador a determinado
objeto/tema estdo pautadas na vivéncia deste com o referido tema. Nem sempre o
pesquisador é alguém experimentado no campo da investigacdo metodolégica como
parte de sua formacdo académica egressa. Mas, apesar das muitas facetas na
experiéncia com a pesquisa, 0s por qués vao surgindo independente das vivéncias
trazidas na bagagem académico-profissional, e vao se delineando em propostas

investigativas cuidadosas e atentas ao “compasso” do aprendizado pessoal.

Pensar no ensino médio noturno é sem davida um desafio, visto que na
trajetéria pessoal enquanto estudante e professora ndo couberam espacos de
vivéncia nem mesmo coletiva nesse campo. Mas, nem por isso fica de fora a
inquietacdo diante do crescente numero de jovens que sao regularmente
encaminhados pelas proprias escolas para o curso noturno, preferencialmente a
educacdo de jovens e adultos, como se ali estivesse a solucdo para todos os

possiveis problemas que acompanham uma trajetéria escolar mal sucedida.

Os dados da PNAD 2007 indicam que um percentual bastante significativo de
estudantes ja cursou o0 ensino médio regular antes de matricular-se na educacéo de
jovens e adultos, o que traz indicativos de migracdo ou abandono temporario do

ensino regular e futura busca pela EJA (educacao de jovens e adultos).

Estudos e pesquisas (Gomes e Carnielli, 2003; Navarro, 2005; Nascimento,
2007; Graciano e Haddad, 2009; Krawczyk, 2009) tém sido realizados sobre o
ensino médio noturno, dada a sua importancia em atender uma parcela significativa
da populacao brasileira que quer se escolarizar. Contudo, esses mesmos estudos
indicam que este € um tema que ainda precisa ser aprofundado, considerando que
as politicas publicas ndo tém atribuido a esta etapa do nivel basico de ensino a
importancia que o mesmo tem para a faixa da populacdo que ndo pode freqientar a

escola durante o dia.

Segundo Navarro (2005), o resgate da historia do ensino noturno no Brasil
aponta um espaco que nao leva em conta a condi¢cdo do seu estudante. Portanto,

nesse campo de estudo, haveria possibilidades de investigacdo que poderiam levar
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ao entendimento acerca das raz8es que concorrem para a possivel permanéncia do
aluno no ensino médio regular noturno em lugar da educacgéo de jovens e adultos,

apesar da distorcao idade-série.

A preocupacdo com essa realidade e com o “remédio” prescrito diante do
“diagnostico” dessa “enfermidade” presente ndo apenas no periodo de concluséo,
mas em toda a etapa de formacdo escolar basica, veio despertando o desejo de
aprofundar conhecimentos tedérico-praticos sobre a experiéncia vivida no ambito da

rede publica estadual de ensino na cidade de Campos dos Goytacazes-RJ.

Inicialmente o foco do olhar destinava-se exclusivamente aos concluintes na
educacdo de jovens e adultos (EJA), mas o cuidadoso processo de orientagao
académica através da professora Silvia Alicia Martinez trouxe encaminhamentos
valiosos e o despertar pela inclusdo de outra modalidade numa proposta

comparativa de analise, neste caso o ensino médio regular noturno.

Em Sacristan (2005) vé-se que ha uma obviedade em torno do olhar, ao
tratar dos sentidos que atribuimos as situacdes, pessoas e acdes através das
concepcles que temos sobre tais, de acordo com as praticas dos grupos em seu

cotidiano, e de acordo com os valores que atribuimos as mesmas:

[...] nossa “lente” nao € uma criagao totalmente original, pois, embora
organize os tragos singulares de cada uma, ela, inevitavelmente,
reflete certos valores sociais mais ou menos generalizados e
compartilhados. Essa rede se transforma em uma disposicdo para
entender, valorizar e reagir diante dos demais, e nés a manifestamos
de maneira particular diante de cada individuo e em cada encontro
gue mantemos com ele. Assim, quando nos referimos a aluno,
crianga e jovem — como acontece também com adulto ou com
aqueles que agrupamos na terceira idade — estamos nos referindo a
categorias construidas por idéias, praticas de diferentes tipos e
desejos que nos pertencem pessoalmente, mas que também
refletem formas socialmente propagadas de pensar, héabitos
generalizados de comportamentos e de atitudes e valores de nosso
tempo; algumas construcdes que carregam resquicios de um
passado mais ou menos préximo, mais ou menos atualizado (grifos
do autor). (SACRISTAN, 2005, p. 23)

Portanto, diante da “lente” impressa ao olhar de cada pesquisador, este
trabalho seguiu na perspectiva de manter-se fiel as informagdes, tratando-as com

muito rigor na dimenséo do valor contido nesses dados.
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Por tratar-se de um campo totalmente novo, estranho mesmo, foi necessario
investir em algumas leituras e pesquisas preliminares no intento de entender, pelo
menos num primeiro momento, um pouco da realidade alvo de tantas discussfes e
acOes ao longo de algumas décadas. E perceber que as lacunas vivenciadas no
universo de um municipio no interior do estado do Rio de Janeiro assemelham-se as
que tém sido apresentadas como problemas em nivel nacional, ampliaram ainda
mais as possibilidades investigativas em relacdo a obtencdo de dados que

comprovassem ou nao as suspeitas iniciais.

O Censo Escolar 2007 traz o quantitativo de 110.924 estudantes, para um
total de 426.154 habitantes no municipio de Campos dos Goytacazes. Dentre esses,
uma parcela de 17,56% dos estudantes da educacdo basica encontra-se
matriculada em educacao de jovens e adultos predominantemente na area urbana
da cidade. (Tabela 1):

Tabela 1- Censo escolar - Dados estatisticos sobre o municipio de Campos dos
Goytacazes —total de alunos e matriculados na EJA- 2007

N° de Habitantes no | N® de | Alunos em Educacéao | Em Em Alunos
municipio de Campos | alunos de Jovens e Adultos | escolas escolas matriculados
dos Goytacazes da educacgao béasica urbanas rurais no  ensino
médio
426.154 110.924 19.482 15.963 3.519 16.571

Fonte: MEC/Censo Escolar 2007

Em relacdo ao ensino médio, o0 mesmo Censo traz um total de 16.571
matriculados, representando 14,94% dos alunos em educacdo béasica em todo o
municipio. J& os dados do Censo Educacional de 2009 indicam reducdo do

guantitativo de estudantes no ensino médio. (Tabela 2)

Tabela 2- Alunos matriculados no ensino médio e em escolas publicas estaduais no
municipio de Campos dos Goytacazes /RJ- Censo escolar 2009

N° de Habitantes Matriculados no ensino | Matriculados em escolas
(estimativa do IBGE em 2009)* médio publicas estaduais
434 mil habitantes 15.935 11.749

Fonte: Ministério da Educacgdo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP - Censo
Educacional 2009. *IBGE-2009- disponivel em http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm.

Os dados preliminares apresentados pelo IBGE em relacdo ao ano de 2010
apontam um crescimento populacional de 29.545 habitantes em relagdo a 2009.

Notadamente a concentracdo desses habitantes da-se na area urbana da cidade e
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entre o género feminino. E quanto aos dados levantados em 2007, o crescimento
nos ultimos trés anos gira em torno dos 37.391 habitantes (Tabela 3).

Tabela 3- Populagdo do municipio de Campos dos Goytacazes- Primeiros
resultados do Censo 2010

Total da populacéo 463.545
Total de homens 223.100
Total de mulheres 240.445
Total da populagéo urbana 418.565
Total da populacéo rural 44,980

Fonte: IBGE, Primeiros Resultados do Censo 2010.

Levando-se em conta que uma parcela significativa da populacdo € composta
por jovens, dados preliminares da investigacdo ja apontam a EJA como maior op¢ao
no processo de conclusdo da formacdo escolar basica. Fato este que traz

indagacdes quanto a questdo da oferta e demanda do ensino médio no municipio.

De maneira geral, o objetivo desta pesquisa visou buscar compreender as
escolhas dos jovens por EJA ou regular noturno enquanto modalidades do Ensino
Médio, e em que medida estas escolhas estdo mediadas pela presenca ou auséncia

das politicas publicas levando-se em conta as vivéncias desses jovens.

Como objetivos especificos apresentam-se ainda andlises quanto a faixa
etaria dos alunos e as séries/fases nas quais se concentra 0 maior numero de
matriculas numa determinada escola. Levantamento do perfil desses alunos, a fim
de analisar semelhancas e diferencas entre as modalidades de ensino, além de
verificar aspectos de ingresso e permanéncia no periodo entre 2005 e 2010.
Identificar em que medida o ensino médio regular noturno tem ou ndo ocupado um
‘espago” ja destinado a EJA, considerando a circulagdo dos alunos entre as
modalidades. E, como se expressa o significado/sentido da escola e de estar na
escola noturna para esses jovens, caracterizando e comparando suas trajetorias

escolares no processo de escolarizagao.

As descobertas tedricas apontaram inUmeras semelhancas entre as duas
modalidades no campo das politicas publicas, e muitos por qués surgiram durante
todo o processo em que se desenrolou a pesquisa, considerando a efetividade das

politicas voltadas para esse publico em formac&do média.
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Embora o foco ndo tenha sido a juventude como categoria principal de
analise, o recorte de idade (jovens de 17 a 24 anos) proposto a pesquisa, por si s ja
compde o olhar voltado para uma faixa etaria que contempla os estudos sobre
juventude no pais (SPOSITO, 2003). A definicéo deste recorte etario levou em conta
0s estudos acerca das questdes que envolvem o jovem tanto na EJA quanto no
ensino noturno de maneira geral. Muito embora ja se aponte a faixa etaria de 15 a
29 anos como ampliacéo etéaria da juventude, dos 25 aos 29 anos a caracterizacao
estabelecida é de jovem-adulto. Como esse ndo € o recorte pretendido por esta

pesquisa, optou-se por manter o anteriormente definido.

O fendbmeno da “juvenilizagdo” identificado na EJA € um dos pontos de
destaque sobre os estudos entre jovens e adultos nessa modalidade de ensino,
reconhecendo-se que as Uultimas décadas do século XX foram marcadas pelo
avanco de jovens em programas de escolarizacao de jovens e adultos (HADDAD, DI
PIERRO, 2000). Esse fenbmeno tem sido ponto de destaque nos estudos e
analises, reiterando a necessidade de politicas efetivas por parte do Estado. Entre
0s inameros trabalhos apresentados sobre o tema, Roseli Vaz Carvalho (ANPED/
2009) tratou da questdo da invisibilidade do jovem na EJA, identificando-a como
alternativa adotada por professores diante do desafio de lidar com um publico téo
heterogéneo.

A visibilidade da categoria juventude viveu um efeito crescente na
perspectiva de alvo da acdo publica, primeiramente voltada para situacdes de
natureza violenta envolvendo jovens, e entdo para os desdobramentos da conjuntura
sécio-econdmica, provocando o debate sobre o desemprego juvenil, segundo
Sposito (2007), suscitado por graves eventos envolvendo jovens em atitudes de

extrema violéncia.

O Censo demografico 2000, demonstrado pelo IBGE numa piramide etaria,
aponta diminuicdo da taxa de fecundidade, mas também uma expressiva “barriga
jovem” entre os nascidos no inicio dos anos de 1980. O crescimento expressivo
dessa populagéo jovem foi registrado, mas também a previsdo de diminuigdo desse
crescimento, numa estimativa de 3,5 milhdes em 2020. Aspectos como gravidez,
altos indices de aborto entre as jovens (15 e 19 anos), somado aos resultados da
violéncia e consumo/venda de entorpecentes, sdo indicados como causas dessa
prevista diminuicdo (SPOSITO, 2003).
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Em Gomes e Carnielli (2003), por exemplo, tém-se outras abordagens que
envolvem o fenbmeno da juvenilizagdo no contexto do ensino médio noturno,
analisando os temores sobre a educacédo de jovens e adultos como um concorrente
do regular noturno. Em suas pesquisas em escolas publicas em Sao Paulo
pontuaram algumas questdes, dentre as quais a configuracdo da EJA como uma
educacédo de “segunda oportunidade” estigmatizada, e por se tratar de procura

voluntaria constatam-se oscilagdes quanto ao numero de matriculas.

Outra constatacdo refere-se ao numero de jovens acima da faixa etaria
prevista que permanecem na modalidade regular quando deveriam estar na EJA, ao
que denominam de “zona cinzenta” entre essas modalidades (GOMES; CARNIELLI,
2003).

Paralela a isso, a questdo da formac&o escolar num curso de formacéao geral
impds certo grau de reflex6es diante dos inUmeros desafios que se impdem a este
nivel e modalidade de ensino, pois, a exigéncia de trabalhadores qualificados,
produtivos, competitivos e flexiveis, indica a necessidade de se avancar nos debates
que ultrapassem a questdo da dualidade estrutural que historicamente vem

constituindo este nivel de ensino (propedéutico e profissional).

E, diante de tais ponderac6es uma preocupacao acompanhou a trajetéria de
coleta e andlise, sobretudo o momento da escrita final deste trabalho, a de néo trata-
los (EJA e regular) como elementos estanques, ou deixar transparecer
distanciamento, isolamento entre estas modalidades num curso noturno e na
realidade dos sujeitos jovens. O discurso impresso em cada um dos capitulos
subsequentes buscou tratar as questdes singulares e coletivas dessas duas
unidades de analise em todo o tempo, ora misturando-as como uma grande “massa

de bolo”, ora destacando-as em observacfes mais especificas.

Portanto, conhecer a dimenséo de oferta/demanda do ensino médio noturno
e a relacdo entre o regular e a educacao de jovens e adultos no contexto da cidade
de Campos dos Goytacazes, além do “olhar” expresso nos discursos dos jovens
entrevistados e dos tantos participantes da pesquisa compds uma expectativa que

acompanhou o minucioso processo de escolhas e decisdes.

O Metodo utilizado no processo investigativo foi o da Triangulacao,

combinando técnica de coleta de dados quantitativos e qualitativos, com o intento de
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relacionar dados numéricos coletados (disponiveis nos bancos de dados — INEP —
MEC- IBGE - Educacenso - entre outros), com entrevistas e questionarios.

Segundo Andrade (2008) “a triangulagdo configura-se em um didlogo, em
uma articulacédo entre diferentes narrativas que convergem para a analise do tema”
(ANDRADE, 2008, p.51). Ou seja, na triangulacdo com os documentos oficiais, as
narrativas, o diario de campo e os dados obtidos através dos questionarios,
consideraram-se a possibilidade de realizar agrupamentos tematicos, atribuindo-lhes

significados a partir das analises.

A escolha da técnica de pesquisa qualitativa deve-se a intencao de trazer a
tona a fala dos sujeitos jovens inseridos na modalidade da EJA e no ensino médio
regular noturno, tracando o perfil desses jovens, discutindo suas representacfes de
juventude e de escolariza¢do as quais vao sendo produzidas no contexto de vida de

cada um.

Uma vez que os participantes da pesquisa séo tidos como sujeitos sociais,
interessa neste estudo compreender como tais sujeitos interpretam e atribuem
significados as suas experiéncias e as suas realidades tdo distintas e ao mesmo

tempo tdo semelhantes entre si, considerando o aspecto etario.

Tais observacdes indicam que os programas de educacao escolar de jovens
e adultos que originalmente se estruturavam para um atendimento ao adulto
trabalhador, vém perdendo sua especificidade, passando a cumprir um novo papel,
o de acelerar estudos para esses jovens, seja no processo de alfabetizacdo ou nas

fases mais avancadas da escolarizagdo como o ensino médio.

De igual modo a modalidade de ensino regular também traz uma trajetéria
de expansdo e universalizacdo marcada por politicas compreendidas como
deficitarias, como afirmam os autores que trardo suporte tedrico a este trabalho.
Além do mais, ha indicios de uma oferta cada vez mais reduzida do ensino médio
regular noturno, pois parece haver uma desobrigacdo dos sistemas com o
oferecimento dessa modalidade, e com isso, a educagao de jovens e adultos vem
substituindo essa fungdo. Dai, uma questdo importante, ou seja, a de ndo confundir
a EJA com ensino regular noturno; cabendo, assim, a seguinte indagacdo: o

anunciado esvaziamento do ensino regular noturno seria apenas consequéncia da
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tdo falada auséncia de significado nessa etapa da formacédo escolar bésica, ou a
EJA tornou-se etapa final de conclusao basica?

Pontuadas as questfes preliminares, outras se apresentam em busca da
compreensao de quem sejam esses sujeitos. Portanto, quanto ao perfil dos jovens
matriculados nos cursos noturnos na rede estadual, pairam em geral a idéia de que
sejam pessoas engajadas em trabalho assalariado durante o dia, e que 0 ensino a
noite represente um prolongamento dessa jornada de trabalho, que atinge também
os professores. Ou, alunos em busca de uma certificacdo que lhes dé chance de
serem empregados num breve espaco de tempo. Contudo, esse perfil poderia ndo
ser 0 mesmo no campo pesquisado, e se nao fosse, que razdes estariam imbricadas
nessas opcdes por uma ou outra modalidade de ensino que seria identificada

através dos instrumentos de coleta utilizados?

Tomando como referéncia nesse espaco introdutorio, a fala de uma jovem
do ensino médio regular noturno que aos 24 anos de idade declara: “[...] minhas
condi¢bes so dava pra fazer o ensino médio...”, brota uma grande interrogacao sobre
0 que significa poder e estar inserido numa etapa de escolarizagcdo que tem como
proposta o preparo tanto no que tange ao prosseguimento dos estudos quanto para
a prépria vida enquanto cidadao apto para o mercado de trabalho. Sua percepcao de
que as condi¢cbes cognitivas nao |lhe permitiam buscar outro curso ou formacgao
reflete uma limitacdo pessoal, mas também evidencia a diversidade desses sujeitos

inseridos no ensino médio. Sujeitos conscientes de sua necessidade mais imediata.

O ensino noturno, numa oferta entre as modalidades regular e educacao de
jovens e adultos (EJA), vem acolhendo alunos em suas classes, e em sua maioria
na busca pelo aligeiramento da formacdo ou pela condicdo de considerar-se

“‘competitivo” no ambito do trabalho em prol da sua subsisténcia.

Pensando nesses jovens, singulares e diversos, também podera quem sabe
nos intrigar a linha sinuosa em torno das lutas antigas e recentes, em favor dos
direitos & educacgdo que por longos anos vem sendo alvo de estudos, criticas e

propostas tanto em ambito governamental quanto da prépria sociedade civil.

Cada uma dessas etapas trouxe na “bagagem” especificidades historicas
marcadas pelas politicas publicas que nortearam as ac¢des educacionais no pais.

Questbes sobre sua auséncia de sentido, a necessidade de mudanca curricular
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eficaz, de uma acao voltada ao problema da evasao, além do investimento, ainda se

mantém como alvo dessas discussoes.

A partir das opinides juvenis inUmeras perspectivas se apresentam a
respeito da EJA e do proprio regular noturno, tais como: “Eu acho mais facil o curso
noturno no sentido dos professores ajudarem, no sentido que a turma é melhor, o
pessoal tem mais cabeca e os professores ajudam muito o pessoal que trabalha”.
(Um Jovem da EJA- 19 anos) E estar inserido numa ou noutra modalidade é de fato
nao apenas uma escolha, mas, sobretudo uma alternativa diante das possibilidades

individuais desses tantos jovens e adultos.

O ensino médio traz em seu histérico uma auséncia de politicas efetivas,
como ja mencionado anteriormente. Politicas essas que sejam capazes de promover
nao apenas sua expansdo, mas sua obrigatoriedade e acima de tudo mudanca no

guadro educacional, apesar das conquistas legais.

E mais fraco, mesmo sendo regular. Eu ja estudei junto com minha prima que estudava aqui
de dia, e ela falava que era melhor de dia, era mais rigido, tinha mais tempo, o dever, a
atividade era diferente da noite. (Uma jovem regular — 17 anos)

Quanto a educacdo de jovens e adultos, o reconhecimento do seu direito
deu-se pela Constituicdo Federal de 1988, e a partir dai supfe-se expansao no
atendimento, porém, a conquista desse direito bem como o processo de mobilizacao
em prol da sua implementacéo trazem o marco da reivindicagcdo da sociedade civil.
Seu avang¢o em termos de reconhecimento legal foi ampliado a partir da Declaragao

de Hamburgo em 1997.

Esse movimento teve como elementos os féruns estaduais e encontros
nacionais, tudo isso regado por fortes pressfes municipais; e como resultado houve
a expanséao das ofertas de atendimento e no modo como se pensava a educacéo de

jovens e adultos (EJA) trazendo mudancas nas praticas.

Tornava-se necessario que houvesse uma regulamentacdo que fosse
suporte desse atendimento, o que ocorreu em 2000, através do Parecer n° 11/2000
emitido pelo Conselho Nacional de Educagéo ao definir as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacado de Jovens e Adultos. Isso, sem duvida, “incorporou a
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nova concepgao de EJA as normas e diretrizes nacionais da educagédo basica”
(HADDAD, 2007, p. 208).

E inevitavel a percepcdo de que o processo de conclusdo da educacio
basica expressa um momento de muitas expectativas e escolhas na realidade dos
jovens brasileiros, por tratar-se do término de uma etapa no ciclo da vida. E em suas
escolhas sdo encaminhados a optar pelo ensino regular, pela modalidade de

educacao de jovens e adultos (EJA), ou ainda a educacéao profissional.

Considerando que o desemprego entre jovens de 15 a 24 anos elevou-se,
alcancando em torno de 88 milh&es de pessoas no periodo de 2003, Branco (2005)
destaca que os jovens nessa faixa etaria representariam mais ou menos 47% do
guantitativo de desempregados, muito embora correspondessem a 25% da
populacao trabalhadora. Apesar desses dados negativos, 0s governos expandiram a
oferta de formacdo média, mesmo que ndo seja um indicador de avancos

qualitativos.

Portanto, trata-se de duas modalidades dentro de uma mesma etapa de
escolarizacdo basica, que apresentam algumas semelhancas no processo de
conquista e efetivacdo de direitos, mas, sobretudo desafios que precisam ser
superados no tocante as politicas publicas na area, bem como em todo o contexto
da educacao brasileira que também traz em sua trajetoria os (des) amparos de tais

politicas.

Com base nesse percurso buscou-se organizar esta dissertacdo da seguinte

forma:

O primeiro momento (dividido em duas partes) traz alguns marcos histéricos
da educacdo no contexto do ensino médio no Brasil, em meio as propostas de
expansdo, universalizacdo e qualificagdo. Sao introduzidas as dimensdes da
trajetéria da educacéo de jovens e adultos e do ensino regular noturno. Inimeros
pontos entram em “cena” durante o levantamento tedrico, sobretudo o aspecto das
politicas publicas na area, as quais se tornam o “pano de fundo” dessa investigagao,
perpassando o caminho do conceito de juventude como elemento de reflexdo. No
ambito das politicas publicas destacam-se especificamente as desenvolvidas a partir
dos anos de 1990, entre a Reforma do Estado até a Nova Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgéo Nacional.
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Num segundo momento apresentam-se as escolhas em torno do percurso
metodoldgico voltado a uma pesquisa de cunho qualitativo que se propds unir
analises quantitativas significativas em todo o processo de coleta de dados
utilizando o método da triangulacdo. Este caminho minucioso foi tracado e retracado
inimeras vezes, até que como um barro nas maos do oleiro ficasse aparentemente
perfeito. Contudo, na certeza de que até mesmo um belo jarro que se quebra apés a
obra do artifice, pode ser remodelado pelas méos desse oleiro, prosseguiu-se 0
caminhar metodologico, retomando os pontos de decisdo e acdo buscando ajustar

cada detalhe.

A elaboracao de instrumentos, a escolha do publico-alvo, o agendamento de
entrevistas, a aplicacdo de questionarios, as tabulacdes e analises sobre toda a
coleta de dados num campo téo rico compds essa etapa descrita. Em especial tratar
da Escola-campo e dos sujeitos participantes da pesquisa revelou-se como

componente muito agradavel no processo descritivo.

Toma-se como foco de observacédo e coleta uma unidade escolar da rede
publica estadual privilegiando-se a fala dos préprios jovens. Dados mais amplos e
gerais sobre as escolas da rede que oferecem ensino médio diurno/noturno somam-
se a investigacdo tendo como referéncia o ano de 2009, ampliando para a oferta em
2010. A escolha pela escola publica pauta-se no alto percentual de estudantes
brasileiros matriculados na rede publica em todo o pais em relagdo aos que estdo na
rede privada, e a opcéo por levantar dados acerca da sua trajetdria escolar em meio
ao processo de aprovacdo e efetivacdo de politicas publicas nos ultimos anos

revelam pontos relevantes de discussao.

Em se tratando de uma pesquisa de cunho qualitativo, o capitulo seguinte se
apresenta como espago de analise dos dados denominado “espag¢o de voz’ dos
jovens que dedicaram parte do seu tempo a responder inimeras perguntas nem
sempre faceis, nem sempre antes pensadas, nem sempre prontas para serem
respondidas. Suas falas, resultado da soma de algumas horas no campo, foram
colhidas com o propdsito de conhecer suas relagdes com a escola, marcadas em
suas trajetorias pessoais distintas ou néo; as razdes das escolhas pelo regular ou
EJA; os sentidos de ser aluno no noturno; suas expectativas ante uma educacéao de
formacdo geral basica e em relacdo ao ensino profissional, além das (des)

vantagens contidas numa e outra modalidade.



30

Os dados colhidos através de instrumentos quantitativos de analise séo
apresentados como parte das observacdes investigativas. Graficos e tabelas trazem
o resultado da aplicacdo de questionarios aos sujeitos concluintes do ensino médio
noturno matriculados no 1° semestre do ano de 2010. As informacdes relacionadas a
variavel etéria, num recorte de 17 a 24 anos, permitem diagnosticar questdes em
torno do género, cor, situacdo socioecondmica, trajetoria escolar, renda familiar,

além da escolaridade e profissao dos pais, tracando o perfil desses sujeitos.

Espera-se que esta pesquisa possa produzir maior compreensao acerca das
questdes que envolvem o ensino noturno na rede publica estadual no municipio de
Campos dos Goytacazes, tendo como perspectiva a vivéncia dos sujeitos jovens

matriculados nas modalidades regular e EJA.

Este trabalho pretende aprofundar as questdes em torno das politicas
voltadas para esse nivel de escolaridade, compreendendo que ali estdo colocadas
as diversidades inerentes a juventude brasileira, amparando-se em dados

comparativos de outras pesquisas, e no cruzamento de informacoées.
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CAPITULO |
O ENSINO MEDIO E SUA TRAJETORIA ENTRE O REGULAR NOTURNO E A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: em meio & expanséo, universalizacéo e

gualificacéo

Considerando que a presente pesquisa aponta para a demanda dos jovens
pela EJA, predominantemente em busca da certificacdo num curso aligeirado,
alguns pontos sobre a trajetéria do ensino médio noturno permitem um olhar sobre

esta realidade.

Expansao, universalizacdo e qualificacdo representam pontos-chave numa
possivel reflexdo que reitera a discussdo em torno do Ensino Médio (EM) no Brasil,
tendo em vista a dimensdo que esta etapa escolar vem tomando nas acdes dos
altimos Governos, sejam na expansao das escolas técnicas ou na recente
certificagdo promovida pelo ENEM, além do ingresso a universidade por meio de
exame nacional, que pde todo candidato em situagao de “igualdade” em relagao aos

demais concorrentes espalhados pelo territério nacional.

Para tanto, sdo e serdo necessarias algumas consideracbes que
contextualizem esse ensino basico em uma ponderada andlise a partir dos dados
gue o cercam, tanto no ambito macro (regional) quanto micro (municipal) dentro de
uma rede ou sistema de ensino, neste caso no ambito estadual, especificamente no

estado do Rio de Janeiro.

Torna-se necessario também trazer a memoria parte da histéria do Ensino
Médio no Brasil, compreendendo que os dados do passado comparados aos do

presente possam permitir inferéncias consistentes em torno do tema em questéao.

Segundo Kuenzer (2000) essa histoéria € reveladora de dificuldades “tipicas de
um nivel de ensino que, por ser intermediario, precisa dar respostas a ambiguidade

gerada pela necessidade de ser ao mesmo tempo, terminal e propedéutico” (p.13).

Como nao é propédsito deste trabalho historiar o ensino médio, far-se-a um
breve apanhado que traga a luz questdes pontuais ao estudo proposto,
reconhecendo possiveis avangos e retrocessos nessa longa caminhada que envolve

também a educacao de jovens e adultos num panorama mais amplo.
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Tratar da histéria do EM, ou do “velho ensino secundario” exige remontar a
época dos jesuitas e, ainda, ao tempo do Império, no qual, no dizer de Nunes (2000)
“a instrugao primaria pretendia cumprir um papel civilizador e a instru¢ao secundaria
se destinaria a formar a elite ilustre e ilustrada” (p.39), concepgdo que perdurou
ainda bem avancada na Republica. Entretanto, para fins deste trabalho, sera tomada
como ponto de partida a Reforma Francisco Campos, de 1931.

1.1- Entre a Reforma do ensino secundario de 1931 e a NOVA LDBEN

n° 9.394/96: um breve panorama histérico

A finalidade do ensino secundario exposta por Francisco Campos néo seria
simplesmente a matricula nos cursos superiores, mas “a formagdo do homem para
todos os grandes setores da atividade nacional”, implantando-se um curriculo
enciclopédico desde entdo (ROMANELLI, 2007, p. 133). A divisdo do curso se deu
em dois ciclos: fundamental e complementar. O primeiro (de 5 anos) tornou-se
obrigat6rio como requisito ao ingresso com formacéo geral basica e o segundo (de 2

anos), obrigatério em algumas escolas, estruturado como curso propedéutico.

Segundo Romanelli (2007), o carater enciclopédico de seus programas a
tornava uma educacao para a elite, numa estrutura com alto grau de seletividade.
Esta seletividade se evidencia na relagcdo ingresso e conclusao entre os dois ciclos,
pela avaliacdo extremamente rigida, que na percepc¢do da autora comprova a idéia
de que “o controle da expanséo do ensino se faz do lado da oferta, através da acao
legal do Governo” (p. 138). Mas também pelo que chama de rigidez da estrutura
escolar, com alta centralizacdo de decisdes, resultando em baixa produtividade, com
0 estabelecimento de um sistema que descartava a diversidade nacional, o que
comprometeu a eficiéncia da proposta. E como resultado final, avalia-se que esta
reforma trouxe um “estrangulamento no ensino médio, para todo o sistema

educacional” (p.139).

Gomes (2000) afirma que a Reforma Francisco Campos (1931) ndo trouxe
qualquer ruptura entre o dualismo ja existente e tradicional entre a escola académica

e profissionalizante. Quanto ao dualismo, entende que este



33

[...] s6 se explicitou [...], com a arquitetura organizacional do Estado
Novo, por meio das Leis Organicas de Ensino Secundario (1942), do
Ensino Industrial (1942), do Ensino Comercial (1943), do Ensino
Primario (1946), do Ensino Normal (1946) e do Ensino Agricola
(1946). (GOMES, 2000, p. 18.19)

A Lei Orgénica do Ensino Secundério (1942) apresentava a formacdo de uma
sélida cultura geral nos adolescentes como funcdo do ensino secundario,
entendendo ser este o carater especifico dessa formacdo, além da consciéncia

patriética e humanistica mesmo no curso cientifico.

[...] sobressaiam, nos dois niveis, uma preocupacao excessivamente
enciclopédica e auséncia de distingdo substancial ente os dois
cursos: o classico e o cientifico. [...] Esse ensino nao diversificado s6
tinha, na verdade, um objetivo: preparar para o ingresso no ensino
superior. Em funcao disso, sé podia existir como educacgédo de classe.
[...] constituindo-se no ramo nobre de ensino, aquele realmente
voltado para a formacdo das “individualidades condutoras”.
(ROMANELLLI, 2007, p. 158)

Romanelli (2007) acrescenta que a demanda social da educacdo nao foi
prevista pela legislacdo, uma vez que um novo perfil se configurava. Isso levou a
abertura para as camadas populares e para a classe média emergente. A busca
pela ascensdo social e acréscimo de prestigio ao status impulsionou a demanda
pelo ensino secundario. Impasses foram criados em funcdo dessas mudancas, com

reformulagcdes quase sempre improdutivas do ensino.

A demanda pelo curso de formacgéo secundaria restringia-se aos que podiam
permanecer na escola tempo exigido a conclusdo do curso, ao passo que uma parte
da populagao “tinha urgéncia de preparar-se para o exercicio de um oficio. [...] era a
populacdo que precisava comecar a trabalhar mais cedo, portanto, ndo podia
frequentar o sistema oficial” (ROMANELLI, 2007, p. 168).

A autora complementa a questao do dualismo, afirmando que a manutencéo

deste,

[...] a0 mesmo tempo em que era fruto de uma contingéncia, decorria
da necessidade de a sociedade controlar a expansdo do ensino das
elites, limitando o acesso a este as camadas médias e altas e
criando o “derivativo” para conter a ascensdao das camadas
populares, que fatalmente procurariam as escolas do “sistema”, se
estas lhes fossem acessiveis. (Idem, p.169)
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Diante das mudancas ocorridas e da evidéncia da dualidade na formacgao
média, muito se debateu a esse respeito desde a Constituicdo de 1946 até a
aprovacao da 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 4.024 de 21 de
dezembro de 1961, que ao que parece nao trouxe qualquer mudanca ao sistema
dual do ensino médio, mantendo-se voltado para a formagao geral “requerida pelos
exames vestibulares” (GOMES, 2000, p.25).

Essa reforma manteve a perspectiva do ensino médio ministrado em ciclos
(ginasial e colegial) e acrescentou a sua abrangéncia para “os cursos secundarios,
técnicos e o de formacdo de professores [...]. Os cursos técnicos estavam
subdivididos em ramos: comercial, industrial e agricola” (CARVALHO, 2001, p. 38).
A autora acrescenta que a origem socioeconémica da clientela atendida era o ponto
basico em tais ramos, considerando a educacdo de carater geral sem qualquer

destino profissional especifico.

Em relacdo a Lei de Diretrizes e Bases n°® 5.692 de 1971, Carvalho (2001)

analisa que:

[...] foram suprimidas do ensino de primeiro grau as diferengas
curriculares representadas pelos antigos ramos do ensino médio,
mas continuou a persistir uma segregacao relacionada com a origem
social, indicada pela distribuicdo dos alunos pelos cursos publicos e
particulares (manha e tarde) e noturnos. (p. 39)

Considerando tais questdes, outro aspecto salta como lacuna em meio as
mudancas previstas, ou seja, a equalizacdo, uma vez que a manifestacdo de
distincdo clara entre os sujeitos distribuidos hum e noutro atendimento escolar
expressa a reproducdo da divisdo de classes nesse ambiente. Assim, apesar da
unificacdo do curriculo a equalizagdo nao foi garantida no ambito das oportunidades

educacionais.

Como nao se configura propésito deste estudo/pesquisa discutir questbes de
classe na dimensdo de um aprofundamento socioldgico dos fatos, a citacdo anterior
apenas compde observacOes acerca do periodo e das acbes que envolveram a
legislacdo educacional, apontando ainda o perfil dos estudantes inseridos nessa
etapa de escolarizacdo. Compreendia-se que ao escolher o horario noturno de

estudo isso seria um indicador de aluno trabalhador, e que por isso mesmo so lhe
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restava o0 ensino noturno, mesmo sem qualquer adaptacdo de atendimento a esse

perfil.

E imprescindivel considerar que o periodo histérico que ante veio a
promulgacdo da Lei n°® 5.692/71, foi marcado pelo golpe de 1964. O periodo de
ditadura marcou de forma direta o ensino voltado para jovens e adultos quando o
Estado assumiu uma acao repressora para com 0s programas de educacado de
adultos que apresentavam natureza de acOes politicas contrarias aos seus

interesses.

O trabalho de alfabetizacdo de adultos iniciado por Paulo Freire na
perspectiva da conscientizagdo politica desses sujeitos representou um grande
avanco no campo da educacdo de adultos, tendo em vista os resultados obtidos em
pouco tempo. Contudo, como consequéncia do golpe de 1964, este projeto foi

interrompido, por representar ameaga aos interesses do governo.

Poucos anos mais tarde fundou-se o MOBRAL — Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - em 1967. O analfabetismo fora classificado como “vergonha
nacional” por Médici, e em 1970, o MOBRAL apresentava-se como promessa de

erradicacao do vergonhoso analfabetismo num periodo estimado de 10 anos.

Em 1971, quando da promulgacao da Lei n°® 5.692/71, implantou-se o Ensino
Supletivo. Com essa Lei também foram fixadas as diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus, além de regulamentar o Ensino Supletivo. O Projeto de Lei
encaminhado em 30 de marco de 1971 atenderia, assim, ao proposito de recuperar
0 atraso e realizar a escolarizagdo daqueles que por alguma razdo nao a
completaram na época ou periodo adequado, “integrando pela alfabetizagdo a méo-
de-obra marginalizada” (BRASIL, 1971).

Tal momento foi marcado por um Estado de controle autoritario, porém, o
primeiro governo civil pds-64, através do presidente José Sarney, extinguiu o
MOBRAL numa expressao de rompimento com a politica do periodo militar voltada

para a educacao de jovens e adultos.

Em 1982, o dualismo entre educagdo académica e profissional ganhou forca
em meio a “rejeicdo da sociedade ao unitarismo forgado do ensino médio, a
inexisténcia [...] da demanda por técnicos e auxiliares técnicos, além de outros
motivos” (GOMES, 2000, p. 27).
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Dai em diante, a nova Constituicdo Federal em 1988 trouxe perspectivas
estratégicas para o ensino médio e educacao de jovens e adultos, além das demais
acOes dos organismos internacionais a partir da Declaracdo de Jomtien — Educacéo
para todos, e por fim a Nova LDBEN n° 9.394/96.

O Forum Nacional em defesa da Escola Publica, realizado em 1986 construiu
0 projeto inicial de LDB a partir de organizacdes cientificas, politicas e sindicais,
evento que foi um referencial de lutas nesse tempo. Contudo, dos primeiros
apontamentos iniciados ainda pela Constituinte, pela proposta dos educadores, até a
aprovacao final da Lei n® 9.394 em 1996, muitas alteragGes foram feitas, e quando
aprovada se chegou a declarar tratar-se de uma lei minimalista, “compativel com um
Estado Minimo” (SAVIANI, 1997, p. 200). Tendo em vista todos o0s vetos e
alteracdes anteriores a sua aprovacédo, o projeto de LDB oriundo das organizacfes

dos educadores “ndo era compativel com a ideologia e com as politicas do ajuste
fiscal do Estado (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 109).

Para Ramos (2001) a consolidacdo das finalidades do ensino médio como
etapa final da educacado basica apresentadas pela Nova LDBEN (n° 9.394/96) trouxe
a superacdao do modelo ainda em vigor desde a Lei n° 5.692/71. Em outras

consideracdes destaca que:

[...] o modelo em vigor no Brasil, desde 1971, admitia dois percursos
relativos & formacdo escolar em nivel secundério: uma formacgéo de
carater propedéutico, destinada a preparar o educando para acesso a
niveis superiores de ensino e uma formacdo de carater técnico-
profissional, integrada ao ensino secundario e dele indissociada tanto
em relagdo ao percurso formativo quanto ao titulo conferido (um dnico
diploma, relativo a conclusdo do ensino secundario e da habilitacao
técnica). (RAMOS, s/d)

Na perspectiva do ensino que acolhesse jovens e adultos que por alguma
razdo nao obtiveram sua formacdo no tempo previsto, 0 ensino noturno, seja no
modelo Supletivo, ou no formato regular se apresenta como a solugdo para o

problema da n&o escolarizagao.

Muito embora a visdo estivesse voltada para a questdo do analfabetismo com

politicas descontinuas, a relacdo ensino noturno e trabalho parece que se efetivou
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como se obrigatoriamente todos os jovens e adultos fossem trabalhadores que
dividem seu tempo numa jornada dupla entre o diurno e o noturno, 0 que nem sempre
ocorre. Entdo, as propostas previstas por lei (extensdo e obrigatoriedade) teriam
alcancado o cerne da questdo, ou ainda se configuram em um apéndice no debate

em torno da escolarizagao de jovens e adultos brasileiros?

1.2- O ENSINO MEDIO: textos e contextos entre a expanséo e o sentido

em busca de uma identidade

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 estabeleceu o Ensino Médio como etapa final da Educacao
Bésica (art. 35), definindo-a como a “conclusédo de um periodo de escolarizacdo de
carater geral” (BRASIL, MEC-GT, 2008, p.5). Desse modo, a legislacdo expressa a
concepcao de que no processo de escolarizacdo devem-se oferecer 0s meios para a
construcdo da trajetéria do cidadao, incorporando uma nova compreensao sobre as
responsabilidades publicas do Estado. Esse Estado passa a reconhecer, além do
Ensino Fundamental, a Educacédo Infanti como a primeira etapa da educacgéo
institucionalizada e o Ensino Médio, por sua vez, como encerramento do ciclo desta
educacdo compreendida como béasica ou elementar para a plena formacdo do

individuo.

Desde entéo, o antigo segundo grau passou a corresponder ao ensino meédio,
tendo como finalidade o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, bem como a formacédo do cidaddo para a vida social e para 0 mercado
de trabalho, oferecendo o conhecimento basico necesséario para o ingresso do

estudante no ensino superior.

Por meio da Nova LDBEN (n.° 9.394/96) também foi estabelecida sua
regulamentacao especifica, bem como a composicao curricular minima obrigatoria.
Porém, muito embora se discuta sobre sua identidade, considerando a auséncia de
clareza quanto ao seu papel, a ndo ser o de “trampolim” para a continuidade dos
estudos na universidade ou ainda para a formacgao profissional, sua expanséo tem

sido gradativa, desde meados da década de 1990.
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Pensar a educacgéo de nivel médio em pleno século XXI € um grande desafio,
principalmente diante das discussbes que permeiam propostas de uma educacao
integral. E no que concerne a legislacdo em favor da expansao e universalizacdo do
ensino, paira ainda o aspecto da qualidade como um apéndice dentro da politica até

entdo aplicada.

No sentido dado por Saviani (2000), a educacao se apresenta como integral
sem que se privilegie este ou aquele segmento na etapa de formacao, considerando

a cobertura do periodo do nascimento aos provaveis 17 anos:

Portanto, a educacéo integral do homem, a qual deve cobrir todo o
periodo da educacao basica que vai do nascimento, com as creches,
passa pela educacao infantil, o ensino fundamental e se completa
com a conclusédo do ensino médio por volta dos dezessete anos, €
uma educacdo de carater desinteressado que, além do
conhecimento da natureza e da cultura envolve as formas estéticas,
a apreciacdo das coisas e das pessoas pelo que elas sdo em si
mesmas, sem outro objetivo sendo o de relacionar-se com elas.
(apud BRASIL, MEC-GT, 2008, p.5)

Cada uma dessas etapas vai compondo a trajetéria de escolarizacdo das
criangas, jovens e adultos brasileiros. A perspectiva de uma formacao integral que
se relaciona tanto no aspecto estético quanto no conhecimento mais formal, parece

ser uma visao ainda em construcao na acao imediata da realidade escolar.

Segundo as analises do proprio MEC acerca da Reestruturacdo do ensino
médio, essa Lei (n° 9.394/96) acabou por permitir uma interpretacdo que levou a
regulamentacéo do decreto 2.208/97, obrigando a separacdo do ensino médio e da

educacao profissional. Ato que de fato

[...] significou o fortalecimento do dualismo e a consolidagdo de uma
educacdo média com duas vertentes: uma relativa a um ensino
médio académico destituido da realidade do trabalho e, outra, um
ensino técnico, que mesmo legalmente separado, mantinha a
articulagdo com o ensino médio. (BRASIL, MEC-GT, 2008, p.5)

Os técnicos afirmam que manter um ensino meédio exclusivamente

propedéutico e outro profissionalizante € persistir numa histérica dualidade que
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ainda nao se desfez, ou, que ainda ndo se rompeu definitivamente (BRASIL, MEC-
GT, 2008).

Através da Constituicdo Federal brasileira, conforme Emenda Constitucional
n° 14 de 13 de setembro de 1996, foi estabelecida a “progressiva universalizacdo do
ensino médio gratuito” (CF 1988, art. 208, Il). J& a nova Lei instituiu a “progressiva
extensdo da obrigatoriedade ao ensino médio” (LDBEN n°® 9394/96, art. 4°, 1l). Sobre
este aspecto Nora Krawczyk (2009) considera que 0s enunciados apontam

diferentes papéis ao Estado e a familia quanto a provisao do ensino médio.

Afirma ainda que a Lei (n° 9.394/96) “ndo somente garante o avanco da
universalizagdo do ensino médio, como também obriga o Estado a garantir a oferta”.
Essa mudanca ancorou-se tanto na “vontade das camadas populares por mais
escolarizacdo, mas também na necessidade de tornar o pais mais competitivo no
cenario econémico internacional”; e tais mudangas provocaram novos desafios que
ainda néo foram superados (KRAWCZYK, 2009, p.8).

Pensar a perspectiva da universalizacdo e da qualidade do ensino leva, sem
duvida, a desafios entre os quais o proprio sentido do ensino médio, “que em sua
representacdo social, ainda nao respondeu aos objetivos que possam ser
considerados para além de uma mera passagem para 0 ensino superior ou para a
insercao na vida econdmico-produtiva” (BRASIL, MEC-GT, 2008, p. 6).

As conclusdes trazidas pelos técnicos do MEC séo indicadoras da importante
acao/decisdo em favor desse ensino entre a fase de crianca, adolescente, jovem e
adulto. Um tempo de transicdo para a emancipacao pessoal e para o trabalho, visto
ser esta a ordem natural na dindmica da vida em sociedade. A necessidade de
subsisténcia e/ou sobrevivéncia, além da realizacao e constru¢cdo de um futuro com
perspectivas de crescimento, de conquistas pessoais e familiares, enfim, os planos e
anseios estdo permeados por acbes que podem abrir ou fechar as portas dos

sonhos dessas e desses brasileiros.

Torna-se imperativo superar essa reconhecida dualidade na perspectiva de
atender a heterogeneidade desse publico em seus aspectos culturais e em seus
anseios enquanto jovens e adultos, primando pela universalizacdo com qualidade.
Também se considera a questdo da identidade do ensino médio como importante

acdo mediante desenvolvimento de projetos formativos, que articulados com os
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sujeitos que constituem o Ensino Médio e suas necessidades socioculturais e
econdmicas, sejam estes reconhecidos como sujeitos de direitos enquanto finalizam

essa etapa de formacao basica.

Considerando o aspecto da profissionalizacdo, o GT (2008) posiciona sua
defesa, ao reconhecer o numero de jovens que buscam cada vez mais cedo um
emprego ou qualquer outra forma de geracdo de renda em favor da sua

subsisténcia. Para tanto se alega que,

[...] se a preparagéo profissional no ensino médio é uma imposicao
da realidade nao pode representar a Unica vertente da politica
publica para o ensino médio. O que se persegue nao é apenas a
preparacdo profissional, mas também mudar as condicbes em que
ela se constitui. (BRASIL, MEC-GT, 2008, p.6)

E bastante interessante essa ponderacéo final: a acido pensada e pautada
numa nova perspectiva das condicées em que se constitui a formacéo e preparacao
profissional dos jovens estudantes brasileiros, uma vez que ndo ha como descartar a
realidade do trabalho em favor da subsisténcia. Definir uma Unica vertente no &mbito

das politicas publicas é a critica marcante do ponto de vista do estudo realizado.

Diante de tal realidade, e que o0 ensino médio regular noturno seria uma
opcao de escolarizacdo para o jovem trabalhador ou ndo-trabalhador, alguns dados
sobre o percentual de matriculas na rede publica brasileira chamam a atencéo, pois
estas respondem por 89,8% do total nacional, sendo 0,82% de responsabilidade do
governo federal, 86,5% estadual e 1,96% municipal (Fonte: Dados do IDEB/2005).

Os dados apresentados pela PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra em
Domicilio) realizada em 2004 confirmam os argumentos expostos considerando a
acao dos governos em relacao a realidade educacional brasileira (Tabela 4):

Tabela 4 - Estudantes de 5 anos ou mais de idade, valores relativos, por Grandes
Regibes, segundo o nivel de ensino e a rede de ensino que freqientavam — PNAD-

2004
Ensino Médio
% BRASIL NORTE NORDESTE SUDESTE SUL CENTRO-OESTE
Publica 85,0 90,8 86,5 83,1 85,4 84,1
Particular 15,0 9,2 13,5 16,8 14,6 15,9

Fonte: Recorte de dados do IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, 2004.
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Observa-se que o0 maior percentual de matriculados no ensino médio em 2004
na rede publica encontra-se na regido Norte e 0 menor na regido Sudeste. Quanto a
rede privada, 0 maior percentual concentra-se no Sudeste e o menor no Norte, numa
inversdo de dados indicadores.

A oferta predominantemente sob responsabilidade dos estados mantém
percentuais bastante proximos entre uma e outra regido no quesito matriculas e
frequéncia, muito embora o niumero de habitantes varie principalmente em relacéo a

idade escolar e os meios de acesso a escola.

Retomando o periodo relativo ao inicio da década de 1990, os dados na
tabela a seguir indicam um crescimento de matriculas a partir de 1995 em todo o
pais, sendo percebido a cada ano e de forma constante, mesmo que 0s numeros

apontem um leve decréscimo a partir de 2005.

Tabela 5 - Matriculas Ensino Médio Brasil e na Rede Federal de 1991 a 2007

103.092 2,7
98.687 24
93.918 2,1
100.007 2,0
113.312 2,1
113.091 2,0
131.278 2,0
122.927 2,0
121.673 1,6
112.343 14
88.537 11
79.874 1,0
74.344 0,8
67.652 0,7
68.651 0,8
67.650 0,8
71.288 0,85
500.000 5%

Fonte: MEC, Reestruturacéao do ensino médio, 2008 !
(*) estimativa com a efetivacdo do programa

! A analise desses numeros ndo pode estar dissociada de outros indicadores, tais como a evolugéo da taxa de
escolarizagéo bruta e liquida, do nimero de matriculas em relacdo ao tamanho da populagdo, das taxas de
abandono e repeténcia, das rela¢cdes matricula-professor, professor-escola e aluno-escola, dentre outros, fatores
fundamentais para a compreensdo da dinamica na evolugdo do ensino do ensino médio. O crescimento
demografico da populagdo de 15 a 17 anos no Brasil indica uma estabilidade, para esta década, em torno de 10
milhdes de habitantes nesta faixa etaria. (MEC, 2008)
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Nessa relacdo ensino propedéutico e ensino profissional encontra-se a
realidade dos jovens matriculados em cada unidade espalhada pelo Brasil a fora,
alguns dos quais necessitam optar pelo curso noturno em funcdo do trabalho
exercido durante o dia. Tal realidade se impde as politicas publicas voltadas ao
ensino meédio noturno numa relacdo escola-trabalho que ainda ndo se desfez

enquanto problema.

1.3- O ENSINO NOTURNO: uma relacao escola-trabalho?

Segundo Carvalho (2001), o cerne do problema do ensino noturno é a relacao
escola-trabalho, problema este ndo atingido apesar de tantos levantamentos de
dados em todo o pais e das a¢Bes governamentais através das politicas publicas.
Observa-se que a condicdo de trabalhador/estudante tem se configurado em
preocupacao expressa nos inumeros trabalhos, teses, artigos, enfim, na geracao de
conhecimento académico sobre a realidade do aluno que se encontra nos cursos

noturnos.

Apesar de todo o avanco nas ultimas décadas, seus argumentos apontam
“‘medidas estruturais e organizacionais” e ndao um projeto capaz de analisar as
“trajetorias do ensinar/aprender no periodo noturno da escola publica”. Esse ponto &
defendido como fundamental pela autora, considerando que o conhecimento do
ensino noturno por si sé ndo garante a compreensdo sobre os objetivos que numa
escola dessa natureza possa verdadeiramente “reverter o processo de ensino”
(CARVALHO, 2001, p.8).

A partir de estudos realizados, suas abordagens identificam a escola noturna
COmo um espaco em que se reservou ao trabalhador-estudante e que esse periodo
de estudo sempre fora considerado “mais sacrificado”. A compreensao desta
afirmativa refere-se ao aproveitamento da escolarizacdo, uma vez que esse € mais
reduzido, pois ndo se tem como exigir dessas pessoas maior empenho, dadas suas
condicbes de trabalho diario; o que parece ser um “alibi” perfeito para a acgao
desenvolvida nos cursos noturnos. Observando também os professores desses

cursos, percebeu que sua jornada assemelhava-se a dos alunos, ou seja, uma
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jornada dupla entre uma escola e outra, entre a sua propria subsisténcia e a tarefa

de educador.

Dentre as razles levantadas para a existéncia desses cursos, ampliam-se
suas andlises afirmando que tais razdes precisam ser compreendidas a partir da
necessidade de trabalho dos meninos, que consequentemente buscam sua
escolarizagdo a noite. Para Carvalho (2001, p.15), tal realidade entre o trabalho
infantil, ainda que “necessario para a reproducdo social da familia, [...] ndo pode ser

satisfeita com soluces académicas ou burocraticas”.

Uma escola que acolha tantos sujeitos envoltos na heterogeneidade de suas
realidades se vé diante do clamor por expansao da oferta, apesar do quadro tao
distinto das criancas, jovens e adultos que por ela passam. Mas expansao é o que
propde a legislacdo vigente, contudo, pensar nessa dimensao abre um “leque” de
outras situacdes também envoltas na perspectiva do processo.

Se esses jovens, meninos e meninas estdo como diz Carvalho (2001),
“‘embalados” na expectativa de que suas condi¢des profissionais serdo melhoradas
em funcdo de maior e/ou melhor chance promovida pela escolarizacéo, parece-nos
gue paira sobre a educacao o papel de prover a ponte para a sobrevivéncia.

Desde tenra idade e ainda nos anos iniciais de formacao escolar o discurso
assumido no seio das instituicdes e na prépria familia € exatamente esse. Mas hoje,
num mundo globalizado, tecnolégico, enfim, num tempo marcado por alta
competicdo individual, num tempo em que se propbe um saber para além das

fronteiras do conhecimento grande é a demanda.

Para Libaneo (2002) as demandas do processo produtivo imprimem a
necessidade de uma formacdo geral e capacitacdo tecnolégica para que o0s
trabalhadores possam exercer mais controle sobre as condi¢cdes de trabalho, de
modo a ndo buscar competéncia apenas em tarefas previsiveis e fixas. E, sobretudo

qualificacdo mais elevada e de melhor qualidade.

A mundializacdo exerce pressdo pelo prolongamento dos estudos e
desenvolvimento acelerado do ensino médio e da universidade; entdo, o trabalho
irA organizar-se em torno de tarefas mdiltiplas e as pessoas exercerdo diferentes
profissbes em sua vida ativa. Dai, a necessidade de romper com uma Visao
ultrapassada sobre 0 equilibrio entre ensino profissionalizante
e ensino geral (CARNOQY, 2003).
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1.4- A perspectiva da expansdo e universalizacdo entre o regular e a

educacdo de jovens e adultos

Apesar da expanséo da oferta, de acordo com os dados da PNAD 2006, o

acesso ao ensino médio ainda é desigual, como se vé a seguir:

Entre os 20% de jovens

Grdfico_ 1-Matriculados no ensino médio no pais mais pobres da populacio
2006

brasileira em 2006, os jovens

Entre s 1% Mai icos 76,306 entre 15 e 17 anos matriculados

Entre s 20% Mais pobires
i representavam 24,90%, sendo

000% estes negros e residentes em

A areas rurais
100,00% '

Fonte: PNAD, 2006

Entre os 20% mais ricos, o percentual de matriculados é de 76,30%, sendo
estes brancos e residentes em area urbana. Observa-se, portanto, uma defasagem
percentual entre 0s jovens negros e 0s brancos quanto ao acesso ao ensino meédio,
e entre 0s que vivem no campo € ha area urbana das cidades, fato este que aponta

para a desigualdade de acesso (PNAD, 2006).

Ou seja, segundo o balanco sobre o ensino médio no Brasil, apresentado por
Mariangela Graciano e Sergio Haddad (2009) através do Observatério da Educacédo
da Acdo Educativa, h4 um indicativo de auséncia de politicas efetivas que
promovam mudanca no quadro da realidade educacional. Portanto, ndo se pode
afirmar que a expanséo do ensino médio seja a configuracdo da universalizacao da
educacao, tendo em vista o percentual de jovens ainda fora da escola, e o declinio
das matriculas que vem ocorrendo desde o ano de 2004, bem como os altos indices
de evaséao e reprovacdo que sao indicadores dos tantos desafios que envolvem a

modalidade de ensino.

Considerar que a reducédo das matriculas em 2004 é um dado denunciador
tem como base o aumento de matriculas que ocorreu no periodo de 1995 a 2001,
com o ingresso de mais de 3 milhdes de jovens em todo o pais, segundo o
IBGE/PNAD.
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Quanto ao problema da evaséo, outro indicador nos estudos a respeito do
ensino médio, Krawczyk (2009) afirma que ela de fato desvenda uma “crise de
legitimidade da escola”, que tem como um dos resultantes a falta de motivagéo dos

préprios estudantes quanto ao prosseguimento dos estudos.

Esta questéo revela grupos distintos para os quais cursar o ensino medio tem
motivacBes diversas, além daqueles que, devido a realidade socioecondémica e
familiar o ensino ndo faz parte das suas expectativas de futuro, e, por iSso mesmo
nao ha uma cobranca para prossegui-lo, pois a subsisténcia “fala mais alto” diante

dessa realidade.

Entre os desafios provocados pela abrangéncia da educacao basica destaca-
se o fato do ensino médio regular abrigar alunos que poderiam estar na educacédo de
jovens e adultos, uma vez que sua faixa etéria jA ndo comporta aquela prevista para
esse nivel de escolaridade, ultrapassando em muito o previsto. ISso aponta para o
problema da defasagem ou distor¢céo idade/ano escolar, mas também é considerada
uma evidéncia da denominada “zona cinzenta” entre o ensino médio regular e a

educacao de jovens e adultos.

Gomes e Carnielli (2003) ao considerarem que a EJA é o l6cus legal por
exceléncia para os que buscavam uma segunda oportunidade de escolarizagao,
entendem que ela ficou obscurecida uma vez que ambos (EJA e Ensino Médio
noturno) estavam recebendo alunos com atrasos no processo escolar. Dai a
caracterizagdo de “zona cinzenta” entre as duas modalidades. Os autores ainda
consideram que o fato do ingresso ser uma opcao voluntaria, a opcao deste aluno

ainda é a de permanecer no ensino regular por diversas razdes.

As bases de seus estudos estdo nas pesquisas realizadas entre 2002 e 2003
em escolas da rede publica em S&o Paulo, e que levaram a algumas indagactes
acerca do por que os alunos manifestavam certa preferéncia em permanecer no
ensino regular noturno ao invés de matricularem-se na EJA (GOMES; CARNIELLI;
ASSUNCAO, 2004). Segundo os autores, o “ensino regular noturno ainda é uma
area de amplas dimensdes e alta atracdo, ao passo que a educacdo de jovens e
adultos constitui, pelas dificuldades que tem vivido uma alternativa negligenciada de
democratizagao educacional” (GOMES; CARNIELLI, 2003, p. 48).
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Tal afirmacgdo estd pautada no resultado dessas pesquisas, 0 que ndo pode
ser considerado como determinante nos ultimos anos e na realidade dos demais
estados brasileiros em relacdo as suas multiplas especificidades nos préprios
sistemas de ensino. Caso seja possivel levar em conta os resultados apresentados
como parte de uma realidade mais ampla e geral, sera possivel também acrescentar
outras questdes sobre que vantagens ou desvantagens haveria numa e noutra
modalidade que atrairiam 0s jovens que tiveram suas trajetérias escolares

interrompidas, ou simplesmente em funcéo da distor¢ao de idade.

As indaga¢cOes comuns que saltam diante dos fatos observados incluem a
investigacdo de uma possivel concorréncia entre essas duas modalidades posta no
processo de conclusdo da educacdo basica; e quais fatores estariam imbricados

nessa realidade.

Embora as estatisticas sinalizassem um esvaziamento do ensino regular pela
educacdo de jovens e adultos, as matriculas de EJA mantinham-se modestas em
relacdo ao ensino médio regular nesse periodo (2002-2003). Em contrapartida, o
censo realizado em 2007 pelo IBGE traz o percentual de 51,6% de estudantes da
EJA de 15 anos ou mais de idade que ja haviam cursado o 1° ano do ensino médio
regular antes do curso de educacao de jovens e adultos, e 22,9% que cursaram até
0 2° ano ambos na regido Sudeste.

A LDBEN n°. 9.394/96 traz como uma das finalidades do ensino médio a
capacitacdo do estudante para o prosseguimento dos estudos. Entdo, o que atrai de
fato estudantes jovens para uma e outra modalidade? E qual é o sentido da escola e

de estar na escola noturna para esses jovens cada vez mais jovens?

O Governo Federal, através dos técnicos do Ministério da Educacédo e da
Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica, em estudo
apresentado discute a respeito da reestruturacao e expansdo do ensino médio no
Brasil (estudo jA mencionado anteriormente), e, um dos pontos em destaque é o
desafio de se estabelecer um sentido nessa etapa de formacdo basica: uma mera
passagem para 0 ensino superior ou inser¢cado na vida econdmico-produtiva. Desse
modo, a proposta do documento apresentado visa a formacao integral do estudante
estruturada na ciéncia, cultura e trabalho (BRASIL, MEC, 2008).
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Esse documento n&o descarta a importancia da integragcdo profissional
técnica, muito pelo contrario, reconhece o PROEJA (Programa Nacional de
Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacéo Basica de Jovens e Adultos)
como importante politica publica. Porém, considera a necessidade de
complementacdo que se efetivaria a partir de uma mudanca curricular no ensino
médio ndo profissionalizante. O desafio seria um atendimento de qualidade
extensivo a todos, tendo em vista a universalizacdo nessa etapa; desafio que indica
a “necessidade de uma politica que atenda a diversidade e aos anseios da
juventude e da populacdo adulta que volta as escolas” (BRASIL-MEC, 2010). Tal
abordagem traz para as categorias expansdo e universalizacdo o aspecto da

qualidade.

O PROEJA é originario da Portaria n°. 2.080 de 13 de junho de 2005, mas
tornou-se um Programa a partir da promulgacédo do Decreto N° 5.478/2005, que
revogado pelo novo Decreto N° 5.840/2006 determinou o que tem sido desenvolvido

desde entao.

As mudancas apontadas pelo MEC (2007) seriam a adocdo de cursos
PROEJA em instituicdes publicas tanto em nivel estadual quanto municipal em seus
devidos sistemas, como entidades de servico social, aprendizagem e formacao
profissional vinculadas ao sistema sindical, de modo a possibilitar a ampliacéo e
articulacdo de cursos tanto de formacédo inicial quanto continuada, dirigidos aos

trabalhadores com ensino fundamental na modalidade EJA.

Segundo o documento base apresentado, esse Programa constitui um projeto
de “sociedade mais igualitaria”, portanto, possivel de realizar uma vez que se
fundamenta nos eixos norteadores das politicas de educacéao profissional defendidas

pelo governo Lula, tais como:

[...] a expansdo da oferta publica de educacdo profissional; o
desenvolvimento de estratégias de financiamento publico que
permitam a obtenc&o de recursos para um atendimento de qualidade;
a oferta de educacéo profissional dentro da concepcéo de formacgéo
integral do cidaddo; [...] e o papel estratégico da educacdo
profissional nas politicas de inclusdo social. (BRASIL-MEC, 2007,

p-5)
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Isso se deu num momento posterior a um longo tempo de privatizacdo da
educacdo profissional, uma op¢ao que gerou enormes perdas ao processo de
desenvolvimento nacional, mas que ganha nova vertente com matrizes vinculadas
a produtividade local e regional. A proposta apresentada nesse mesmo documento
prevé articulacédo entre educacao profissional e a propedéutica, com a “possibilidade

de uma oferta verticalizada [...] na perspectiva de uma formacgao para a cidadania”
(Id., p.5).

Considerando que uma caracteristica marcante no ensino médio no Brasil é a
questdo da dualidade estrutural (propedéutico e profissional), percebida através de
politicas educacionais distintas e diferenciadas para as camadas sociais; observa-se
gue as reformas, até entdo ocorridas nas décadas de 1990 e 2000, ndo deram conta
de eliminar essa dualidade. Para tanto, se pensa uma escola “unitaria” que seja
capaz de oferecer uma formacdo geral, mas também a habilitacdo profissional
(NASCIMENTO, 2007).

O direito a educacdo publica e gratuita prevista pela legislacdo € uma
conquista que se efetiva passo a passo na acdo governamental e da propria
sociedade. No que tange a educacdo de jovens e adultos essa trajetéria tem

aspectos especificos no ambito das politicas.

1.5- O perfil do Ensino Médio publico

Em estudo apresentado em 2007, Sampaio traz dados e andlises da situacao
educacional dos jovens brasileiros tendo como variavel etaria a faixa de 15 a 17

anos. E em meio aos levantamentos e reflexdes considera-se que:

[...] s6 se pode falar em universalizagdo de acesso em relagcdo ao
ensino fundamental. Universalizar o ensino, pelo conceito aqui
utilizado, pressupde, além do acesso, a permanéncia, a progressao e
a conclusdo na idade adequada, ou seja, 15 anos de idade para o
ensino fundamental e aos 18 para o ensino médio. (SAMPAIO, 2009,

p-9)
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E analisando taxas de promocao, repeténcia e evasao 0s numeros indicam
em 2004 entre o 1° 2° e 3° anos do ensino médio um total de 67,9% de
aprovacao/promocéo, 22,5% de repeténcia e 9,6% de evasao. Tais dados remetem
a outras observacdes colhidas na PNAD 2005 em que o percentual de 81,7% de
jovens entre 15 a 17 anos estava frequentando a escola, porém, numa populacéo a
época estimada em 10,6 milhdes de jovens pouco mais da metade deles
encontrava-se no ensino médio (SAMPAIO, 2009- Fonte: IBGE-Pnads 1996, 2003 e
2005).

Na perspectiva apresentada neste levantamento pressupde-se que qualquer
intencdo de corrigir as distorcbes etarias dos jovens em relacdo a escolaridade,
possibilitando-lhes o ingresso no ensino médio acarretaria um grande problema de

oferta.

Os dados da mesma PNAD indicam em 2005 uma oferta de 80,7%, quando
apenas 45,3% ocupavam estas vagas. Os valores se assemelham em 2003 (81,1% -
ocupacao 43,1%) e em 1996 a oferta bruta (50,7%) e a demanda (24,1%) diferem
dos anos subsequentes. Em relacdo ao ensino fundamental, os valores nédo séo téao

distantes entre escolarizacéo bruta e liquida, nem no ensino superior.

A questdo da dificuldade de acesso ao ensino médio (ndo obrigatorio no
Brasil) soma-se a realidade de municipios onde ndo h& oferta desse nivel de ensino.
Em 2006, por exemplo, 95 municipios brasileiros ndo tinham oferta no médio regular
ou essa oferta era incompleta, ndo contemplando as trés séries do curso. Em outros
34 destes municipios ndo havia oferta completa de todas as séries, e
lamentavelmente estes indicadores estavam concentrados em pior escala nas
regides Sul e Sudeste, onde as escolas ndo tinham ensino médio, ou ndo ofereciam
todas as séries (SAMPAIO, 2009).

Ainda destaca-se que o grau de dificuldade que envolve essa formacao
escolar vai mais além, pois ndo ha oferta nha modalidade da educacéao de jovens e
adultos em mais da metade dos municipios brasileiros, e “como a maioria dos jovens
que chega ao ensino médio tem idade mais avancada, a expansdo da oferta na

modalidade de EJA coloca-se como uma prioridade” (Idem, p. 10).
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Tabela 6 - Matricula no Ensino Médio por Dependéncia Administrativa segundo
0 Turno — Brasil — 2001/2006

MATRICULA
ANO/TURNO FToTAL PUBLICA PARTICULAR
GERAL TOTAL FEDERAL | ESTADUAL | MUNICIPAL

2001
DIURNO 4.093.373 | 3.129.526 | 77.920 | 2.973.899 77.707 963.847
NOTURNO 4.304.635 | 4.154.002 | 10.617 3.988.431 | 154.954 150.633

2006
DIURNO 5.090.310 | 4.090.818 | 65.478 3.957.777 67.563 999.483
NOTURNO 3.816.510 | 3.747.259 | 2.163 3.626.614 | 118.482 69.251

Fonte: MEC/Inep/DTDIE

Observa-se em 2001 maior quantitativo de matricula no noturno na rede
publica, enquanto que na rede privada concentra-se o ensino diurno. Em 2006, tanto

0 publico quanto o privado concentram seu maior atendimento no diurno.
Em ndmeros percentuais Sampaio (2009) traz os seguintes dados:

Tabela 7- Matriculas no ensino médio regular noturno no pais

2001 2006

Ensino médio
regular noturno
publico

Ensino médio
regular noturno
privado

Ensino médio
regular noturno
publico

Ensino médio
regular noturno
privado

57% 14% 48% 6%
Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora a partir dos referenciais apresentados por SAMPAIO, 2009

A reducédo das matriculas é facilmente identificada entre os ultimos cinco anos

expressos neste levantamento, tanto em ambito publico quanto privado.

1.5.1- Um “patinho feio” que ainda nao virou cisne: a questdo do
investimento em meio a expansao

Tomando emprestado o uso da estéria do patinho feio como metafora do
préprio ensino médio brasileiro, tdo bem desenvolvido em trabalho organizado por
Candido Alberto Gomes (2000), intenta-se trazer mais alguns apontamentos que

contribuam para ampliar as analises e estudos até entdo expostos sobre essa etapa
de ensino.

Em seus estudos e pesquisas, 0 autor conclui que:
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O ensino médio é ainda para poucos, recebe alunos marcados pela
multi-repeténcia, [...] caracterizado fortemente pelo fracasso,
expresso mais sob a forma de abandono que de reprovacgéo.
Continua concentrado nas areas mais aquinhoadas e parece abrir-se
para um leque diversificado de interesses. (GOMES, 2000, p.133)

Desde a publicagdo dos seus estudos até o presente, passaram-se dez anos,
0 que deveria ser indicador de mudancas efetivas em relacdo as questdes
pontuadas pelo autor, entre as quais: o0 financiamento vinculado ao ensino
fundamental e que sua expanséao signifique proficiéncia dos alunos e nao apenas
favorecimento dos menos privilegiados levando-os obrigatoriamente a um esforgo

maior.

Tomar a expansdo como possibilidade de que o “patinho se torne um cisne”
envolve determinar que a oferta, inclusive do ponto de vista demografico, seria a
resposta para o “problema”, ou mesmo para sua transformacdo gradativa. A
questdo da ineficiéncia tanto do ensino fundamental quanto do médio tem sido
exposta nos indicadores propostos pelo Ministério da Educacdo no processo
avaliativo medido pelo INEP. E se nesse caso a expansao € tida como meta prevista
pela legislacdo, parece que ha certo descompasso entre 0o que se prevé e sua

efetivacdo ampla e eficiente.

De acordo com o parecer desse referido estudo, Gomes (2000) questiona se
a expansao nao seria apenas uma forma de colocar “mais agua na sopa”, ou seja,
distribuir essa etapa a um namero maior de jovens brasileiros expandindo uma sopa

aguada, sem qualquer significacdo de qualidade e crescimento.

Sobre a possivel conversdo do pato em cisne, faz certas consideracdes

bastante pertinentes, que valem a pena serem aqui transcritas:

O pato pode converter-se num cisne. Por ser pequeno, viveu muito
tempo a sombra do ensino fundamental, a ponto de os especialistas
concluirem que ndo se poderia tratar do seu elitismo sem antes
resolver os problemas de democratizacdo do nivel de ensino que o
precede. O seu financiamento continua tdo vinculado ao ensino
fundamental que os decisores com freqiéncia sentem perplexidade
ante o vulto que tomam dimensbes do seu custo. Se esses
obstaculos forem vencidos, inclusive com o auxilio da demografia, o
patinho feio se revelard um cisne. Na estoria, sem duvida, o cisne
pequeno, tomado por patinho, torna-se um cisne adulto. Na histéria,
como ndo ha determinismos, o patinho pode transformar-se em
cisne. (GOMES, 2000, p.133)
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Como suas andlises estavam pautadas nas ac¢fes politicas e decisérias com
base numa proposta de investimento no ensino fundamental, uma vez que se
entendia ser necessario resolver o “problema da base” para com isso evitar futuros
analfabetos; entende-se o “clamor” para que na histéria da vida real o investimento
se efetive em possibilidades de crescimento para esse e tantos outros “patinhos”

que tém o direito de virem a se transformarem em “cisnes”.

E notdria a evidéncia histérica de uma oferta de escolarizacdo de jovens e
adultos cuja responsabilidade tem sido compartilhada por 6rgaos publicos e por
organizagfes societérias. Assim, estados e municipios tém buscado, através da
reducdo de custos, encontrarem alternativas para o atendimento a demanda por

educacao de jovens e adultos.

Desse modo, embora os estudos e pesquisas tenham denunciado uma crise,
ou ainda um possivel apagdo e até mesmo auséncia de sentido, os pontos de
debate na atualidade estdo focados na “queda nas matriculas no ensino médio
regular; auséncia de professores especialistas [...]; desempenho insatisfatorio dos
estudantes nos exames [...], além da discussdao sobre sua obrigatoriedade”
(GRACIANO, HADDAD, 2009, p. 5).
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CAPITULO I

A POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA NO CONTEXTO DOS ANOS de 1990:

um breve panorama historico entre a EJA e 0 ensino médio

O contexto historico que situa a trajetoria da EJA e o ensino médio traz a tona
seus avancgos e retrocessos enquanto politica publica brasileira. Embora muito j& se
tenha escrito a esse respeito e muitas discussdes girem em torno da problematica
da nao efetividade das politicas, torna-se imperativo retomar esse caminho para
compreender e avancar em outras possiveis discussdes, ou quem sabe apenas
reiterar apelos antigos e ainda necessarios. Nao ha como falar de ensino noturno

sem retomar a educacéao de jovens e adultos como ponto de partida nesse processo.

De acordo com o panorama historico apresentado por Haddad e Di Pierro
(2000), numa compilagédo por ocasidao dos 500 anos do Brasil, reafirma-se que a
questao da educacédo para jovens e adultos ndo € uma acgdo nova, pois ja no periodo
colonial os missionarios (religiosos) desenvolviam acdo educativa direcionada em

grande parte a adultos.

A preocupacdo como fonte pedagdgica ou politicas educacionais especificas
para a educacdo de jovens e adultos s6 ocorreu em meados da década de 1940,
mas foi a partir da década de 1920 que os chamados renovadores da educacao

passaram a exigir do Estado a responsabilidade pela oferta do servico.

Os esforcos das acbes nas décadas de 1940 e 1950 determinaram a queda
nos indices de analfabetismo das pessoas acima de 5 anos para 46% em 1960, mas

isso ndo significava aumento no nivel de escolarizacao da populacéo.

Conforme retrospecto histérico apresentado por Dalila Oliveira (2002), a
década de 1950 é destacada como o marco de tentativa de modernizacdo da
economia no pais, 0 que consequentemente requereu dos trabalhadores quesitos
educacionais cada vez maiores, tendo no crescimento econdmico a perspectiva de
aumento de possibilidades de trabalho, e a educagdo passou a ser considerado
“elevador social’. Entao, “o vinculo direto entre escolaridade e trabalho, decorréncia
da relagdo educagao e desenvolvimento, é forjado a partir dai” e a educagao passa

a ser vista como um “investimento produtivo” (OLIVEIRA, 2002, p. 71).
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No periodo seguinte, seguindo as analises historicas de Haddad e Di Pierro
(2000), foi atribuida a educacdo de adultos a missdo de valorizacdo e também
resgate da cultura popular, tendo em vista que as caracteristicas dessa educacao

passaram a ser reconhecidas.

Para Oliveira (2002) os anos de 1960 sao reflexos de transformacdes
econdmicas ocorridas em décadas anteriores no campo da economia. Assim,
exemplifica o aspecto da centralidade na administracdo escolar como meio de
organizacao dos sistemas de ensino em torno da propria demanda do mercado de

trabalho em funcdo da industrializacdo, que se punha emergente a época.

Ao final da década de 1970 o movimento em defesa da gratuidade na
educacdo tomou espaco, contrapondo-se ao “carater centralizado dos
planejamentos globais que refletem o padrao autoritario de politica estatal”, sendo
conhecido como defesa do acesso e permanéncia na escola (OLIVEIRA, 2002,
p.72).

A ampliacdo do direito a educacdo na década de 1970 e inicio dos anos 1980
trouxe o crescimento da estrutura educacional, apesar dos fatores até contraditorios
como a descentralizagdo administrativa combinada com a centralizagdo do

planejamento.

Posteriormente, a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos —
EDUCAR (Decreto n°. 91.980, de 25 de novembro de 1985) redefiniu os objetivos do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL?, cuja proposta era fomentar a
execucdo de programas de alfabetizacdo e educacdo basica destinados aos que

nao tiveram acesso a escola ou dela foram excluidos prematuramente.

Haddad e Di Pierro (2000) consideram que institucionalmente o feito de maior
relevancia para essa educacdo deve-se a conquista do direito universal ao ensino
fundamental publico e gratuito independente de idade, conforme apresenta o Artigo
208 da Constituicho de 1988, estabelecendo um prazo de dez anos para a

erradicacao do analfabetismo e a universalizacdo do ensino fundamental.

2 O MOBRAL foi criado em 1969 e suas acdes efetivadas a partir de 1971, sendo extinto em 1985
com a Nova Republica e o fim do Regime Militar, surgindo em seu lugar a Fundacao Educar.
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Na Constituicdo Federal tem-se a consolidacao da necessidade de ampliacao
da educacdo basica, numa discussédo em torno do direito a igualdade, que perpassa
tanto 0 acesso a escola, como condicbes de atendimento a demanda, e o

reconhecimento dos profissionais da educacao enquanto trabalhadores.

Quanto a equidade, a Conferéncia Mundial Sobre Educacdo Para Todos,
realizada em 1990, prop6s que nos paises mais pobres e populosos do mundo haja
maior equidade social. Assim, no Brasil os anos de 1990 sdo marcados pela busca
do consenso entre uma educacdo para todos que fosse equanime, sabendo-se,
porém, que ha duas referéncias que necessitam ser mediadas: “exigéncias do setor
produtivo e as demandas da maioria” (OLIVEIRA, 2002, p.74).

Foi ainda em 1990 (Governo Fernando Collor de Mello) que se deu a extincao
da Fundacdo Educar, representando a transferéncia da responsabilidade da Unido
para 0s municipios, no que diz respeito aos programas de alfabetizacdo e poés-
alfabetizacdo de jovens e adultos. Criada em 1985 e, diferentemente do MOBRAL,

passou a fazer parte do Ministério da Educacéo.

A Fundacéo exercia a supervisdo e o acompanhamento das instituicbes e
secretarias que recebiam 0s recursos para execucdo de seus programas, ao
contrario do Mobral, que desenvolvia acdes diretas de alfabetizacao. A partir da sua
extincdo “tem-se a auséncia do Governo federal como articulador nacional e indutor

de uma politica de alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil” (SOARES, 2003,
s/p).

Surge, entdo, o MOVA — Movimento de Alfabetizagdo — com uma nova
configuracéo, buscando envolver o Poder Publico e as iniciativas da sociedade civil
numa proposta de educacdo popular. O PAS- Programa Alfabetizacdo Solidaria,
lancado em 1996 em um evento nacional de Educacdo de Jovens e Adultos,
apresentou um desenho de reedicdo de praticas consideradas superadas. Sua
proposta visou uma agao conjunta entre Governo federal, empresas, administracdes
municipais e universidades. Mas, por se “tratar de um programa aligeirado, com
alfabetizadores semipreparados, reforcando a idéia de que qualquer um sabe

ensinar”. (ldem)

Segundo Frigotto e Ciavatta (2003), a presenca dos organismos

internacionais marcou essa época, com interferéncias fortes no ambito organizativo
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e pedagogico. O primeiro evento desse periodo foi a referida Conferéncia em margo
de 1990, que “inaugurou um grande projeto de educagdo em nivel mundial, para a
década que se iniciava, financiada pelas agéncias UNESCO, UNICEF, PNUD e
Banco Mundial” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p.97).

Mais adiante, a nova LDBEN (n°. 9.394/96) trouxe como novidade a reducao
da idade minima para o ingresso ao supletivo, fixadas em 15 anos para 0 ensino
fundamental e 18 anos para o ensino médio, com uma integracdo organica da

educacao de jovens e adultos ao ensino basico comum.

Em suas Disposi¢cbes Transitorias a nova Lei exigiu da Unido o
encaminhamento de um Plano Nacional de Educacédo, decenal, consoante com a
Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos ocorrida em Jomtien (marco de 1990),
gue resultou no projeto apresentado em 1998. O relator, ao apresentar o
substitutivo, assinalou a necessidade de agir sobre o denominado “estoque” de
jovens e adultos analfabetos ou pouco escolarizados, também quanto a questdo da

reproducao de tais fenbmenos nas futuras geracoes.

As politicas adotadas com a reforma educacional iniciada em 1995
objetivaram a descentralizacdo dos encargos financeiros com a educacdo. A
aprovacao da Emenda Constitucional 14/96 manteve o compromisso da sociedade e
dos governos de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental até
1998.

Como resultado na nova redacao dada ao Artigo 60 da Constituicdo Federal
criou-se 0 FUNDEF (Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério) em cada um dos estados. Mesmo assim representava
‘um marco operacional para o novo mecanismo de distribuicdo de recursos
financeiros, baseado no numero de alunos matriculados nas redes publicas de
ensino fundamental” (BONAMINO, 2002, p. 69).

Compreende-se que, a redistribuicAo dos encargos educacionais e o0
estabelecimento de padrBes dos recursos publicos em nivel estadual e municipal
direcionados ao ensino fundamental deixaram parcialmente descobertas a educacéo
infantil, o ensino médio e a educacédo basica de jovens e adultos, gerando uma

concorréncia pelos recursos ndo contemplados pelo FUNDEF.
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O FUNDEB (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Baésica),
criado no Governo Lula intentou minimizar os impactos que as medidas adotadas
pelos governos anteriores provocaram a EJA.

Fonseca (2008) apresenta como meta prioritaria do atual programa Brasil
Alfabetizado langado em 2003, a eliminacdo do analfabetismo de adultos no pais,
com a estratégia de (re) insercdo de jovens e adultos no sistema escolar. Contudo,
em 2007, o ministro da educacédo Fernando Haddad afirmava que o Programa Brasil
Alfabetizado ainda ndo cumpriria seu papel de erradicar o analfabetismo (FIORI,
2007).

Y

Tratar das politicas voltadas a acdo alfabetizadora, ou de combate ao
analfabetismo desenvolvidas no pais ao longo de varias décadas, constitui-se um
breve recorte dessa realidade, tendo em vista que o presente trabalho ndo toma

como foco de investigacao e aprofundamento as questdes do analfabetismo na EJA.

Apesar do breve panorama histérico apresentado até aqui, torna-se
significante atentar para o periodo da Reforma do Estado nos anos de 1990, que
marcou de forma tdo direta os caminhos da EJA em todo o pais, bem como os
rumos do ensino médio em virtude das decis6es tomadas e que trouxeram como

consequUéncia muito do que ainda se vive no presente.

2.1- A Reforma do Estado

Tomando como perspectiva a Reforma do Estado, é possivel situar alguns
dos acontecimentos que expressam pontos-chave do processo das politicas
educacionais adotadas no periodo dos anos de 1990 e que trazem de forma direta
efeitos sobre o caminhar das propostas em torno da educagao de jovens e adultos e

do ensino médio.

A Constituicdo Federal de 1988, ponto de partida para essa breve
abordagem, € um marco em dire¢do as politicas educacionais que vao ganhar forma
nos anos seguintes, entre elas a LDBEN (n°. 9.394/96), o Plano Nacional de

Educacao, a Avaliacéo Institucional e os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais).
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Tratando diretamente da Constituinte no que tange a Educacgéo, a Cultura e
ao Desporto, o artigo 205 apresenta a questdo do direito de todos a educacéo
acrescentando como dever também da familia a promocéo e o incentivo desta. No
artigo 206, inciso V, um dos principios base para a ministracdo do ensino € a
valorizagdo dos profissionais do ensino, e mais adiante, o inciso VII, apresenta a

“garantia de padrao de qualidade” como outro principio (BRASIL, 1988).

A garantia da oferta gratuita e obrigatéria do ensino fundamental, inclusive
aos que nao tiveram acesso na idade prépria, é parte da efetivacdo do dever do
Estado com a educacao, expressa no artigo 208, inciso |; bem como a oferta do

ensino regular noturno, prevista no inciso VI.

O paragrafo 1° do artigo 211 estabelece que a Unido exerca funcéo
redistributiva e supletiva no ambito educacional “de forma a garantir equalizagao de
oportunidades educacionais e padrdao minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios”
(BRASIL, 1988). Assim, a aplicacdo de recursos financeiros ficou estabelecida em
nunca menos de 18% pela Unido e no minimo 25% aos Estados, Distrito Federal e

Municipios, provenientes da receita anual de impostos.

Observa-se que as acdes posteriores em torno das politicas educacionais
tomaram por base a legislacdo nacional e as metas previstas a partir da Declaragcao
de Jomtien em 1990, uma vez que a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Para
Todos apresentou uma “visdo para o decénio”, tendo como eixo a questdo da

“satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem?”:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deverd estar em
condicbes de aproveitar as oportunidades educacionais oferecidas
para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem. Estas
necessidades abarcam tanto as ferramentas essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o célculo,
a solucdo de problemas) como os conteddos basicos da
aprendizagem (conhecimentos teoricos e préticos, valores e atitudes)
necessarios para que o0s seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas capacidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de sua vida, tomar decisbes fundamentais e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades basicas de
aprendizagem varia de pais a pais em sua cultura e muda
inevitavelmente com o transcurso de tempo. (WCEA, 1990, p. 157)
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E interessante destacar que a Nova LDBEN (n°. 9.394/96) traria, no artigo 87
das Disposigbes Transitorias, a instituicdo da “Década da Educagao’,
complementando no paragrafo 1° o compromisso da Unido em enviar no prazo de
um ano a partir da publicacéo da referida Lei, o Plano Nacional de Educacao, o qual
deveria apresentar as metas e diretrizes para os dez anos seguintes. Tal registro
traz ainda a afirmativa de que essas ag¢des estariam “em sintonia com a Declaragao
Mundial de Educacéao para Todos” (BRASIL, 1996).

O grande comprometimento através da Declaracdo aprovada em Jomtien era
assegurar “educacgao basica de qualidade”, tendo como prazo para o cumprimento
das metas apresentadas o ano de 2010, fato que posteriormente foi revisto no
Forum Mundial de Educacdo em Dakar, Senegal — abril de 2000 - quando se

estendeu o prazo para 2015. Neste evento seis metas foram aprovadas:

1. Melhorar e expandir a educacdo e os cuidados na primeira
infancia (0 a 6 anos).

2. Assegurar que, até 2015, todas as criancas tenham acesso
gratuito e compulsério a um ensino fundamental de boa qualidade.

3. Assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os
jovens e adultos sejam atendidas por meio do acesso equitativo a
programas de aprendizagem e de habilidades necessérias a vida.

4, Melhorar em 50% os niveis de alfabetizacdo de adultos, até
2015, sobretudo para as mulheres, além do acesso equitativo a
educacao basica e continuada a todos os adultos.

5. Eliminar disparidades de género na educacao béasica até 2015.
6. Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacdo e
assegurar exceléncia para todos.

Observa-se que 0 empenho em assegurar a qualidade da educacédo atrelada
a questdo da equidade no que se refere ao acesso e permanéncia de criancas,

jovens e adultos é uma caracteristica das metas apresentadas.

Dentro de uma campanha em torno da universalizagdo do ensino, uma vez
gue o processo de mundializagcédo ou globalizagéo exercia grande pressao em favor
do prolongamento dos estudos em todos os paises, a UNESCO através do relatorio
apresentado por Jacques Delors - 1993 — destaca aspectos da Educacéo para o
Século XXI. Traz ainda os seguintes pilares da educacgdo: Aprender a Conhecer;

Aprender a Fazer; Aprender a Ser e Aprender a Conviver, e seu diagnostico aponta



60

um "contexto planetario de interdependéncia e globalizagdo” (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 99).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), previsto pela Constituinte e pela
LDBEN (n° 9.394/96) para o0 ano seguinte a aprovacao da Lei, vigora desde 2001,
apos todos os vetos feitos pelo Governo Cardoso através da &rea econdmica do
governo. Até o presente j4a foram travadas discussdes e propostas para o préximo
decénio, com Conferéncias realizadas em 2009 no ambito Municipal e Estadual, e

em 2010 no ambito Federal.

Em meio aos acontecimentos que se desenrolavam ao longo da década de
1990, o governo Fernando Henrique Cardoso teve como projeto educativo uma
articulagao com o “projeto de ajuste da sociedade brasileira as demandas do grande
capital”’, apontam Frigotto e Ciavatta (2003, p.106). Assim, especialistas, tecnocratas
e técnicos passaram a definir as politicas, huma acdo de “cima para baixo”,
substituindo as demandas da sociedade organizada e tendo como principio a

questao do ajuste fiscal, considerado o grande “dogma” do Governo Cardoso.

Acerca das criticas as a¢fes deste Governo em torno da diluicdo do sentido
do publico, posto que o Estado passou a assumir funcdo privada, no campo da
educacédo no Brasil passamos “das leis do arbitrio da ditadura civil-militar para a
ditadura da ideologia do mercado” (Idem, p.107). Tais afirmagdes comportam
considerar que as politicas educacionais nos anos de 1990 trazem alguns
determinantes que apontam para a presen¢a dominante do pensamento empresarial

na educacao brasileira.

2.2- Politicas educacionais dos anos de 1990

A partir do contexto dos anos de 1990, Maria Helena Guimardes Castro
(membro efetivo do governo com fungdes no INEP, MEC, entre outras secretarias)
reafirma que as competéncias avaliadas como desejaveis estavam atreladas a
indicacdo dos empresarios. Pois, a visdo empresarial era a de que a logica do
mercado fosse inserida na politica educacional (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2003).

A auséncia de uma politica publica realmente efetiva passa a gerar medidas

paliativas, na tentativa da reducéo dos gastos com a educacéo publica. A adogéo do
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pensamento pedagogico empresarial e as diretrizes dos organismos e das agéncias
internacionais e regionais efetivaram-se por meio do MEC. A ideologia das
competéncias e da empregabilidade nos Parametros Curriculares Nacionais, nas

Diretrizes e na Avaliacao nacional marcaram essa adocao.

Segundo Peroni (2005, p.12) no movimento de centralizagdo/descentralizagao
tem-se a descentralizacdo do financiamento e a centralizacdo do controle, como
parte da proposta da Reforma do Estado em que se redefine seu papel. O governo
vai se “desobrigando do financiamento das politicas educacionais”, mas em contra
partida centraliza as diretrizes, através dos Parametros Curriculares Nacionais e da
avaliacao das instituicdes de ensino.

A autora é categorica ao afirmar que ha aqui uma grande contradicao, tendo
em vista a centralizacdo como forma de controle sobre o curriculo e a avaliacdo do
sistema, a0 mesmo tempo em que a descentralizagdo tem sentido de terceirizagao e

nao de autonomia dos setores que representam a educacao.

Quanto ao processo de municipalizacdo, constata-se a transferéncia
irreversivel das responsabilidades educacionais ao municipio. Todavia, sob a o6tica
de Brito (1999), observa-se a possivel formulacdo de politicas educacionais e a
colaboracéo entre os poderes nos trés niveis — municipal, estadual e federal. Em
suas consideracdes, enumera o0 FUNDEF como proposta de descentralizacao.
Enquanto isso, as demais politicas adotadas na educacédo basica vao delineando um

percurso bastante diverso do desejavel.

2.3- A Educacdo Fundamental e suas afetagcdes na EJA e no ensino

médio

Beisiegel (1997) ao retomar algumas licbes do passado em suas
consideracOes sobre as politicas da Unido para a educacdo de jovens e adultos
entende que:

Pelo menos no plano da retérica, em geral as autoridades
educacionais reconhecem a necessidade de estender o ensino
fundamental a todos, criangas, jovens e adultos. Mas, diante das
dificuldades colocadas pelo tamanho dos desafios educacionais,
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parece crescer o contingente dos que agora ja aceitam que se
eduguem primeiro as criangas, com o0 que — afirmam — se
avancaria bastante na eliminacdo do analfabetismo da populacao
adulta no futuro. (BEISIEGEL, 1997, p.29)

No contexto dessas andlises o autor traz ainda uma declaracdo do entdo
ministro da educacao José Goldemberg, que em entrevista, ao ser perguntado se o
analfabetismo de adultos deixava de ser prioridade do MEC, responde que sim,
manifestando o apoio que vinha recebendo pela medida adotada em apenas trés
dias como ministro. Complementa afirmando: “Temos de estancar a fonte de
analfabetos, nos primeiros anos de escola, e ndo tentar alfabetizar os adultos” (O
Estado de S. Paulo, 22/08/1991).

Embora altamente discutivel tal medida, Celso de Rui Beisiegel, ja em 1974,
faz uma declaracdo que traz de modo claro e direto sua visdo bastante séria e
profunda acerca da escolarizacdo dos adultos e sua efetividade junto as suas

familias e a propria comunidade:

Se um meio adverso lhes impede o desenvolvimento, o0 meio
culturalmente elevado produz um efeito contrario. A crianca
alfabetizada, em um meio de adultos analfabetos, ndo logra modificar
a situacdo dos adultos. Mas, o adulto provido de alguma instrucéo,
em meio igualmente rude, pode contribuir para transforma-lo, seja
atuando no seio do lar, sobre os filhos, seja nas suas relacdes mais
extensas, sobre toda a comunidade. (BEISIEGEL, 1974, p. 87)

Sua visao indica indissiociabilidade dos componentes da educacdo de
criancas e adultos em busca da elevacédo dos niveis de escolaridade. Ao se estender
essas observacdes ao contexto da juventude excluida do processo de escolarizagcéo
sejam quais forem suas razdes, ha um indicador de que mesmo esta podera ser
instrumento de mudancgas em sua propria comunidade, segundo a observancia do

autor citado.

Embora seu foco seja o adulto, ao aplicarmos a extensao de juventude numa
faixa de 17 a 24 anos, tém-se a ampliacdo de sujeitos que com certeza compdem
familias ja constituidas e que nelas manterdo relagées que refletirdo sua formacéo

anterior e posterior numa perspectiva de crescimento pessoal e coletivo.

Em seus estudos sobre “Os jovens no Brasil” e suas desigualdades multiplas

em meio as demandas politicas, Spoésito (2003, p. 23) aponta que por aqui “a
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transicdo para a idade adulta ndo € representada pelo inicio da vida profissional,
como acontece em alguns paises desenvolvidos”. Acrescenta ainda que, apesar
desse fato, de modo geral os segmentos juvenis detém o maior nivel de

escolaridade em relagcéo a populacao brasileira no seu conjunto.

Em nova entrevista ao Jornal do Brasil Goldemberg (1991) diz que:

O grande problema de um pais é o analfabetismo das criancas e nédo
0o dos adultos. O adulto analfabeto j& encontrou o seu lugar na
sociedade. Pode ndo ser um bom lugar, mas é o seu lugar. [...]
Alfabetizar o adulto ndo vai mudar muito sua posi¢cdo dentro da
sociedade e pode até perturbar. Vamos concentrar nossos recursos
em alfabetizar a populacéo jovem. Fazendo isso agora, em dez anos
desaparece o analfabetismo. (Jornal do Brasil, 23/08/1991 apud
BEISIEGEL, 1994, p.30)

A justificativa era a falta de recursos para tal investimento, sendo mais
prudente fazer o sistema basico funcionar, ja que insistir na escolarizagdo ou
alfabetizacdo de um adulto seria desperdicio ndo justificavel para a realidade

brasileira.

Anos mais tarde, vé-se que a politica do ensino fundamental no ambito
organizativo e pedagdgico eleita como prioridade central do governo FHC (periodo
de 1994 a 2002) ndo apresentou indicadores de avanco qualitativo, apesar da

declarada priorizacédo e do aumento efetivo do acesso a escola publica.

Como parte da politica educacional efetivou-se a criagcdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educacéo Basica e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), Lei n°
9.424/97 — ja mencionado em outros momentos, implantado em 1° de janeiro de
1998. Para alavancar na descentralizacdo, o FUNDEF determinava que 60% dos
recursos recolhidos pelos estados e municipios deviam ser destinados a
manuten¢cdo e desenvolvimento do ensino fundamental, tendo em vista assegurar

padrdo minimo de oportunidades educacionais.

Sob o ponto de vista de Brito (1999, p.139), a criacdo do FUNDEF ao invés de
aumentar os recursos para o financiamento do ensino fundamental, trouxe a reducao
do investimento da Unido. Pois, como o Governo Federal ja havia reduzido sua
participagdo desde 1996, agora o FUNDEF imprimia a desobrigagdo da Unido de
“aplicar pelo menos metade dos gastos previstos na Constituicdo de 1988”. Essa

proposta determinava um gasto minimo aluno/ano, além do fraco investimento na
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educacdo fundamental e desvalorizagdo do magistério através de apelativas
campanhas: “adote uma escola”, “amigos da escola”, “voluntariado”, entre outras.
Tais ag¢des “vendiam” uma imagem de que a educacéo fundamental ndo é dever do
Estado e espaco para profissionais especializados e qualificados, mas para acdes

eventuais.

Em mais uma andlise acerca das propostas de investimento em favor do
ensino fundamental, pode-se afirmar que defender prioritariamente a educacdo de
criancas é compreensivel, até mesmo estendé-la a educacdo dos jovens que de
maneira precoce tém sido excluidos do processo regular da escolaridade. “Outra
coisa, muito diferente, porém, é recusar validade aos esforcos de educacdo do
adulto analfabeto” (BEISIEGEL, 1997, p.30).

No ambito organizativo e institucional das politicas educacionais, Frigotto e
Ciavatta (2003, p.115) identificam que “a educacéo basica, de direito social de todos,
passa a ser cada vez mais encarada como um servico de filantropia”. Pois, o referido
“‘dogma” de ndo comprometer o ajuste fiscal ndo poupou a declarada prioridade do
ensino fundamental.

O governo aumentou as estatisticas de acesso, o que representa um dado
positivo, mas degradou as condi¢des de democratizacdo do conhecimento, uma vez
que deixou parcialmente descoberto o financiamento de trés segmentos da
educacado basica — a educacao infantil, o ensino médio e a educacéo de jovens e
adultos, ou seja, etapas desse nivel de escolaridade que concentram o maior

namero de estudantes em todo o pais.

Nas analises de Haddad e Di Pierro (2000), houve a consolidacdo tanto da
tendéncia a descentralizacdo do financiamento como também dos servicos, além de
manter a posicdo marginal que a educacdo de jovens e adultos ocupava nha
educacdo basica em se tratando de politica educacional. Porém, o problema do
analfabetismo ainda hoje bate a porta da sociedade brasileira, seja nos arranjos de

nomenclatura sobre alfabetismo e/ou analfabetismo funcional.

No plano pedagdgico, duas politicas foram adotadas: os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) e a Avaliacdo (SAEB — Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica), que pelos limites deste trabalho ndo seréo aprofundados.
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2.4- A Reforma da Educacéao Média e Técnica

Considerando a transicdo para o novo século justificava-se a perspectiva de
mudanca no aspecto curricular. Dentre as novas perspectivas estdo a demanda por
matriculas, observando-se que de 1994 a 2003 houve um aumento de 5 milhdes

para 9 milhdes de jovens no ensino médio (Fonte: INEP/ MEC, 2004).

A democratizacdo do acesso também trouxe a tona a necessidade de uma
escola média inclusiva, dada a heterogeneidade dos jovens, exigindo, portanto,

reforma.

Em Zibas (2005) vé-se que ha dois pélos com dimensdes variadas no
discurso sobre a reforma do ensino médio nos anos de 1990. Levanta o ponto de
destaque de uma acdo que construa a dimensao inclusiva do ensino médio, ao
denominar de “grande turbuléncia estrutural e conceitual” 0 que ocorreu ao ensino
meédio ao final da década, uma vez que ndo houve melhoria na qualidade enquanto

perspectiva concreta na reforma implementada.

Destaca que seria preciso, entao,

[...] reconhecer que o discurso oficial dos anos de 1990 contido nos
documentos legais e difundido em numerosas publicacdes, no ambito
federal e no dos estados e toda a consistente producao critica
académica sobre a reforma do ensino médio, principalmente sobre a
reforma curricular, compdem dois pélos de um conjunto sélido, cujas
dimensbes pedagodgicas, sociolégicas, filosoficas e politico-
ideolégicas, no entanto, nos melhores casos, apenas arranham o
cotidiano escolar. (ZIBAS, 2005, p.32)

Tais dimensdes componentes desse conjunto sdélido que envolve a reforma do
ensino médio, com vias ao ambito curricular, parecem ndo exercer efeito sobre a

realidade do cotidiano escolar, na visdo da autora.

Em sua analise comparativa a breve reforma de 1971, que com a instituicao
da profissionalizacdo compulséria no 2° grau, apresentava-se “pretensiosa,
contraditoria, tumultuada”, chama a atencéo para a reforma curricular (Resolugéo n°
3/98 do Conselho Nacional de Educacdo) como foco do seu trabalho voltado ao
ensino meédio (ZIBAS, 2005, p. 24).
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Castro (2003) entende que a politica adotada levou ao retrocesso do dualismo

entre ensino médio académico e técnico, pois,

[...] a nova legislacédo estabeleceu uma organizacdo curricular para
a educacao profissional de nivel técnico, de forma independente e
articulada ao ensino médio, apontando necessidades de diretrizes
adequadas as tendéncias do mundo do trabalho. (CASTRO, 2003, p.
137)

A educacéo tecnoldgica era uma realidade em expansdo no mundo ocidental,
numa substituicdo progressiva da forca fisica pelas capacidades intelectuais. No
plano pedagdgico, foram tracadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos técnicos de nivel médio através da Resolucdo n° 04/99 e do Parecer
CNE/CEB n° 16/99, escancarando “a perspectiva economicista, mercantilista e
fragmentaria mediante a pedagogia das competéncias e a organizacdo do ensino
por moédulos, sob o ideario da ideologia da empregabilidade” (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p.119).

O artigo 36 da Nova LDBEN n° 9.394/96 admite no paragrafo 2° a
possibilidade do ensino médio preparar o educando para o exercicio de profissées
técnicas, uma vez que a formacdo basica esteja assegurada. Quanto a educacéo
profissional como préatica educativa de acesso a todos os cidaddos, houve um
tratamento concomitante nos artigos 39 a 41, considerando sua realizagao articulada
com o trabalho, a ciéncia e a tecnologia (RAMOS, s/d).

A respeito da superacdo da dualidade estrutural entre formacao especifica e
formacdo geral, preservou-se pela Lei a formacgao profissional, como “vocacgao
histérica do nivel secundario”. O Decreto no 2.208/97, que regulamentou a educacao
profissional, impediu ao ensino médio qualquer probabilidade de ensino
profissionalizante a partir da inclusdo do paragrafo 2° do artigo 36, “salvo como
elemento organizador da parte diversificada do curriculo, de até 25% da carga

horaria minima obrigatéria dessa etapa” (Idem).

Pensar a superacao dessa dualidade no que concerne a prépria demanda, traz
apontamentos diretos sobre sua permanente existéncia, tendo em vista as condicdes
econbmicas familiares e caracteristicas pessoais, numa idade em que a concluséo do
ensino fundamental expressa um tempo de definicdo e escolhas futuras concernentes

aos projetos de vida de cada individuo.
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Sobre tais aspectos o Parecer CEB (Camara de Educacgdo Basica) n° 15 de
1998, descreve uma realidade distinta quanto ao desafio da sobrevivéncia material
anterior ou posterior ao curso superior, considerando que o determinante nessa opc¢ao

sera a possibilidade de custeio de uma carreira educacional mais longa ou, entre:

[...] aqueles que precisam arcar com sua subsisténcia precocemente
ele demandard a insercdo no mercado de trabalho logo apés a
conclusdo do ensino obrigatério, durante o ensino médio ou
imediatamente depois deste ultimo [...]. Vale lembrar, no entanto que,
mesmo nesses casos, 0 percurso educacional pode ndo excluir,
necessariamente, a continuidade dos estudos. Ao contrario, para
muitos, o trabalho se situa no projeto de vida como uma estratégia
para tornar sustentavel financeiramente um percurso educacional mais
ambicioso. E em qualquer de suas variantes, o futuro do jovem e da
jovem deste final de século sera sempre um projeto em aberto,
podendo incluir periodos de aprendizagem — de nivel superior ou ndo
— intercalado com experiéncias de trabalho produtivo de diferentes
naturezas, além das escolhas relacionadas a sua vida pessoal [...].
(BRASIL, Parecer CEB n.° 15, 1998, p.35)

Quanto as estratégias educativas para o século XXI, Martin Carnoy (2003)
destaca que ndo ha um método Unico e eficaz que possa dar conta das muitas
demandas em torno de uma educacdo para um mundo globalizado. Portanto,
considera que algumas estratégias devem ser consideradas por aqueles que héo de
pensar e promover reformas. Dentre elas aponta a necessidade da flexibilizacdo na
educacado, mostrando-se capaz de aceitar um maior nimero de adultos em formacéao
continua nos estabelecimentos escolares existentes, além da criacdo de

universidades que atendam a populacdo economicamente ativa.

A necessidade de formacdo do jovem permitindo-o interagir com as
“mudancgas socioecondmicas, tecnoldgicas e culturais da contemporaneidade” € um
discurso recorrente e difundido na sociedade. Portanto, o grande desafio é de fato a
formacdo da juventude para enfrentar uma nova realidade, sem a visdo minimalista

atrelada & demanda da producédo, mas algo amplo e profundo (ZIBAS, 2005, p. 25).

Quanto as questdes apontadas por Martin Carnoy (2003), esta a pressado da
mundializacéo sobre os avan¢os nos estudos que contempla o aspecto da qualidade
da educacdo, e para tanto, afirma que a descentraliza¢cdo nao tem respondido como

solugéo para o problema.
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Na verdade, a descentralizagdo nédo tem sido sindbnimo de qualidade, pois
como trataram Frigotto e Ciavatta (2003), um n&o-comprometimento efetivo com a
melhoria da educacdo fundamental se manifesta pela descentralizacdo autoritaria
dos encargos de manutencdo da educacéo infantil e fundamental pelos municipios,
sem garantir, em sua maioria, condicbes minimas de manter um atendimento

qualitativo.

Nos paises em que a populacdo concentra-se na area rural, as suas
preocupacdes ainda estardo em torno da evasdo e do analfabetismo, mas até
mesmo esses paises tendem a avancar no prolongamento dos estudos como

resposta a pressao direta da mundializacao.

No Brasil, por exemplo, tem-se um quadro de oferta da educacéo basica que
tende a contemplar a demanda, mas na medida em que os niveis avancam, ha
diminuicdo da oferta do poder publico para o ensino superior; dados esses que se
apresentam no quadro abaixo, demonstrando tal realidade a partir de pesquisa
realizada em 2004 pela PNAD.

Tabela 8- Percentual de Estudantes de 5 anos ou mais de idade, por Grandes
Regides, segundo o nivel de ensino e arede de ensino que freqientavam — 2004

Ensino Médio %

BRASIL NORTE NORDESTE SUDESTE SUL CENTRO-OESTE |
Publica 85,0 90,8 86,5 83,1 85,4 84,1
Particular 15,0 9,2 13,5 16,8 14,6 15,9
Superior ou 3° grau %
Publica 26,1 46,0 41,5 18,6 23,9 29,0
Particular 73,9 54,0 58,5 81,4 76,1 71,0

Fonte: IBGE. Diretoria de Pesquisas. Coordenagéo de Trabalho e Rendimento. Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios 2004.

Os dados levantados pela pesquisa apontam uma oferta significativa de
ensino médio pelo poder publico, a qual supera a oferta privada. Em contrapartida, o
ensino superior decresce assustadoramente apresentando indices de baixissima
oferta. Os numeros se invertem no que se pode denominar inversdo de dados, pois
se a proposta da descentralizagcdo do ensino foi a de que a Unido pudesse investir
no ensino médio e superior, ndo é exatamente iSSO que se comprova nas agdes dos
governos. E a experiéncia da privatizacdo, segundo Carnoy (2003, p.81) “indica que

esse sistema tende a reforcar a desigualdade de rendimento sem aprimorar o



69

desempenho dos alunos”. Em 2001, o ensino superior publico brasileiro era

responsavel apenas por 20% das matriculas.

Fazendo um balanco das ultimas décadas do século XX, os estudos de

Sposito (2003) sobre “Os jovens no Brasil”, indicam que:

[...] o crescimento mais importante em numeros absolutos se deu no
ensino médio, onde se registrou um aumento de trés milhdes de
matriculas. Em termos relativos, o incremento mais significativo se
deu no nivel superior, onde as matriculas passaram de 1,1 milh&o,
em 1995, para 2,1 milhdes, em 2001, totalizando um acréscimo de
89%. (SPOSITO, 2003, p.13)

Contudo, houve um aumento expressivo da escolarizacdo da populacdo de
sete a catorze anos, o que indica bons resultados no esforco pela universalizagéo do
ensino garantindo-lhes vagas. Da mesma forma a expansdo do ensino médio foi

sentida num percentual de 43% em 2003 registrado pela PNAD.

Considera-se que o percentual de jovens brasileiros matriculados no ensino
médio na idade adequada representa mais que o dobro do numero existente em
1995. Esses numeros sdo interpretados como amostra de avangco no acesso a
educacao, muito embora possam ser contestados em fun¢éo dos indices de evasao
e reprovacdo, bem como de abandono antes mesmo de frequentar o curso

(Fonte: MEC/Inep. Censo Escolar).

Dagmar Zibas (2005) em suas muitas reflexdes descreve um “abismo entre a
sofisticagdo do discurso oficial e a rudeza do cotidiano da escola média publica,
precisamente quando esse espaco se abre para as camadas populares” (ZIBAS,
2005, p.32). Sobre esse aspecto fica implicita a questao da culpabilizacdo do jovem

pelo seu fracasso escolar.

Dentre as a¢des implementadas no pais desde 1997 com a reforma do ensino
médio, a UNESCO reitera seu apoio ao desenvolvimento de politicas publicas que
contribuam de fato para a melhoria do sistema educacional especificamente voltado
para o ensino médio, considerando a importancia das pesquisas e suas publicacdes,
estudos e debates, além de cooperacdo técnica desenvolvida na promocédo de
acordos, aléem de buscar “sensibilizar o governo brasileiro sobre a necessidade de

diversificar estruturas e expandir a oferta do Ensino Médio”, inclusive por meio de:


http://www.inep.gov.br/basica/censo/default.asp
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Uso das Tecnologias de Comunicagdo e Informacgao (TICs);
valorizacdo da profissdo docente; formacdo de profissionais de
educacao competentes e atualizados; inclusdo de temas transversais
no curriculo escolar com énfase nos valores éticos e civicos, como
0s principios e conceitos dos direitos humanos, ética, filosofia e
sustentabilidade; o desenvolvimento de mecanismos permanentes
de participagdo dos alunos e da comunidade escolar na discusséo do
processo de avaliacdo da escola, do trabalho pedagdégico e de seus
resultados. (UNESCO, 2010)

2.5- A Educacéao de Jovens e Adultos: uma alternativa na trajetéria dos

jovens

A partir da segunda metade do século XX ampliou-se a oferta de vagas no
ensino publico no nivel basico fundamental, porém, ndo se péde observar também a
melhoria das condi¢cbes do ensino como processo consecutivo de ampliacdo da
oferta. Assim, compreende-se que a educacgao de jovens e adultos analfabetos ou
com baixa escolaridade representava anteriormente a necessidade de dar conta de
uma realidade excludente dentro do campo da educacao brasileira, em virtude da

deficiéncia de oferta do ensino basico no pais.

No entanto, a exclusdo educacional apresenta uma nova configuracéo, tendo
em vista que muitos dos jovens e adultos que compdem o contingente desse nivel
de escolaridade tiveram acesso a escola. Apresentam dominio precario da leitura e
da escrita, incluindo também o dominio de calculos, reafirmando que o atendimento
a esses educandos direciona-se ndo apenas aqueles que jamais foram a escola,
mas também aos que apesar de freqlientarem os bancos escolares ndo obtiveram

aprendizagens suficientes.

Segundo Baquero (2008), “a concepgao infantilizadora” do adulto analfabeto
foi superada por modelos ndo escolarizados de EJA, orientados pela pedagogia de
Freire a qual combate esse preconceito e difunde a imagem de um analfabeto capaz
e produtivo. Contudo, a heterogeneidade da populacdo atendida pela EJA, em
diferentes idades, niveis de escolarizacéo, trajetorias escolares e humanas distintas,
tem representado um desafio as politicas publicas na area, tendo como fator

crescente a juvenilidade em tal modalidade de ensino.


http://www.unesco.org/pt/brasilia/social-and-human-sciences/human-rights/#c34903
http://www.unesco.org/pt/brasilia/social-and-human-sciences/ethics-in-brazil/#c34917
http://www.unesco.org/pt/brasilia/social-and-human-sciences/philosophy/#c34921
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A reducdo da idade minima dos alunos para cursar os exames supletivos é
identificada como fator predominante de contribuicdo para a acentuagcdo desse
fenbmeno. Tais alteracbes geraram um aumento do numero de jovens que
abandonam o ensino regular para ingressarem na EJA e possivelmente no ensino
regular noturno. Segundo Haddad e Di Pierro (2000) o “fenbmeno da juvenilizagao”,
€ um desafio crescente representado pelo ingresso cada vez maior de jovens nos
programas e na modalidade de ensino, sendo em sua maioria adolescentes
excluidos da escola regular. Um grupo social constituido por jovens de origem

urbana com um histérico de trajetéria escolar mal sucedida.

Grupos distintos, realidades diferentes que se encontram dentro de um
mesmo programa e na modalidade de ensino, gerando desafios ainda maiores aos
préprios educandos e também aos educadores. A partir dessas mudancas, discute-
se a questdo da ocupagédo do “espaco da EJA” pelos jovens, levando o adulto a
sentir-se um elemento a parte do processo, e por isso mesmo retirando-se por vezes
dos programas. A convivéncia nem sempre afetuosa, ou mesmo harmonica, 0s
interesses diversos e as expectativas sdo desafios que vao se interpondo aos jovens
e adultos em meio a escolarizacdo, sobretudo aos sistemas de ensino que

necessitam adequar-se as novas demandas do século.

Quanto a demanda da EJA, ela nunca é universal, diz Haddad (2007), tendo
em vista a diversidade dos sujeitos e suas especificidades no processo de
escolarizacdo. Os motivos diferem e vao desde a necessidade de trabalhar, a
“subutilizacdo da leitura e da escrita no cotidiano das suas vidas”, até mesmo a
desmotivacdo quanto ao retorno aos estudos, além da dificuldade de acesso a

escola vivida por muitos desses sujeitos (HADDAD, 2007, p. 207).

Dentro do tema “Reprovacéao escolar’ em artigo publicado pela Folha de Sao
Paulo em 2007, no periodo de 2005/2006 as matriculas da EJA nos cursos
presenciais cresceram 5,2%, representando um indicativo de migracdo de alunos
dos cursos semipresenciais, pois estes tiveram uma reducgéo de 24,2%. Observou-se
ainda através dos dados da Sinopse Estatistica divulgados pelo INEP que apesar do
maior indice de estudantes concluintes no ensino fundamental, ndo se percebia o

mesmo progresso ao chegarem ao ensino medio.

O Censo Demografico de 2000, apresentado pelo IBGE indicava diminui¢do

da taxa de fecundidade segundo faixa etaria, mas também uma expressiva “barriga
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jovem” entre aqueles que correspondem aos jovens nascidos no inicio dos anos de
1980. Assim, sucessivamente, nos anos que se seguiram, observa-se que a
populacao jovem (entre 15 e 24 anos) cresceu de forma expressiva, passando para

um guantitativo de 34,1 milhées no ano de 2000.

Tudo isso também é representacao do denominado “baby boom” pds segunda
Guerra Mundial, quando o nascimento de criangas tornou-se um fato bastante
expressivo. Apesar desses indicadores, o IBGE previu diminuicdo desse
crescimento, numa estimativa de 31,5 milhdes de jovens em 2020, em funcdo de
aspectos referentes a gravidez e o alto indice de aborto nessa faixa etéria, além das
mortes pelo uso de drogas e da violéncia (SPOSITO, 2003).

O Censo Escolar 2006, medido pelo INEP/MEC revela um aumento de 1,1
pontos percentuais no indice de reprovac¢ao no pais; contudo, mostra também que
criangas, jovens e adultos passaram a frequentar os bancos escolares com mais
incidéncia do que em anos anteriores. “O jovem buscou elevar a escolaridade
combinando com a atividade laboral, indicando que o Brasil tem jovens que
trabalham e estudam” (MARCIO POCHMANN, Folha de Sao Paulo, 17/05/2007).

Em trabalho recentemente apresentado na 322 reunido da ANPED, Roseli Vaz
Carvalho (2009) discute questdes sobre a “Juvenilizagdo na EJA” e traz alguns
apontamentos em torno das praticas pedagoégicas adotadas. Diante das questdes
por ela levantadas surge uma pergunta: “como atuar com este novo elemento,
desconhecido, se anteriormente o direcionamento era para a figura passiva do
adulto, e agora se defrontam com o desafio de ensinar a juventude?” Acrescenta
ainda que se trata de um caminho de incertezas e indagacdes, e que algumas das
posturas adotadas seriam as de “invisibiliza-los ou submeté-los a figura simbdlica de
aluno, ou seja, sem que seus interesses e necessidades sejam contemplados”
(CARVALHO, 2009, p.2).

Aluno, na concepc¢édo de Sacristan (2005, p. 11), “é uma construgdo social
inventada pelos adultos ao longo da experiéncia historica”, considerando que os
adultos em geral exercem o “poder de organizar a vida dos ndo-adultos”. Acrescenta
ainda, que o termo foi naturalizado em nossas relacdes, como se sempre tivesse
existido. Este conceito, ou categoria, sera tratado de maneira mais objetiva
posteriormente a partir do proprio olhar dos “alunos” jovens da EJA e do regular

noturno, que por meio das suas falas expressam uma visdo que de certo vem de
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encontro as consideracfes apontadas por este e outros tedricos acerca do tema;

mas que também permitirdo ampliar outras tantas analises.

Contudo, diante desse quadro de avancos e retrocessos nas acgdes voltadas
para a educacdo de jovens e adultos, Sérgio Haddad (2008) nos convoca a uma
reflexdo considerando que todo o crescimento econOmico e desenvolvimento
tecnologico ndo deram conta de minimizar as desigualdades sociais e educacionais,
através de politicas publicas que garantissem melhor distribuicdo de renda e o
acesso aos servicos publicos, enquanto direitos universais. O indicativo disso reside
no enorme contingente de jovens e adultos analfabetos ou com baixa escolaridade,
0 que apresenta a estabilidade da desigualdade no pais, “consequéncia da pobreza

e exclusao social”’, além da ndo concretizacdo do ensino basico.

Os dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais)
oficializados em 2007 comprovam o acentuado numero de alunos da EJA em idade
que varia entre 15 a 19 anos no pais. Observa-se na tabela abaixo que estes
representam a maioria em todo o Sudeste, mas, ampliando a faixa etaria para os 24
anos, o indice de jovens é ainda maior. O destaque para o estado do Rio de Janeiro
expressa um numero bastante elevado, sendo superado apenas por Sdo Paulo em

todas as faixas etarias (Tabela 9).

Tabela 9- Alunos da educacdo de jovens e adultos por faixa etaria, segundo
Regido Geografica e a Unidade da Federagédo, em 30/05/2007

Alunos da Educacao de Jovens e Adultos

Unidade da Faixa etaria

Federacdo | Total 0 a 1415 a 17|18 € 19| 20 a 24 [ 25 a 29 | 30 a 34 | 35 a 39 | Mais de
anos anos anos anos anos anos anos 39 anos

BRASIL 4.940.165 | 36.865 605500 | 665.061 | 981.750 | 687.979 | 575248 | 467.601 | 920.161

SUDESTE 1.760.392 4.342 165.734 240.350 | 335.637 | 250.600 | 226.446 | 190.878 | 346.405

Minas Gerais 360.928 1.087 34.253 41.615 73.733 49.795 43.668 36.832 79.945
Espirito 66.292 163 7.839 11.406 14.740 9.033 7.282 5.922 9.907
Santo

Rio de 402.224 1.202 50.362 54.186 71.244 58.238 49.474 40.283 77.235
Janeiro

Séo Paulo 930.848 1.890 73.280 133.143 175.920 133.534 126.022 107.841 179.318

Fonte: Inep/MEC/Deed
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O numero de jovens na regido Sudeste (que engloba a mesma faixa etaria de
15 a 19 anos expressa no pais) supera o quantitativo dos alunos acima de 20 anos?;
dados esses que confirmam o fendbmeno crescente da juvenilidade no pais. A seguir,
observa-se a taxa de evolucdo de matriculas entre 2006-2007, conforme ultimo
informe divulgado pelo MEC/INEP (Tabela 10):

Tabela 10 - Evolucdo da Matricula na Educacéo de Jovens e Adultos por
Dependéncia Administrativa, segundo a Regido Geografica e a Unidade da
Federacédo — 2006-2007

. Matricula por Dependéncia Administrativa

Unidade Total

da Federal Estadual Municipal Privada
Federacao

2006 2007 2006 | 2007 2006 2007 2006 2007 2006 2007

erel 5.616.291 | 4.985.338 | 1.203 | 6.276 | 3.226.780 | 2.906.766 | 2.180.391 | 1.935.066 | 207.917 137.230
Sudeste | | 931600 | 1.771.264| 522 | 2.123| 1.302.174 | 1.212.472 | 534.334| s02.920|  94.600 23.749
Rio de
Janeiro 473.366 | 408.603 -| 793| 330.027| 286.958| 102.800 99.219 40.539 21.633

Fonte: Recorte de dados MEC/Inep/Deed -elaborados pela pesquisadora

A Tabela 10 mostra com clareza a diminuicdo das matriculas na modalidade
EJA, 0 que nos remete a sérios questionamentos acerca do por que este fato tem
ocorrido, uma vez que os indices de migracéo ou de retorno dos jovens a escola tém
sido uma constante nas instituices de ensino. As explicacfes que o préprio Instituto
de pesquisas traz para a diminuicdo é que, até 2006, a matricula na EJA era
computada por disciplina ou modulo e ndo por individuo, ou seja, trata-se de

mudancas metodoldgicas introduzidas no Censo.

Também se pode perceber na presenca juvenil na educacdo de jovens e
adultos o anuncio do possivel fracasso dos sistemas publicos e dos acordos em
relacdo a educacdo bésica ditados pelos organismos internacionais, conforme
apresenta Jane Paiva (2006), ao tratar das questdes que nortearam a V
CONFINTEA em 1997, entendendo que “apesar dessa constatagao, no Brasil desse
tempo, embora o direito a educacdo de jovens e adultos ndo fosse assumido como
politica publica, de fato é o Estado ainda o potente articulador das politicas” (PAIVA,
2006, p.10).

® O recorte de idade de 15 a 24 anos tem por base o grupo de idade que vem se tornando convencao
no Brasil, quando da abordagem demografica sobre juventude. Esta faixa etaria corresponde “ao arco
de tempo em que, de modo geral, ocorre o processo relacionado a transicdo para a vida adulta”
(SPOSITO, 2005, p.45).
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E possivel pontuar outras questdes em torno do direito e universalizagdo do
ensino no campo da modalidade da educagao de jovens e adultos, tomando como

referéncia Bobbio (1996) quando afirma que:

[...] os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, s&o
direitos historicos, ou seja, nascidos em certas circunstancias,
caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades contra
velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez
e nem de uma vez por todas. (BOBBIO, 1996, p.5)

E em meio a todos os possiveis debates e consideracdes acerca da educacéo
de jovens e adultos, bem como o chamado tratamento de “invisibilidade” do jovem
inserido nessa modalidade, ou que elege as criangas e adolescentes como
prioridade, que se vai absolvendo o Estado pelo ndo-cumprimento de um dever,

atribuindo a esse sujeito a culpa pela interdicdo do seu direito (PAIVA, 2006).

Assim, em todo o processo analitico dessa pesquisa busca-se trazer outros
pontos importantes em torno do ensino meédio regular noturno como um contraponto
ao processo de escolarizacédo de jovens que buscam no ensino noturno a chance de
prosseguir seus estudos, seja pela certificacdo para o trabalho ou mesmo para

ingressar na universidade.

De um lado o fenbmeno da juvenilidade crescente na EJA, e de outro o
ensino médio regular noturno encolhendo-se na oferta de escolarizacdo e opcéo de

escolha para os jovens.

2.5.1- A EJA sob a visao compensatdria e a identidade das suas funcdes

A visdo da EJA, segundo Andrade (2008), ainda esta voltada para a questao
da erradicacdo do analfabetismo, o que impede o olhar mais amplo dirigido a essa
modalidade de ensino que, com certeza, é parte de um processo também amplo no
campo educativo. Mas, € percebida na descontinuidade e fragilidade politica e
pedagogica atrelada freqientemente a educacéo; dai, a declaracdo de uma politica

considerada de “migalha”, uma espécie de “sobra”, pois:
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[...] ndo s&o previstas metas compativeis com o dever do Estado
com relacdo ao direito da cidadania; nem recursos orcamentarios
dignamente; nem espaco préprio nas escolas; [...] nem a integracao
com o projeto-politico-pedagdgico regular, permanecendo como um
‘apéndice’. (ANDRADE; PAIVA, 2003, p.17)

Sobre este aspecto Di Pierro (2005) acrescenta que:

[...] a cultura escolar brasileira ainda encontra-se impregnada pela
concepcado compensatéria de educacdo de jovens e adultos que
inspirou 0 ensino supletivo, visto como instrumento de reposigcéo de
estudos néo realizados na infancia ou adolescéncia. (DI PIERRO,
2005, p.1118)

Suas consideracfes apontam para o entendimento de que essa visdo acaba
por nutrir preconceitos que subestimam os alunos, impedindo que a cultura popular
seja valorizada e que os conhecimentos adquiridos a partir do convivio social sejam

também reconhecidos.

O processo de rompimento com esse paradigma € fruto do periodo de
redemocratizacao no pais (meados dos anos de 1980), pois o fim do regime militar
favoreceu um caminhar em dire¢do a recuperagao do “legado dos movimentos de
educacao popular”’, e por isso mesmo desenvolveram-se experiéncias inovadoras
voltadas para a alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos (DI PIERRO,
2005, p.1118).

Segundo o Parecer CEB n°® 11/2000 do Conselho Nacional de Educacéo, a
EJA é considerada uma “categoria organizacional constante da estrutura da
educacao nacional, com finalidades e fung¢des especificas”. Entdo, se a EJA foi vista
como uma compensac¢do e ndo como direito, esta tradicdo foi alterada através de
codigos legais, deslocando e substituindo pela idéia de reparacdo e equidade. Isso
nao significa que o caminho ja esteja percorrido, muito pelo contrario, ainda resta um
longo percurso em prol de uma educacdo de jovens e adultos que se efetive
enquanto “educac¢do permanente a servigo do pleno desenvolvimento do educando”
(BRASIL, CNE/CEB, 2000, p.5 e 66).

Oliveira (2004) acrescenta que na perspectiva dominante, a EJA esta voltada
para as atividades educativas de cunho compensatério, tendo como publico pessoas

que néo tiveram oportunidade de acesso a escolarizacdo regular. Diante disso h&
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uma tendéncia que predomina nas propostas curriculares que é a fragmentacéo do
conhecimento, observacéo identificada desde a organizacdo do proprio curriculo,
‘numa perspectiva cientificista, excessivamente tecnicista e disciplinarista, que
dificulta o estabelecimento de dialogos entre as experiéncias vividas e 0s saberes
anteriormente tecidos pelos educandos e os conteudos escolares” (OLIVEIRA, 2004,
p.103).

Quanto ao direito publico subjetivo, presente na Constituinte de 1988 e
posteriormente expresso no Parecer citado, é aqui entendido como “aquele pelo qual
o titular de um direito pode exigir imediatamente o cumprimento de um dever e de
uma obrigagédo”. Sendo a EJA reconhecida como direito publico subjetivo pela LDB,
ela é também regular enquanto modalidade de exercicio da funcédo reparadora
(BRASIL, CNE/CEB, 2000, p.22 e 30).

Considerando a questédo da equidade, a Declaracdo Mundial sobre Educacao
Para Todos, em seu artigo IV declara que “para que a educagéo basica se torne
equitativa é necesséario oferecer a todas as criancas, jovens e adultos a
oportunidade de alcangar um padrdo minimo de qualidade de aprendizagem”
(BRASIL, CNE/CEB, 2000, p. 29).

Diante das criticas sobre a visdo compensatoria dispensada a EJA, torna-se
preponderante identificar sua verdadeira funcdo a partir dos documentos que
trouxeram visibilidade legal a essa modalidade, e assim, buscar compreender de
fato cada uma das questBes que norteiam o processo de escolarizacdo de jovens e

adultos enquanto algo relevante.

7

De maneira distinta é apresentada cada uma das fungbes, mas sem
pretensdo de elencéa-las segundo uma ordem de valor, simplesmente trata-las como
pontos imprescindiveis no processo de compreensao e legitimacéo da educacao de

jovens e adultos.

O conselheiro Jamil Cury, relator do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, ao tratar
da funcéo reparadora, primeiro ponto deste documento, faz questdo de dizer que
ndo ha igualdade, ou, ndo ha semelhancga entre a nocdo de reparacdo e a de
suprimento; mas deve ser vista como uma oportunidade concreta para jovens e

adultos na escola e uma “alternativa viavel” em funcdo das especificidades sécio-
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culturais destes segmentos para 0s quais se espera uma efetiva atuagdo das
politicas sociais.

Dentro da funcdo reparadora estd a questdo da defasagem ou distorcéo
idade/ano escolar e a impossibilidade de prosseguimento de estudos. No entanto, a
igualdade perante a lei se torna ponto de partida para a igualdade de oportunidades
na perspectiva desse documento.

J& a funcdo equalizadora da EJA prop8e-se a dar cobertura a trabalhadores e
outros segmentos sociais, tais como: donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. Entende-se, portanto, serem necessarias mais vagas para
atendimento destes “novos” alunos e “novas” alunas, os quais representam uma

demanda por nova oportunidade de equalizacdo (CURY, 2000).

O documento apresenta ainda outra funcdo denominada qualificadora, que
seria a funcdo permanente da EJA, tendo como tarefa a “atualizacdo dos
conhecimentos por toda a vida”. Essas consideragdes se completam ao afirmar que
esta funcao é o préprio sentido da EJA, e que sua base seria o “carater incompleto
do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacédo pode se atualizar

em quadros escolares ou ndo escolares” (CURY, 2000, p.11).

2.5.2- O direito e a universalizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos

Diversas iniciativas voltadas para a reducdo dos indices de analfabetismo ou
elevacdo dos niveis de escolaridade dos adultos e jovens brasileiros vém sendo
empreendidas nos ultimos anos. E a partir desse foco Haddad (2008) analisa que a
Educacao de Jovens e Adultos requer investimento do Estado brasileiro por se tratar
de um direito inalienavel, e, por isso mesmo, um dos niveis da universalidade dos

direitos traduz-se nas a¢0es do proprio Estado para efetivacéo real do mesmo.

Na educacdo esse direito perpassa a questdo do carater histérico, mas
também é “o resultado de uma vocacgéo ontolégica dos seres humanos” entendida
por Paulo Freire como um permanente movimento de busca do ser mais, ao
reconhecer as pessoas como “seres inconclusos, conscientes de sua inconclusao”.

Ao tratar da pedagogia do oprimido Freire afirma que: “diferentemente dos outros
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animais, que sédo apenas inacabados, mas ndo séo historicos, os homens se sabem
inacabados”. E, portanto, ai que se encontra a educacdo nas suas raizes mais
profundas, como “manifestacdo exclusivamente humana” e que por isso mesmo €

“‘um qué fazer permanente” (FREIRE, 1987, p.90).

Em se tratando da Educacédo de Jovens e Adultos, enquanto garantia do
direito no nivel formal de igualdade perante as leis, pode-se dizer que ela tem sido
contemplada em varias legislacbes. A Declaracdo de Hamburgo € um exemplo

sobre educacéo de adultos quando define o seguinte em 1997:

Educacdo Basica para todos significa dar as pessoas,
independentemente da idade, a oportunidade de desenvolver seu
potencial, coletiva ou individualmente. Nao é apenas um direito, mas
também um dever e uma responsabilidade para com os outros e com
toda a sociedade. (1997, apud Haddad, 2008)

Assim, documentos internacionais tém reconhecido e reafirmam o direito a
educacdo de jovens e adultos como direito humano fundamental. Muito embora o
acesso a educacédo tenha sido conquistado através da legislacdo vigente, o desafio

da escolarizacao efetiva ainda € uma realidade.

Esta questdo é pontuada pelo professor José Goldemberg (1993) ao
constatar que se no passado nao havia uma consciéncia politica em torno dessas
guestles, e para tanto ndo ha como definir tais auséncias como falta de vontade
politica, € importante e necessario perguntar “em que condicbes a educacao para
todos passa a ser vista como importante e necesséria pela maioria da populacgéo e,
[...] pelas elites econdmicas e politicas” (GOLDEMBERG, 1993, p.65).

Muito embora ja se tenha apresentado anteriormente as proposi¢cdes do autor
enquanto ministro da educagdo, numa perspectiva de atendimento a crianca em
detrimento do adulto no processo de alfabetizacdo, sua abordagem néo é de todo
descartavel em termos de prioridades quanto as condi¢cfes educacionais adotadas

no pais desde aquela década.

Observa-se ainda a demanda para consolidagédo e efetivacdo, bem como
implementagdo de novas medidas e politicas. Contudo, algumas metas tém sido

atingidas no que tange ao atendimento a jovens com baixa escolarizagdo, sendo
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este um investimento publico, muito embora considerado compensatorio por muitos

tedricos e especialistas na area.

A consequéncia vivida pela EJA guanto ao veto sobre a inclusédo dos calculos
referentes a matricula dos alunos quando da criacio do FUNDEF em 1998,
provocou a diminuicdo dessas matriculas, uma vez que os alunos jovens e adultos
foram interpretados pelos gestores como uma despesa a mais e sem verba ou
recursos gue a cobrisse, pois ficaram de fora da previsdo orcamentaria (ANDRADE,

2008).

Diante de tal contexto as parcerias pareciam a alternativa mais apropriada
para o rateamento das despesas; para tanto foram instituidos programas, que na
criacdo de acbes conjuntas com empresas ou individuos, buscavam minimizar os
encargos atribuidos a essa modalidade de ensino. Porém, nem sempre
asseguraram a continuidade dos estudantes na escola, além de manterem uma
visdo restrita a questdo da erradicacdo do analfabetismo contando muitas vezes
com educadores leigos (HADDAD, DI PIERRO, 1999).

Segundo Beisiegel (1997) ha uma dualidade entre o que a legislacdo prevé e
a atuacdo dos governos desde Collor e por isso mesmo constitui-se um desafio
ainda em discussédo. A educacgdo basica como um direito de todos os cidadaos e a
garantia da sua oferta é afirmada pela Constituicdo, pela LDB e pelo Plano Nacional

de Educacéao; no entanto,

[...] o excesso de encargos atribuidos ao Estado faz com que a forca
imperativa da lei realmente se relativize: as normas passam a ser
somente programaticas, fixam nos cddigos um ideal de sociedade

que se deseja realizar no futuro — mas bem distante das
possibilidades de realizagdo da sociedade no presente (BEISIEGEL,
1997, p.28).

A partir de analises e pesquisas na area da EJA no pais, algumas
consideragdes ja pontuadas anteriormente retomam a dendncia de uma politica
considerada de “migalha” sem previsdo de metas compativeis com o dever do
Estado quanto ao direito da cidadania, além das questbes concernentes aos
recursos orcamentarios, o espaco proprio nas escolas, a integracdo com o projeto

politico-pedagogico regular (ANDRADE, PAIVA, 2003). Enfim, essas e outras tantas
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constatacdes ja tém sido identificadas e denunciadas por tantos estudiosos e
pesquisadores, mas também pelos féruns de discussdo em todo o pais ao longo dos

anos.

Por um lado a Constituicdo Brasileira de 1988 reconheceu o direito de todos a
educacéo, independente da idade, porém, na década de 1990, a LDBEN n.9394/96,
o FUNDEF/1998 e a Reforma da Educacé&o Profissional (Decreto 2.208/97),
trouxeram uma redefinicdo dos rumos da politica educacional, tendo como
conseqUéncia um expressivo retrocesso no ambito da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), acentuando-se o lugar secundario ocupado por esta modalidade no

conjunto das politicas educacionais.
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CAPITULO 1lI
A ESCOLA-CAMPO E O CAMPO DA PESQUISA EM MEIO AO PERCURSO
METODOLOGICO

Segundo Paulo Freire, em seu poema “A Escola”, este é “[...] o lugar onde se
faz amigos, ndo se trata de prédios, salas e quadro, programas, horarios,
conceitos... Escola €, sobretudo, gente, gente que trabalha, que estuda, que se

alegra, se conhece, se estima”.

Pensando nestas consideragdes, a experiéncia descrita por um dos jovens
entrevistados aponta para o presente como um tempo diferenciado em sua

experiéncia escolar:

Acho que é melhor agora, na escola eu falo com todo mundo, conheco todo mundo, brinco
com todo mundo, ninguém tem raiva de mim. Em relagé@o aos professores € a mesma coisa.
[...] Antes ndo era assim, quando o sujeito € moleque tem uma implicancia com o professor,
guer se afastar. Ela chegou, a pessoa sai. Hoje em dia ndo, converso com a diretora,
coordenadora, todo mundo. Tanto no turno da noite como da tarde todo mundo me conhece.
(Um jovem EJA -21 anos)

A escola se apresenta como um espago que trouxe novas dimensées ao valor
da convivéncia entre alunos e demais atores sociais. Talvez, por se tratar de um
jovem de 21 anos cujas expectativas diferem das de crianca, seu comportamento se
enquadra nos padrdes socialmente estabelecidos ou esperados. Ou, quem sabe,
porque seu desenvolvimento pessoal refletiu mudancas no proprio ambiente escolar,

na dimensao da acao que produz uma reacao: “Acho que é melhor agora”.

As opinides divergem nesse aspecto ao expressarem sua visao em torno do
sentido da escola num tempo chamado juventude. Refletem sua experiéncia na

transicao entre a infancia e as demais fases vividas até o presente.

Quando era crianca era tratado de maneira diferente. Eles davam mais atengéo, explicava
mais as coisas: Olha, vocé tem que estudar! Até brincava: pra ndo puxar carroga. Tinha
mais cuidado. Mas, depois a pessoa vai crescendo... eles vém, faz o papel deles. Mas, eles
ndo tém, tipo..., a palavra certa € o amor. Nao tém amor pra chegar pra pessoa e falar: 6...
vocé tem que estudar. As vezes s6 faz é dar adverténcia, mas ndo vém conversar. (Um
jovem EJA - 19 anos)
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Adaptar-se ao ensino noturno e também ao novo tempo de experiéncia
enquanto jovem representa um desafio nem sempre interpretado de maneira
favoravel, nem sempre entendido ou compreendido no contexto da relacéo

escola/aluno.

E considerando que os sujeitos dessa investigacao estao inseridos, mesmo
gue temporariamente neste espaco chamado escola, torna-se significante descrever

a Escola “F” desde a sua construgcdo em meio aos seus relatos e depoimentos.

FOTOL: Fachada lateral do prédio

Localizada numa importante
avenida, no bairro Parque Tarcisio
Miranda, traz uma histéria de 39 anos de
existéncia  completados em 2010,
compondo a paisagem urbana da cidade.
Dados historicos indicam que, embora
funcionando desde o dia 19 de abril de

1971, sua inauguracdo se deu em 15 de

maio com a presenca do entdo secretario

de educacao Rinaldi da Silva Venancio, um

campista.

Contou com 13 turmas das séries

iniciais do Ensino fundamental e 20

e e professores. Com a implantacdo do ensino
médio em 1996 (embora s6 haja registro de
turmas a partir de 1997) o numero de
':"f turmas passou a 39 entre ensino regular
% (fundamental e médio) e EJA, num total de
; aproximadamente 1600 alunos. Portadores
de deficiéncia visual passaram a ser
atendidos a partir do ano de 2001 sob
™ acompanhamento de um  professor

. especializado numa sala propria. (Dados

fornecidos pela escola-campo.)
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No passado, sua antiga estrutura em madeira foi alvo facil de roubos
(segundo depoimento de um funcionario), mas, apds reforma e substituicdo por
alvenaria e grades, tais problemas foram solucionados ou minimizados. Os prédios
escolares acabam ficando cercados por muros e grades, tornando o espaco “frio” e
distante de um ambiente ideal ao aprendizado, principalmente no acolhimento dos
individuos que por ali circulam. Muito embora a pesquisa e utilizacdo desses
espacos tenham ocorrido no turno da noite, capturar as imagens durante o dia teve

como intencao possibilitar melhor visualizacdo da escola descrita.

Acerca desse aspecto Dayrell (2001, p.147) considera que a arquitetura
escolar aponta para um isolamento. “Os muros demarcam claramente a passagem
entre duas realidades: o mundo da rua e o mundo da escola, como que a tentar
separar algo que insiste em se aproximar’. Este € um ponto que |he chama a
atencao, e prossegue em sua visao dizendo que, ao se fechar, a escola se mantém

em “seu préprio mundo, com suas regras, ritmos e tempo”.

A perspectiva de separacdo descrita pelo autor vai além da dimensédo do
direito de ir e vir adquirido pelo jovem ou adulto num ensino noturno. Ou pelo
respeito e/ou tratamento diferenciado que se possa receber por ser um aluno jovem
ou adulto. Enfim, ndo diferente das demais construgdes, essa escola se assemelha
ao descrito por Dayrell, muito embora n&o se perceba tal separagéo, ou rompimento
com o “mundo de fora”, pois a naturalizacdo da estrutura fisica torna-se um item da
prépria arquitetura aceita como normal e até necessaria enquanto fator de

seguranga.

O lugar descrito como escola apresenta-se como extensao das pretensdes da

formacao pessoal para a vida. Para Paulo (Nome ficticio), significa:

[...] estar num lugar que vai t4 aprendendo, ndo s6 aprendendo a estudar, aprendendo as
matérias, mas vocé tando numa escola, se for uma escola boa, com bons professores, vocé
aprende muito mais. Vocé aprende a conviver com as pessoas, aprende a fazer amizades,
aprende muita coisa boa. [...] se vocé tivesse em casa, as vezes algum amigo ou uma amiga
te chama e ai vocé vai pra rua, conhece coisa errada. Mas é muito bom estudar. O meu
filho, por exemplo, eu vou botar pra estudar desde novo. Eu entrei cedinho na escola, no
jardim. (Um jovem EJA - 19 anos)

Num contexto e realidade historico-geografico e econémico se desenrolou a

investigacdo proposta nesse trabalho dissertativo; e para tanto, inUmeros detalhes
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foram compondo os passos a caminho das informagfes necessarias as analises e

posteriores consideragbes em torno do ensino noturno e suas faces.

Acerca da Escola-campo, pode-se afirmar que sua Otima localizacdo na
avenida principal da cidade tem sido alvo de demanda por parte dos préprios jovens
e adultos, tendo em vista a facilidade de acesso e a boa estrutura da unidade
escolar tanto no aspecto pedagdgico quanto fisico.

FOTO 3: Entrada principal

O portéo principal de acesso a entrada da escola conta com a presenca
constante de um porteiro em cada turno. E o outro, portdo-garagem, a noite funciona

como portdo principal a partir das 19h ou 19h e 30 minutos.

FOTO 4: Portao de entrada de veiculos
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Junto a entrada principal do prédio, proximo a porta, h4 bancos de alvenaria
compondo uma pequena varanda. Ali foi um lugar de espera e observagédo, mas
também de apresentacdes entre pesquisador e alunos, entre pesquisador e

professores sendo alguns deles ja conhecidos.

FOTO 5: Entrada principal e varanda

Enfim, sentar ali e logo ser envolvida numa conversa informal com os alunos
gue chegavam mais cedo, ou ser interrompida pelo abrago e/ou pelo cumprimento
de um professor, ou pela surpresa de um ex-aluno que diante da identificacao
indagava o porqué da presenca naquele espaco, marcou todo o periodo de estada

nessa escola.

Diante da surpresa ao ser reconhecida, alguns jovens ex-alunos ou
conhecidos expressaram-se da seguinte forma: “Eu chego 1a”; ou, “Bem, a escola
aqui € menor, mas estou me adaptando. Encontrei alguns ex-colegas...” Ou ainda:
“Agora vai!”. Falas interessantes de quem fez questdao de manifestar o sentido de
estar ali naquele contexto, uma vez que sabiamos (pesquisadora e jovens) da sua
trajetoria escolar cheia de percalgos, com retencdo em alguns anos de escolaridade,
evasao em outros momentos; mas também tinhamos uma breve historia juntos,
através dos contatos com suas familias em atendimentos individuais em busca do
apoio ao aprendizado. (Essa experiéncia € fruto do trabalho desenvolvido na

instituicdo de ensino onde exerco funcéo profissional).
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O “Agora vai!” seria um indicador de decisdo e de amadurecimento, ou
apenas uma opcao que lhes parece mais adequada diante de tantas limitacdes

pessoais e/ou familiares? Estas e outras analises ocupardo espaco mais adiante.

O espaco fisico e estrutural da escola-campo sofreu pequenas alteracfes
durante o tempo em que se desenrolou a pesquisa. Dentre elas a ampliacdo de uma
grade que divide a entrada de veiculos com o restante do patio.

FOTO 6: Grade de separacao entre o portdo-garagem e a entrada para o
patio interno

Incluiu-se um portéo, e isso parece ter favorecido o controle e observacéo dos
porteiros e vigias do noturno, tendo em vista o fluxo de pessoas durante todo o turno

de aulas. A preocupacdo com a seguranca € um aspecto crescente em toda a

sociedade, e ndo seria diferente nesse espaco escolar.

Conforme depoimentos, o aprendizado vai além do que se estabelece entre
0S aspectos cognitivos. Este € um lugar onde se aprende a viver. Portanto, para
Julio, um jovem de 19 anos aluno da EJA, “a vida, vocé aprende a viver na escola.
Na escola vocé conhece as pessoas desde pequeno. Na escola vocé conhece a
vida. [...] Na escola vocé aprende muitas coisas boas, muitas coisas ruins também,

depende da pessoa. (Nome ficticio)

Lia, de 17 anos, matriculada no regular noturno, expressa o sentido de

acolhimento identificado na escola como “[...] fundamental, como se fosse uma mae
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educando a gente pro mundo, eu acho. Se nao tivesse uma base aqui na escola pra
ensinar a gente, ndo daria certo. O papel da escola é preparar pra vida”. (Nome
ficticio) E assim, em meio as regras e limites impostos coletiva e individualmente,

estes e outros tantos jovens seguem seu caminho.

Muitos ndo fazem uso do uniforme, 0 que em tese é um identificador dos
estudantes de uma escola, além da carteira de estudante (que também nao foi
observada sua cobranca durante a entrada destes). Mas, nunca foi percebido
qualquer problema quanto a entrada dos alunos ou de elementos estranhos ao

espaco escolar durante 0s meses gque se seguiram a pesquisa.

As regras quanto a uniforme e horario parecem flexiveis na medida dos
limites impostos quando necessario; e, diante dessa flexibilidade parece que nédo ha
muito que transgredir como se percebe em outros grupos no diurno. N&o retornar as
aulas apés o intervalo, sair mais cedo, ou estar ausente ndo parece ter um sentido
de transgressdo as regras impostas pela escola, mas, simplesmente uma decisdo
tomada em favor das suas proprias intencbées ou anseios pessoais quanto ao
significado do estudo, pelo menos na percepcdo do pesquisador atento ao seu
objeto. Os relatos posteriores acerca dos planos presentes e futuros refletem o
sentido de estar na escola, e dai se observa que a estada ou auséncia sao “espelho”

dessa visao.

Retomando o aspecto fisico, observa-se que o estacionamento interno abriga
apenas motos e bicicletas dos alunos, as quais sdo devidamente acomodadas num
espaco proprio. Em frente a escola hd um espaco de estacionamento que pertence
ao patio lateral de uma loja e que serve como acolhimento para os veiculos diversos,
0S quais sdo observados também pelos porteiros e vigias da escola que procuram
estar atentos ao que ocorre no entorno. Durante o dia o fluxo de veiculos é menor
entre os alunos, entdo, a vigilancia restringe-se aos que ficam no patio interno, que

em geral pertencem aos professores, funcionarios e um eventual visitante.

Presenca marcante na escola é a da Guarda civil municipal através da ronda
escolar. Mas também da policia militar com ronda vespertina e noturna devido a
problemas de violéncia entre alunos do diurno. Como as familias as vezes
ultrapassam os limites e se consideram no direito de intervir dentro do espaco

escolar para resolverem problemas pessoais ou das suas comunidades, essa ronda
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parece ter minimizado possiveis ameacgas (segundo depoimento de uma das

diretoras adjuntas).

O confronto dos gestores com esses membros da familia de alunos as vezes
€ inevitavel num contexto de violéncia contra o aluno, principalmente o menor, e as
consequéncias nem sempre sdo as melhores, haja vista os noticiarios que em todo o
pais divulgam agressfes e mortes de professores, diretores, enfim, um contexto de

extrema tensdo em que a escola pode se tornar refém.

Foto 7: Oratdrio na parte externa do prédio

‘ i’»’ . campo, vale destacar que, localizado a direita
Ciy g oM o P
V%A no muro de entrada desse portdo-garagem, ha

IR 2 Prosseguindo a descricdo da escola-
VT LS
| ,i{i E&g«fl

um pequeno oratério com uma imagem e
objetos referentes ao altar de culto. Durante o
periodo de observacdo e coleta nunca houve
gualquer manifestacdo de alunos e/ou
funcionarios em relacdo a praticas religiosas
com tais referéncias, mas, as fotos no interior
da escola apresentam momentos especificos
em eventos e festividades, em que a presenca
religiosa é marcante através de representantes

de diferentes credos nesses encontros.

A escola é parte do projeto do governo do estado para a climatizacdo e
controle de frequéncia dos alunos e professores das unidades via cartdes e registro.
As maquinas ja estdo instaladas no “hall” de subida das escadas, inclusive com
inscricdo em Braille, e os aparelhos de ar condicionados devidamente instalados
para funcionamento no ano de 2011. N&o foi possivel ter acesso aos computadores
gue estardo instalados nas salas, portanto ndo se pode afirmar que ja estejam em

funcionamento, mas provavelmente vira ocorrer.

Por tratar-se de uma escola que atende alunos com deficiéncia visual, ha
preocupacao quanto a acessibilidade, pelo menos no que tange a informacéo, pois

cada setor e sala especifica ttm uma inscricdo em Braille junto a porta, o que facilita
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0 acesso de maneira mais autbnoma e independente para esses alunos. Nao houve

registro de matriculados no noturno, somente no diurno.

A escola busca o incentivo musical através de um coral que tem recebido
prémios pelas belas participacfes; esta inserida no Projeto “Mais Educacéo” do
governo federal; e ainda mantém viva a Banda Marcial tradicional da escola,
contando com um maestro que os atende semanalmente em aulas e ensaios
regulares. Foi possivel identificar que os alunos jovens do noturno também séo
acolhidos nessas propostas de formacdo musical, sem registro de participacdo dos

adultos.

As festividades sdo marcadas pela participacdo da comunidade escolar, além
de outros convidados. Seus alunos sao participantes e organizados através do

Grémio Estudantil e dos representantes de turma, inclusive no noturno.

O principio da parceria parece ser o grande foco dessa escola, que tem se
aberto as instituicbes de ensino superior na realizacdo e aplicacdo de projetos e
aulas, visando ampliar o aprendizado dos seus alunos numa dinamica de troca de
saberes constantes e amadurecidos, entre elas a Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF) e o |Instituto Federal Fluminense (IFF).
Pesquisadores e graduandos dessas instituicbes tém sido acolhidos pela escola e
seus gestores ha alguns anos, propiciando um tempo de crescimento muUtuo em

favor de toda a comunidade, seja académica ou escolar.

Assim, retomando a poesia de Paulo Freire, ele continua a dizer que a
escola “sera cada vez melhor na medida em que cada um se comporte como,
colega, amigo, irmao. Nada de f‘ilha cercada de gente por todos os lados™.
Prossegue aconselhando: “Nada de conviver com pessoas e depois descobrir que
nao tem amizade a ninguém. Nada de ser como o tijolo que forma a parede,

indiferente, frio, so”.

Pensando nessas questdes de relacionamento e convivéncia como parte do
processo de crescimento de um individuo em sua estada na escola, € interessante
observar suas expressdes e comportamentos desde o horario da entrada a sua
permanéncia e saida diarias. E, ao observa-los evidenciaram-se pequenos
agrupamentos no periodo de entrada, nem sempre restritos aos mesmos Ssujeitos,

indicando relagbes mais ampliadas e diversificadas entre eles. Os mais jovens
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agrupavam-se nao apenas entre si, mas compartilhavam com os adultos e vice-
versa. As relacdes em geral refletem o convivio de “turma”, ou seja, pareciam ser da

mesma classe, salvo algumas excecoes.

Durante o tempo em que estavam pelo patio aguardando o toque do sinal,
muitas das conversas voltavam-se para 0s comentarios acerca de algum professor
que por ali passava chegando para o turno de trabalho. Alguns faziam elogios,
outros aproveitavam para tecer criticas ou fazer comparacdes, certos de que néo

seriam ouvidos por eles.

Talvez a presenca do pesquisador tenha trazido um tempo de provocacgao e
um espago de “voz” para aquele grupo de alunos. Pois, nos encontravamos
frequentemente nesses espacos durante 0S meses que seguiram a pesquisa de
campo. E mesmo que nédo fosse a intencdo da pesquisa levantar informacdes ou
evidéncias em relacdo as praticas docentes e seu efeito no processo de
aprendizagem no ensino noturno, abre-se aqui esse breve paragrafo como
expressdo do quanto a acdo docente é reconhecida pelos alunos como
imprescindivel no contexto da sua formacdo. Em geral tais falas surgiram em

momentos de “bate-papo” informal.

3.1- A coleta dos dados numa perspectiva qualitativa

As técnicas de coleta de dados foram a aplicacdo de questionarios (com
perguntas semi-abertas e fechadas — Apéndice II) num total de 85 entre os
concluintes das 4 turmas da EJA e uma do regular, e a realizacdo de entrevistas
com um roteiro semi-estruturado (Apéndice 1ll). Compreendendo que o desenrolar
do processo talvez apontasse prioridades na coleta, ampliando uma ou outra

estratégia no acesso aos sujeitos-alvo e na coleta de informagdes em geral.

Considerando o teor da investigacdo qualitativa, André (1995) entende que o0s
aspectos quantitativos sdo de suma importancia, e ndo ha que se descartarem tais
informacdes em detrimento do olhar voltado aos fenémenos sociais. Portanto,
entender a dimenséo dessa pesquisa é sem duvida conceitua-la compreendendo as

razdes dessa escolha metodoldgica.



92

Qualitativa porque se contrapde ao esquema quantitativista de
pesquisa (que divide a realidade em unidades passiveis de
mensuracdo, estudando-as isoladamente), defendendo uma visdo

7

holistica dos fenémenos, isto €, que leve em conta todos os
componentes de uma situacdo em suas interacoes e influéncias
reciprocas. (ANDRE, 1995, p. 17)

Avaliando a importancia desses instrumentos, a pesquisa quantitativa esta
presente no processo de analise do numero de alunos matriculados na modalidade
de EJA em 2009 e que provavelmente permaneceram em 2010, seja na 3?2 fase da
supléncia do ensino ou no 3° ano regular noturno, entdo matriculados em 2008.
Ainda nos percentuais de evasdo, aprovacao e frequéncia, e no quantitativo de
turmas oferecidas em cada modalidade ao longo dos ultimos seis anos -2005-2010-
levando em conta o processo de implantacdo tanto do ensino noturno quanto da EJA
numa unidade escolar da rede estadual do municipio de Campos dos Goytacazes-
RJ.

A coleta dos dados através do preenchimento dos referidos questionarios,
possibilitou identificar os possiveis entrevistados, levando-se em conta alguns
critérios pré-estabelecidos. E, as entrevistas, registradas com aparelho de 4udio e a
seguir transcritas, foram analisadas a partir da andalise de contetdo. Os
guestionarios foram devidamente tabulados, considerando que as perguntas
fechadas representam um facilitador para a coleta objetiva dos dados, e as abertas a
descoberta de informagbes que, porventura ndo foram contempladas no
guestionario, além de oferecer maior liberdade aos entrevistados para responderem

0 que desejassem; por isso, o cuidado em estruturar questdes claras e objetivas.

A técnica de Analise de Conteudo é uma “metodologia de pesquisa usada
para descrever e interpretar o conteddo de toda classe de documentos e textos”.
Portanto, a natureza dessa analise conduz a “descrigbes sistematicas, qualitativas
ou quantitativas", ajudando a reinterpretar as mensagens, alcancando a
compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum
(MORAES, 1999, p.07).

As 12 entrevistas realizadas com o0s jovens concluintes do ensino médio em
ambas as modalidades (7 da EJA e 5 do regular) tiveram um periodo médio de
duracédo entre 25 e 30 minutos. A de menor duracgéo foi de 20 minutos e a maior de
35 minutos. A entrevista realizada com a Gerente de ensino (Apéndice ) teve
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duracdo de 40 minutos, tendo em vista o atendimento em meio ao horario de

trabalho, gerando vérias interrupgdes entre uma pergunta e outra.

A leitura cuidadosa e atenta das entrevistas, bem como as anotacdes do
diario de campo, além de outros registros compds o tempo de preparo das
informacdes na perspectiva da analise de conteddo. Em seguida realizaram-se o
agrupamento das falas a partir de perguntas estabelecidas no roteiro, resguardando

as devidas semelhancas e/ou diferencas, considerando a importancia dessa fase.

Quanto a escolha dos participantes da pesquisa consideraram-se as
informagOes disponibilizadas pelo Censo Escolar 2009, que apresentam o
quantitativo de escolas estaduais que oferecem o ensino médio regular e na
modalidade da EJA, o numero de estudantes matriculados nas escolas da rede em
ambas as modalidades, com foco no curso noturno, além de outras informacdes

fornecidas pela Coordenadoria Estadual de Ensino - Polo | Norte Fluminense”.

Portanto, a partir desses dados seguiu-se a escolha da unidade escolar foco

de analise da pesquisa, conforme Tabelas 11 e 12:

Tabela 11- Escolas darede publica estadual no municipio de Campos dos
Goytacazes que oferecem Ensino Médio regular e EJA - area urbana e rural

Escolas Area Urbana | Area Rural Total
Ensino médio regular e EJA 28 10 38
Somente EJA 03 01 04
Total 31 11 42

Fonte: Censo escolar 2009/Educacenso — INEP

Das 42 escolas publicas estaduais no municipio, 38 apresentam oferta do
ensino noturno no ano de 2010, contudo, trés escolas ainda aguardavam resposta
sobre a solicitacdo de implantacdo da EJA, segundo informacOes obtidas na

Coordenadoria de Ensino — Norte Fluminense — Polo | - no 2° semestre de 2009.

O alto indice de matriculados no 3° turno (noite) desperta certa curiosidade
acerca do quantitativo real de freqiéncia no ensino regular e na EJA; se ha uma

proporcao equivalente entre um e outro, ou se ha predominio de um sobre o outro;

* Entrevista a Gerente de ensino, Gestéo e Integracdo — Neiva Sampaio Barbosa — Coordenadoria
Norte Fluminense I, realizada em 04/11/2009
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enfim, sdo algumas das perguntas que moveram a investigacdo apds 0 acesso a
esses dados.

Considerando o maior indice de matriculados em éarea urbana da cidade, a
Tabela seguinte traz o recorte de 21 escolas estaduais do municipio que estédo entre
as 42 escolas que compdem o quantitativo geral. Esse recorte permite observar a
oferta e o niumero de matriculas no ensino noturno tanto no ensino fundamental
quanto no meédio. E, no que diz respeito ao niumero de matriculados na modalidade
de educacao de jovens e adultos, a expressividade de matriculas equivale em boa

medida ao ensino médio, superando apenas em trés dessas escolas*.

Tabela 12- Escolas Estaduais na area urbana do municipio de Campos dos
Goytacazes que oferecem ensino médio regular e EJA, conforme o maior niumero de
matriculados no 2° semestre de 2009 no noturno

Total de
matriculas

Escolas Estaduais em Campos dos Goytacazes .M. E.M.
Regular

C.E. JOSE DO PATROCINIO

CIEP BRIZOLAO 057 NILO PECANHA *
LICEU DE HUMANIDADES DE CAMPOS

C.E. BENTA PEREIRA

C.E. CEL. JOAO BATISTA DE PAULA BARROSO
C.E. NILO PEGANHA

C.E. DR. FELIX MIRANDA

C.E. DR. THIERS CARDOSO

C.E. GENERAL DUTRA

C.E. DR. SYLVIO BASTOS TAVARES

CIEP BRIZOLAO 056 CUSTODIO SIQUEIRA
C.E. DESEMBARGADOR ALVARO FERREIRA PINTO *
C.E. JOSE FRANCISCO DE SALLES

C.E. VISCONDE DO RIO BRANCO

CIEP J. BORGES BARRETO *

C.E. JULIAO NOGUEIRA

C.E. DOM OTAVIANO DE ALBUQUERQUE
C.E. JOAO PESSOA

C.E. CONSTANTINO FERNANDES

C.E. XV DE NOVEMBRO

CIEP BRIZOLAO 417 JOSE DO PATROCINIO

Fonte: Dados coletados na Coordenadoria Regional de Ensino Norte Fluminense | - em 12/02/2010
* Escolas que apresentam maior quantitativo de matriculas no ensino fundamental - EJA

A partir do levantamento dessas informacdes a definicho da pesquisa

encaminhou-se para uma escola que apresentasse um significativo namero de
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matriculas com oferta tanto na EJA quanto no ensino meédio regular noturno, e que
estivesse localizada na area urbana do municipio, uma vez que os dados apontam
para a concentracdo de alunos em area urbana. Tomando como base o maior
namero de matriculados por escola em 2009, fez-se 0 seguinte recorte, e para
preservar suas identidades optou-se nomea-las por ESCOLAS A, B, C, D, E, F
conforme o niumero de matriculas e segundo sua localizacdo expressas na Tabela
13:

Tabela 13- Relacdo de matriculas nas escolas publicas estaduais no municipio de
Campos dos Goytacazes no ensino médio regular noturno e na EJA de ensino médio
e fundamental em 2009 segundo localizacao

N2 de matriculas N2 de N2 de matriculas
ESCOLAS LOCALIZACAO no ensino médio matriculas na na EJA ensino TOTAL
(bairro) regular noturno EJA ensino fundamental
médio noturno | noturno
ESCOLA - A PQ. LEOPOLDINA | = -——-—-- 468 315 783
ESCOLA-B LAPA | - 327 373 700
ESCOLA -C CENTRO 94 396 183 673
ESCOLA-D JARDIM CARIOCA 48 353 233 634
ESCOLA - E GOITACAZES 92 296 168 556
| ESCOLA-F PQ. TARCISIO
MIRANDA 920 3905 | emeeee- 485

Fonte: Recorte de dados levantados pela pesquisadora a partir do CENSO ESCOLAR 2009 e da Coordenadoria
de Ensino — Norte Fluminense-Polo |

O foco do trabalho de campo esteve direcionado a “ESCOLA F”, seguindo os
critérios de expressividade numérica das matriculas na educacdo de jovens e
adultos (395), e também na oferta concomitante do ensino médio regular noturno
(90); bem como a localizacdo em é&rea de facil acesso e fluxo constante em funcéo
da convergéncia de bairros distintos. Sobretudo, por considerar a possibilidade de
esta escola possuir um numero bastante diverso de sujeitos; aspecto relevante
numa pesquisa de campo em que se espera atingir um publico bastante

heterogéneo.

Héa dentre as demais escolas indicativos de expressividade numérica quanto
as matriculas, muito maior do que os indicados pela “ESCOLA F”, no entanto,
algumas ja tém sido alvo de pesquisas e coleta de dados freqiientes e recentes;
enguanto outras ndo representam acesso tao oportuno a pesquisa, o que dificulta o
processo, além do fator localizagdo. Desse modo a opgao pela “ESCOLA F” pareceu

a mais adequada e de fato o fol.
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O resultado das pesquisas realizadas sobre a evolucdo das matriculas
segundo dependéncia administrativa no periodo de 1999 a 2007 aponta que 89,3%
dos estudantes brasileiros encontram-se na escola publica e 10,7% na privada. Este
dado indica e confirma a oferta do ensino médio publico, mas também valida a

opcéo de realizar esta pesquisa em escola da rede publica de ensino (IBGE, 2009).

Quanto a evolucdo das matriculas no ensino noturno observadas de 1999 a
2007, o MEC/INEP aponta reducédo do numero de alunos, contudo, é no Sudeste
onde ha maior concentracdo dessas matriculas em 2006. Essa evolugdo no ensino
médio na modalidade da EJA apresenta uma taxa de 16,75% em 2002,
manifestando queda nos anos seguintes, mas voltando a subir em 2007, com 60%

de matriculas no pais.

Outro aspecto relevante na pesquisa refere-se a identificacdo do numero de
vagas oferecidas em relacdo a demanda, e para tanto o contato com a secretaria da
unidade escolar foi de extrema importancia, a fim de verificar se as vagas oferecidas
foram preenchidas e também se porventura a demanda € maior do que a oferta, e

em qual das modalidades.

A dindmica no contato direto com as informacdes disponibilizadas pela
secretaria da escola-campo tornou possivel avancar ainda mais na coleta em torno
dos ultimos seis anos, ou seja, de 2005 a 2010. Assim, identificar desisténcias
(evaséo), transferéncia ou mesmo nao freqiéncias desde o inicio do semestre de

cada ano letivo tornou-se um dado a mais no caminhar das observacoes.

A riqueza de informacdes contidas nos dados estatisticos oficiais do INEP,
IBGE, EDUCACENSO, PNAD, entre outros, contém iniUmeros cruzamentos que se
articulam com a pesquisa proposta. Para tanto, a opcao quanto aos sujeitos alvo da
investigacdo foram jovens em idade entre 17 a 24 anos®, identificados nos dados

numeéricos (quantitativos) da instituicdo e matriculados nas referidas turmas.

*> Aidade minima dos entrevistados sera de 17 anos porque a idade legal para os exames supletivos
no nivel de conclusdo do ensino médio no ensino de jovens e adultos é para os maiores de 18 anos,
de acordo coma LDB n. 9394/96 e o Conselho Nacional de Educacdo.(O Parecer CNE/CEB
n°11/2000 e a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 determinam que a idade inicial para matricula em
cursos de EJA é a de 14 anos completos para o Ensino Fundamental e a de 17 anos para o Ensino
Médio).
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Tal escolha entre 17 e 24 anos® traz em si a intenc&o de identificar os motivos
que os levaram a EJA (possivelmente situacBes de exclusdo dentro da escola)
deixando o ensino regular diurno, ou por que permanecem no regular mesmo diante

de uma proposta de aligeiramento da formacao basica.

Quanto ao aspecto etario, o Parecer CNE/CEB n° 23/2008 (aguardando
homologacao) considera que em virtude da antecipacdo da idade minima para os
exames supletivos por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN) n° 9.394/96, e da focalizacdo privilegiada no ensino fundamental para
criancas de 7 a 14 anos, deliberada pelo poder publico, o “Estado brasileiro
evidenciou um equivoco politico-pedagdgico ocorrido quando os adolescentes de 15
a 17 anos passam a ser identificados como jovens e assim, juvenilizados, habilitam-

se a ingressar na educacgao de jovens e adultos” (BRASIL, 2008, p.15).

A partir das audiéncias publicas realizadas com representantes das regifes
brasileiras se indica que a idade minima para os cursos de EJA deve ser a de 18
anos completos, tanto para o Ensino Fundamental como para o Ensino Médio, muito
embora ndo tenha havido consenso a esse respeito (CNE/CEB - Atas da primeira e
segunda audiéncias sobre educacdo de jovens e adultos, 2007). Outros pontos foram
abordados neste documento, como a necessidade de ampliar o atendimento da EJA
no diurno, rompendo com o aspecto da segregacao.

O Parecer propde ao Congresso Nacional a alteracédo do artigo 38 da LDBEN
n® 9.394/96, e também estabelece o0 ano de 2013 como data para a finalizacdo do
periodo de transi¢do dos sistemas de ensino para o atendimento na EJA apenas aos
estudantes com 18 anos completos; e ampliar o atendimento do ensino regular
diurno e noturno para fazer face as demandas de estudantes menores de 18 anos.
Este ponto deixou em aberto questionamentos quanto ao acolhimento de jovens
entre 15 e 17 anos que, fatalmente, abandonariam os estudos diante da

impossibilidade de concluirem o ensino fundamental.

® Numa definicho ampla de JUVENTUDE, o recorte inclui adolescentes (entre 15 e 19 anos) e os
jovens propriamente ditos (entre 20 e 24 anos). Estudos apontam que, sucessivamente nos anos que
se seguiram a 1980, observou-se o crescimento da populagéo jovem entre 15 e 24 anos, passando
para 34,1 milhdes em 2000. No ensino médio registrou-se 0 maior crescimento a partir de 2001,
chegando a um aumento de 3 milhdes de matriculas. (Dados do IBGE citados por Spésito (2003),
num levantamento sobre os “Jovens no Brasil”).
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Retomando o0 processo da pesquisa e as estratégias de acesso e
permanéncia no campo, cabe ressaltar que todo o caminhar transcorreu
tranquilamente desde a chegada a escola, bem como na relagdo com os alunos,
diretoras (uma geral e duas adjuntas), pessoal de apoio (serventes), coordenadores

de turno, secretaria, porteiros, vigias, inspetores, entre outros.

Durante a coleta inicial junto a Coordenadoria Regional de ensino, e no
contato direto com a Escola-campo, a prontiddo em atender as solicitacdes e em
responder aos tantos “porqués” naturalmente trazidos na bagagem investigativa
marcou tal experiéncia. A boa vontade, e, sobretudo ser tratada como parte da
escola, parte daquele universo, daquele cotidiano tdo rico de vivéncias e
experiéncias construidas marcou cada dia de estada entre os alunos, professores e

funcionarios.

A integracdo dada nessa experiéncia se manifesta em mais que um mero
sentimento de ter sido tomada como parte deles desde o primeiro dia de contato
direto, enfim, ao circular pelo patio em observacdo por alguns momentos ou em
periodos mais longos, nos corredores, ou enquanto aguardava o inicio das aulas.
Tudo isso se expressou num ato de adogcdo como companheira de conversas
denominadas “falas do patio”, ou “diario dos corredores”. Foram muito interessantes
tais momentos, os quais foram tratados com muita seriedade e zelo, considerando a
relevancia da presenca do pesquisador que quase se mistura, e em se misturando
torna-se parte do proprio objeto na aproximacdo com sua realidade e no desejo de

manter tal convivio, muito embora a pesquisa ndo tenha cunho etnografico’.

Os levantamentos sobre 0 ensino noturno no pais, em especial na
modalidade da EJA indicam total falta de ajuste a realidade desse aluno jovem e/ou
adulto que acaba ocupando o mesmo espaco destinado as criancas, cujos
mobiliarios e material didatico sdo inadequados, além da restricdo de acesso a
determinadas dependéncias da escola, enfim, inimeros fatores, inclusive no que se

refere & presenca de um diretor responséavel pelo noturno. As criticas também

" outra abordagem da pesquisa qualitativa, com base nos estudos de Marli André (1995, p.30) e
Lidke e André (1986) e André (1997), é a chamada pesquisa do tipo etnogréafico, que tem como
lixo o estudo do processo educativo importando-se com a descricdo da cultura: habitos, crencgas,
valores e linguagens. (VENTURA, 2009)
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passam pelo campo do curriculo aplicado que ndo se adéqua as expectativas desse
jovem (HADDAD, 2002; CARVALHO, 2009).

Carvalho (2001) entende que h& um preconceito ndo reconhecido que
distancia a relacdo entre o saber escolar e 0 saber fruto da pratica profissional. Seus
estudos indicam que um grande percentual da populacéo estudantil no Brasil tem se
escolarizado a partir do ensino noturno. “Nossa realidade é esta: as escolas
estaduais estdo programadas para funcionar no periodo diurno” (OLIVEIRA, 2001,
p.12).

No entanto, na unidade escolar selecionada a realidade observada difere da
exposta em nivel nacional, tanto no que diz respeito ao mobiliario utilizado, quanto a
qualquer restricdo ao acesso dos alunos do noturno as dependéncias do prédio,
nem mesmo comentarios sobre possiveis culpabilizacdes quanto a estragos/danos

causados por estes.

Na verdade, a escola-campo se apresentou como uma grande surpresa com
respeito as relagdes e “disciplina” entre todos os que compdem o turno considerado
‘problema”. Embora algumas situacfes se apresentem mais dificeis ou

problematicas no cotidiano, sdo “controladas” ou administradas com facilidade.

Considerando a questdo do préprio pesquisador e da influéncia ou
interferéncia que sua experiéncia possa trazer para 0 campo, com pratica cotidiana
profissional na educacao, nao foi necessario exercer o tao dificil “estranhamento”,
tendo em vista a referida auséncia de vivéncia com a etapa de formacgédo em estudo,
tanto na modalidade regular quanto na EJA. Isso foi, sem duvida, um ponto bastante
favoravel durante a coleta e andlise, considerando a ndo interferéncia do
pesquisador que muitas vezes na tentativa da neutralidade imprime suas tantas

visOes e ideologias em relagc&o ao objeto.

Sobre este aspecto Dauster (2007, p.29) diz que o “grande desafio nesses
casos é saber trabalhar o envolvimento e a subjetividade mantendo o necessario
distanciamento que requer um trabalho cientifico”. Neste caso, parece que a
pesquisa estaria de certa forma “salva”, “livre”, “em seguranca” quanto a este
aspecto, mas talvez a propria pesquisadora (eu) esteja equivocada nestes

comentarios, trazendo jA em cada linha, frase ou interrogacdo sua marca, sua
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propria histéria em cada fala, em cada analise desse campo tdo proximo e ao

mesmo tempo distante que é a escola.

Tal distanciamento na visdo da autora nao seria um mero sinbnimo de

neutralidade, mas de preservacéao do rigor. Desse modo:

Uma das formas de lidar com essa questdo tem sido o
estranhamento — um esforco sistematico de analise de uma situagéo
familiar como se fosse estranha. Trata-se de saber lidar com
percepcbes e opinides jA formadas, reconstruindo-as em novas
bases, levando em conta, sim, as experiéncias pessoais, mas
fitrando-as com apoio do referencial tedrico e de procedimentos
metodolégicos especificos. (DAUSTER, 2007, p. 29)

Portanto, retomando as questdes referentes a escola-campo, entre as turmas
e etapas de educacdo béasica que oferece estdo: o ensino fundamental diurno (2°
segmento- 6° ao 9° anos), ensino médio diurno e noturno (regular) e médio noturno

na modalidade de educacéao de jovens e adultos.

3.1.1- O espaco escolar e a convivéncia

Retomando brevemente o aspecto do espaco fisico, torna-se indispensavel
mencionar o patio dessa escola. Um espaco que muito chamou a atencéo, primeiro,
por sua grande extensdo ndo muito comum as escolas publicas; segundo, pela
disposicdo de bancos, arvores, enfim, pelo ambiente de certo modo acolhedor.
Terceiro, porque durante o turno da noite os alunos s6é o ocupam enguanto estédo
chegando e aguardam o soar do sinal para inicio das aulas. No decorrer do turno
nao ha agrupamentos, apenas pequena circulacdo de alunos que vao embora apos

o término regular ou antecipado de suas aulas.

Quando Dayrell (2001) valoriza a “dimensao do encontro” que se da entre os
discentes, ele o faz na perspectiva dos momentos de lazer e sociabilidade que, no
caso dessa escola, acontece no espaco que se denomina patio, o qual se mantém
desocupado no decorrer do turno de estudos. Este fato muito chamou a atencgao
durante a pesquisa, tentando compreender o que mantinha os alunos distantes

dessa relacédo de grupos geralmente comum entre os estudantes do diurno.
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FOTO 8: Patio a direita do portdo de entrada principal

Em seus depoimentos demonstram o sentido do curso noturno e o porqué da
auséncia nesse espaco. Nado “matam” aulas como no diurno, enfim, sé&o
frequentadores apenas no momento de chegada e espera para entédo dirigirem-se as

aulas noturnas. Pois, segundo um dos jovens da EJA:

De dia vocé é mais distraido, a noite vocé vem mais consciente do que vocé quer.
(Um jovem da EJA- 21 anos)

Ou entdo:

N&o fico pelo patio, € muito dificil. Eu vou pra sala, estudo e casa. Meu objetivo é
estudar, eu venho s6 estudar, terminar o ensino. (Um jovem da EJA-19 anos)

Interessante observar que muitos deles aguardam ali, na rua em frente, o soar
do sinal de entrada, e sO entdo se dirigem as salas. Parece que elegeram aquele
espago como extensao da prdpria escola. Talvez seja ali a “transgressao” quanto a
separacdo imposta pelos muros da escola e a rua. Em geral s6 0s jovens ocupam
esse espaco externo e que embora seja de uma loja revendedora de pneus e
acessorios para veiculos, devido a sua estrutura fisica bem distribuida com jardim e

muretas localizadas na area lateral (que fica de frente para a escola), torna-se um
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local adequado para sentar-se e conversar. Durante o dia, geralmente os demais

alunos também ocupam esse espaco enquanto aguardam o horério de entrada.

E comum nas escolas perceber momentos de concentracdo dos alunos nos
espacos de convivéncia no horario de entrada, no intervalo, também chamado de
‘recreio” e no momento da saida. Sobre tais experiéncias, Dayrell (2001, p. 149)
observa que as “turmas se misturam, formando grupos de interesse”. Estes seriam
os momentos identificados como “fruicdo da afetividade”, num tempo de conversas
espontaneas ou reservadas, discussdes e pagueras tdo comuns entre oS jovens.
Isso se percebia apenas nas primeiras horas, entre a chegada, o jantar no refeitério

e o inicio das aulas.

Entre as observacdes sobre o patio, cabe ressaltar que esse foi o lugar, o
“cantinho particular” em meio ao barulho da sineta, em meio ao ruido da avenida e
seus tantos veiculos, em meio aos risos e conversas mais esfuziantes de alguns
jovens agrupados nos bancos, em meio aos ruidos da rua e da escola, sim, em meio
a tudo isso aconteceram as entrevistas, algumas vezes interrompidas por todos
esses fatores, mas que compuseram cada um desses momentos de maneira

singular.

Como num encontro marcado, com hora e local determinados, o pétio e seus
bancos embaixo de uma arvore ou ao lado de um arbusto, foram o “cenario” dessa
investigacdo direta junto a alguns dos jovens do ensino noturno. Mas também se
tornou um lugar de “bate-papo” informal em dias de simples observacao desprovida,
e, que trouxe como resultado falas
espontaneas de outros “atores” jovens e
adultos, talvez “coadjuvantes” desse processo

investigativo.

Patio... lugar de tantos encontros e
desencontros; lugar de espera e de
expectativas. Lugar de convivéncia. Espago de
socializacdo e de saudades contidas entre os

que por ali circulam.

“‘Ponto” de observacbes, de conversas,

FOTO 9: Patio a esquerdado portao
principal: um dos pontos utilizado para
as entrevistas noturnas

dendncias, inquietacbes, temores, SOrrisos,
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lagrimas, abracos, expectativas, beijos, amores e dissabores...
“‘Ponto” de parada e de partida, de chegada e despedida.

Deixando de lado a poesia e retomando o espaco fisico dessa escola tendo
como foco o patio, cabe ressaltar que sua extensdo conta com uma quadra que se
divide em &rea coberta e ndo coberta onde se realizam as atividades esportivas, as
aulas de educacdo fisica, inclusive no noturno. Todo o espacgo que circunda o prédio
€ bastante extenso e arborizado. Muitos bancos de alvenaria estdo dispostos ali e

préximo a eles ha geralmente uma arvore ou arbusto promovendo sombra.

Tanto o patio, quanto todos os demais espacos de acesso estavam sempre
limpos nesses meses de observacdo. Nao havia papéis jogados ao chao, restos de
biscoitos, embalagens deixadas pelos cantos, enfim, um dado bastante intrigante
visto que, em geral, 0s jovens tém o habito de jogarem tais coisas ao chao. Talvez o
fato de esses espacos passarem por limpeza entre um turno e o outro tenha

promovido esse diferencial.

Entre estas e outras tantas observacfes que ndo caberiam, quem sabe, no
enfado do leitor, ficam os relatos ndo ditos e/ou suprimidos num tempo de olhar e de
voz. Uma voz de questionamento e resposta, um olhar de inquietacédo e procura em

busca dos fatos que so eles, os jovens do ensino noturno poderiam aquietar.

Contudo, como o olhar se debruga sobre o jovem e eles s&o os “narradores”
dessa histdoria, o percurso descritivo fica focado nessa perspectiva. Apresentar
dados gerais da unidade escolar deve-se ao levantamento amplo dessas turmas. As
investigacdes e coleta desses dados ocorreram simultaneamente as demais coletas,
como a aplicacdo de questionarios e entrevistas. Como a pesquisa foca tanto a
modalidade regular quanto a EJA, alguns detalhes sdo mais extensos nas
informagdes desta, visto que 0s sujeitos cursam dois semestres ao ano. Assim, 0S
dados referentes ao 1° semestre diferem do 2°, ao passo que os dados do regular

sdo anuais.

O levantamento das informacdes referentes aos ultimos 6 (seis) anos (2005-
2010) permitiu ampliar a visdo acerca da realidade dessas duas modalidades no
ambito do ensino publico no municipio, tendo como referéncia de analises outros

dados em ambito estadual e nacional.
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3.2- Evolucéao das turmas: dados ampliados entre 1997 e 2010

O ano de 1997 é a data da implantagédo do ensino médio regular na “ESCOLA
F”, ano seguinte & promulgacéo da Nova LDBEN n° 9394/96, observando-se um
processo de evolucdo ja nos anos seguintes, com queda em 2000, provavelmente

em virtude da implantacdo do curso noturno.

Tabela 14- Evolucdo do quantitativo de turmas - Ensino Médio Regular - 1997 a 2010

Turmas Ensino Médio regular

TURMAS DIURNO TURMAS NOTURNO

ANO  [10ANO [20ANO [3°ANO [ TOTAL [ 10 ANO | 2° ANO 30ANO | TOTAL
1997 5 5

1998 5 3 8

1999 7 4 3| 13

2000 3 1 1| 5 6 3 2 11
2001 2 1 1| 4 6 3 1| 10
2002 3 7 2| 12 4 1 5
2003 4 2 3| 9 5 4 3| 12
2004 4 3 2 9 5 4 4] 13
2005 3 4 2| 9 1 2 4 7
2006 4 3 2 9 1 1 1 3
2007 4 3 2 9 1 1 1 3
2008 4 3 2 9 1 1 2
2009 4 3 2 9 1 1 1 3
2010 4 3 2 9 1 1 1 3

Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora

O numero de turmas oferecidas em 1999 sinaliza um ingresso significativo de
alunos no 1° ano, o qual ndo se reflete nas turmas do 2° ano seguintes, ou seja,
percebe-se uma ascenséo no diurno em 1999 e 2002, com concentragdo de alunos

no 2° ano, mas com queda nos anos seguintes, mantendo-se estavel até o presente.

A partir do ano de 2005, com a implantacdo da modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA), observa-se outro momento de reducdo do numero de
turmas do EM regular oferecido no noturno. Tal quantitativo foi mantido nos anos

seguintes, limitando-se em média a 3 (trés) turmas, uma para cada ano escolar.

Segundo dados oficiais (IBGE/PNAD, 2001), houve um aumento de
matriculas no ensino médio (em torno de trés milhdes) em todo o pais nos anos de

1997 a 2001 e posteriormente uma acentuada queda também foi percebida. Altos
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indices de evasdo e repeténcia sdo indicados como fatores envolvidos nesse

consequente processo.

Assim, embora numa escola localizada no interior do estado do Rio de
Janeiro, tais dados comprovam-se na dimensdo do quantitativo de oferta dessa

modalidade de ensino.

Vale reiterar que a medida que ocorreu a expansao do EM na modalidade da
EJA, a brusca reducdo da oferta na modalidade regular € um fato também
questionado e criticado por estudos na area (GOMES e CARNIELLI, 2003),
considerando que gradativamente os sistemas de ensino tém se eximido da sua
responsabilidade em relacdo ao ensino de jovens e adultos que ainda optam pelo

curso regular diurno ou mesmo noturno.

Contudo, pensar em cada um dos referidos anos e no que isso significou para
cada jovem ou adulto que talvez tenha sido impedido de matricular-se permeia os
pensamentos envoltos nessa pesquisa. Sdo inumeros os “porqués” caracteristicos

do processo investigativo e encontrar as repostas € o “combustivel” desse “motor”.

O Censo 2001 traz numeros que confirmam a presenca de alunos em idade
entre 18 a 24 anos que permaneciam no ensino médio regular quando ja estavam
em idade de frequentar a educacdo de jovens e adultos (GOMES e CARNIELLI,
2003). Portanto, a gradativa e posteriormente acelerada redugéo da oferta de ensino

regular noturno parece conduzir esse aluno a matricular-se na EJA.

Partindo dos dados expostos em tabela anterior (Tabela 14), o grafico abaixo
traz o recorte da oferta de turmas de EM regular nos Ultimos seis anos e permite
visualizar de maneira mais direta o quesito oferta. Nao ha nesse momento a
pretensdo de analisar o0 aspecto demanda, mas € inevitavel o estranhamento quanto
a este item. Em capitulo subsequente tratar-se-a a questao do acesso a escola sob
o olhar dos jovens, analisando oferta/demanda e até mesmo o direito, levando em

conta suas falas e os dados comparativos somados as observacdes do campo.
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Gréfico 2- Oferta de turmas no Ensino Médio Regular-2005 a 2010

Turmas Ensino Médio regular

2010
2009
2008
2007
2006
2005

B NOTURNO
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Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora

Quanto a questdo do ingresso e permanéncia do estudante, observa-se nos
ultimos seis anos que ha diferenca entre 0 numero de turmas do 1° ano em relagéo
as do 3° ano. Ha aparente reducéo tanto no diurno quanto no noturno, o que aponta
para a ndo equivaléncia entre as matriculas nas séries iniciais e consequente

presenca do aluno que possivelmente tenha ingressado durante o processo.

Os dados mostram que no EM regular diurno o quantitativo de turmas do 3°
ano é sempre inferior ao 1° ano. Mas é interessante perceber que em 2005, ano da
implantacédo da EJA, houve aumento de matriculados no 3° ano regular, gerando um
namero de turmas superior as de 1° e 2° anos. Dai em diante a reducao € fator

marcante e estavel em todos os anos escolares, como mencionado anteriormente.

Comparando com as turmas e matriculas na EJA, o mesmo periodo indica
gue, geralmente no 1° semestre a procura é maior em relacéo ao 2° em quase todos

0S anos.

Gréfico 3 - Matriculados por semestre na EJA- 2005 a 2010

Matriculados por semestre

2010
2009
2008
2007
2006
2005

0 200 400 600
B 22semestre @ 12 semestre

Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora
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Em relacdo ao percentual de aprovados numa e noutra modalidade, tomando
as devidas propor¢cdes em funcdo do quantitativo de turmas em cada uma delas,
registra-se no ano de 2005 elevac¢des nas matriculas no regular noturno e em 2006
na EJA. (Graficos 2 e 3) Levando-se em conta que 2005 foi o ano da implantacéo da
EJA, o nimero de matriculados foi inferior ao ano seguinte. Mas, o ano de 2008 traz

semelhanca em ambas, expressando a reducgao de turmas.

Coincidentemente o indice de demanda cresce em 2009, regredindo no ano
seguinte numa e noutra modalidade, e o percentual de aprovacdo geralmente se

mostra elevado no periodo em destaque (2005 a 2010).

Gréficos 4 e 5- Percentual de aprovados no ensino médio EJA e REGULAR noturno
matriculados nas turmas de 1° ao 3° anos — de 2005 a 2010

Aprovados 1° ao 3° anos/fase -1° e
2° semestres- EJA

Aprovados 1° ao 3° anos - Regular

2010
2009
2008
2007

2006

2005

0 500 1000 0 200 400
B % Aprovados B Matriculados B % de Aprovados B Matriculados

Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora

Os dados possibilitam ter uma visdo mais ampliada desses resultados anuais,
e sobre tais indices, percebendo-se que o ano de 2008 revela o maior nimero de
aprovacao entre os matriculados na EJA e 2010 o menor, enquanto os anos de 2007

e 2009 trazem um percentual bastante proximo de aprovacéo (69,9% e 67,9%).

Regular- Ano AP MATR

EJA- Ano AP MATR 2005 = 252 - 314
2005 = 224 - 367 -
2006 = 149 - 174
2006 = 658 - 902 _
2007 = 084 - 119
2007 = 542 - 798 _
2008 = 050 - 092
2008 = 637 - 763 _
2009 = 592 - 847 ANz
2010 = 080 - 099

2010 =478 - 737

AP- aprovados MATR- matriculados
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Nas turmas do regular, o ano de 2005 traz o maior indice, mesmo tendo
reduzido a oferta de turmas neste periodo, e 2008 traz o menor. E apesar da
semelhanca quanto aos matriculados entre 2007 e 2009, o indice de aprovacao é
mais elevado em 2009 (77,31%). Esta interpretacdo leva em conta o namero de
aprovados em relagdo aos matriculados em cada um desses seis anos, e nao
apenas o percentual total. Em 2008, dos 92 matriculados, apenas 50 foram bem

sucedidos no fechamento do ano letivo.

Observando-se exclusivamente as turmas concluintes no regular, o ano de
2010 se apresenta com maior aprovacdo e num outro extremo o ano de 2005

sinaliza o mais baixo desempenho entre os matriculados.

Em relacdo a EJA observa-se um periodo diferente entre o maior (2008) e o
menor (2006) desempenho. Enfim, os pontos de convergéncia cedem espacgo para
as diversidades entre uma e outra modalidade impressos na trajetéria do ensino

noturno nessa escola.

Gréaficos 6 e 7 - Aprovados no ensino médio noturno —EJA e regular — concluintes

2005-2010
Aprovados no 3° ano Regular Aprovados no 3° ano EJA
2010 2010
2009 2009
2008 2008
2007 2007
2006 2006 239
2005 151 2005
0 100 200 (IJ 2(-)0 4(I)o
B Aprovados M Matriculados 32 ano B Aprovados @ Matriculados 32 ano

Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora

O problema do baixo desempenho escolar envolve as histérias de vida de boa
parte dos sujeitos jovens que circulam pela formacdo basica, isso quando
conseguem concluir o EF (Ensino Fundamental) e ser bem sucedidos no EM. Alguns

interrompem sua escolarizacdo por um tempo ou definitivamente, sendo assim,
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retomar as questdes que permeiam o desempenho escolar traz a luz a realidade
desse quadro no contexto da escola-campo na rede publica estadual.

Dados estatisticos do INEP/2005 revelam que o ingresso de criancas em
idade propria no EF cresceu, bem como sua permanéncia, registrando queda de
evasao e reprovacdo desde 1998, quando um numero consecutivamente crescente
de alunos conseguia concluir o ensino fundamental e chegar ao nivel médio, mas
nao houve progresso dai em diante. Nao se pode afirmar que seja consequéncia do
“filtro” nessa etapa escolar, pois muitos sequer ingressam no EM. A questao € que a
propor¢cdo de ingresso e permanéncia no EF segue bastante diversa em relagéo a
etapa de conclusao da formacédo basica brasileira.

Segundo os dados do IBGE 2007, havia no municipio de Campos dos
Goytacazes um total de 110.924 estudantes numa populacéo de 426.154 habitantes.
Dentre estes 14,9% estavam no EM e 17,6% na EJA (fundamental e médio). Onde
estariam, entdo, esses jovens que nao se encontram devidamente matriculados no
EM? E que expectativas estariam envolvendo suas experiéncias escolares e de vida

num tempo téo repleto de mudancas na transicédo para a vida adulta?

Os graficos abaixo trazem o percentual de evasao identificado em ambas as
modalidades pesquisadas no decorrer dos ultimos seis anos, e sobre esse ponto
pode-se identificar que o maior indicativo se encontra no regular. Ao tratar destes
dados mais diretamente quanto ao ano ou modalidade, sera possivel observar

diferencas neste resultado mais geral entre 2005 e 2010.

Gréaficos 8 e 9- Percentual geral de Evadidos e NF na EJA e no Regular—

2005 a 2010
Matriculados e Evadidos- EJA Matriculados e Evadidos
30 3%?egul ar
2010 99
847 2009 119 B % de Evadidos e
81,3% a
2008 ) o Nao
Frequentaram
109,9%
798 2007 B Matriculados
902 2006
. 2005 314
0 500 1000 ' ' '
M Evadidos/NF B Matriculados 0 200 400

Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora
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O Censo escolar 2006 medido pelo INEP/MEC revela aumento de 1,1 pontos
percentuais no indice de reprovacgdo, entretanto, mostra também que criancgas,
jovens e adultos passaram a freqientar os bancos escolares numa propor¢cao mais
elevada. O que ndo se percebe € a manutencdo desse avanco no nivel médio,
quando debate-se a questdo do declinio acentuado nas matriculas desde 2004
(KARWCZYC, 2009).

Em Krawczyk (2009) vé-se que a evasédo tem sido compreendida como efeito
da desmotivacdo para prosseguir estudos, configurando-se numa “crise de
legitimidade da escola”. E percebé-la como ponto de debate na atualidade, é sem

davida considerar o quanto dessa causa precisa ser identificado e minimizado.

A necessidade do trabalho para a subsisténcia familiar sempre foi um
agravante na histéria de vida dos estudantes brasileiros. Em algumas regifes as
escolas vém imprimindo uma dinamica diferenciada na tentativa de adequar-se aos
periodos especificos de colheita, ou em outras tarefas econémicas que envolvem
seus estudantes, de forma a manté-los envolvidos com a tarefa de estudar e formar-

Se.

Retomando os dados em questédo, o registro indica que é no EM regular onde
se faz notar a decisdo de abandonar os estudos. Como muitos desses jovens
acabam circulando entre uma modalidade e outra, migrando para a EJA no
momento de finalizacgdo do EM, quem sabe alguns desses tantos que nao
frequentaram o ensino noturno no periodo inicial ja o tenham concluido

posteriormente na educacao de jovens e adultos.

Mais adiante ser& possivel inferir outras analises sobre o item observado, por

hora ficam as breves considera¢6es colhidas dos dados.

b

3.3- Quanto a oferta de turmas, indice de evasédo, frequéncia e

aproveitamento: um olhar sobre o ano letivo de 2010

O periodo de observacdo e coleta dos dados oficiais documentados na
secretaria da Escola-campo trouxe inUmeras informacdes acerca do EM publico,

dentre elas o nUmero de turmas oferecidas ao ano, bem como os indices de
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freqiiéncia e aproveitamento dos jovens alunos, retomando mais uma vez a evaséo

como parte dessa coleta investigativa.

A tabela seguinte apresenta a distribuicdo real por semestre segundo

matriculas, numero de evadidos e desistentes apesar da busca pela vaga por meio

de nova matricula ou renovacéo daquela ja existente em periodo anterior a este. O

recorte de tempo é o ano de 2010, periodo de observacgdo direta e coleta de dados

junto a escola-campo.

No que tange aos matriculados na EJA, o total de dez turmas esta distribuido

da seguinte forma no 1° semestre do ano (Tabela 15):

Tabela 15- Matriculas e evadidos/NF por turma no Ensino Médio modalidade EJA -

Inicio do 1° semestre Ano 2010

Turmas Matriculas Evadidos /Nao Frequentam
1001 43 12
1°ano 1002 38 3
1003 37 o]
2001 38 12
2°ano 2002 42 8
2003 34 6
3001 36 9
3%ano 3002 34 5
3003 35 11
3004 34 2
TOTAL 10 371 76

Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora

O indice total de evasdo no ano de 2010 é de 20,49% na modalidade EJA.

Comparando-se a realidade das turmas do regular, encontra-se entre os dados um

percentual de frequéncia de 96,15%, com um total de 11,11% de evasdo.

Tabela 16 - Matriculas por turma no Ensino Médio Regular Noturno - Ano de 2010

Ensino Turmas Matriculas EvINF
Médio 1005 32 3
regular 2004 41 7
noturno 3003 26 1
Total 3 99 11

Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora
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Ha maior oferta nas turmas de 3° ano/fase tendo em vista a demanda,
confirmando-se através dos dados de ingresso desses alunos nesta ultima fase com

vias a obtencéo de certificacdo mais imediata.

Dos 118 matriculados na EJA no 1° ano/fase, ha um total de 23 evadidos e/ou
que nado frequentaram. Entre os do 2° anof/fase, dos 114 iniciantes, apenas 88
concluiram o semestre. No 3° ano/fase, ha uma total de 27 desistentes entre 0os que
iniciaram o ano letivo, e a indicacdo de maior evasao esta entre os alunos do 2° ano,

de acordo com o quantitativo de matriculas no 1° semestre de 2010.

Comparando com os dados referentes ao 2° semestre deste mesmo ano,
observa-se que na EJA houve pequena reducdo no numero de matriculas caindo
para 366, porém o indice de evasdo é superior, chegando a 91 alunos. Entre as
turmas do regular ndo houve qualquer alteracdo em relagdo ao ingresso ou evasao
de alunos durante o periodo letivo além do exposto em tabela anterior, a qual retrata

o resultado geral do ano de 2010.

Em termos gerais, a EJA teve um significativo numero de matriculas,

apresentando o seguinte quantitativo de evasdo/ano:

Gréfico 10- Total de matriculados e evadidos na EJA em 2010

Matriculados e evadidos na EJA em 2010

evd 167
i 737
matric W Alunos da EJA
' ' ' em 2010
0 500 1000
evd- evadidos matr- matriculados

Fonte: Dados coletados na secretaria da Escola-campo, elaborados pela pesquisadora

Durante a coleta ndo foi possivel uma investigacdo mais minuciosa para
detectar a faixa etaria e sexo dos desistentes, ou mesmo suas causas. O tempo de
execucdo da pesquisa ainda limita bastante o campo de investigacdo, tendo em
vista 0 pouco contato com estes alunos em outros tempos e espagos. Mas, tomando
como referéncia os estudos de Carmo (2010), atribuir ao trabalho a causa da evaséao

dos alunos da EJA, embora fundamentada em circunstancias reais é considerada
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uma visdo simplificadora, porque “langa um véu opaco sobre a génese das causas
da evasdo na EJA” (p.33).

Como a presente pesquisa ndo pretende aprofundar estudos sobre essa
problematica, cabe deixar registrado aqui o quanto de desafiador se apresenta o

estudo dessa tematica, considerando a diversidade desses sujeitos.

Carmo (2010) segue acrescentando que a evasao e possivel retorno a escola
“transborda os muros da escola”, tendo em vista ser este um quadro que nao se faz
exclusivo desta ou daquela etapa ou modalidade de formacédo escolar. Portanto,
tratar desse problema requer aprofundamento sério considerando que o fracasso

escolar seria um ponto forte na decisao pelo abandono dos estudos.
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CAPITULO IV
OS JOVENS DO ENSINO MEDIO REGULAR e da EJA: suas vozes e

experiéncias em meio ao ensino noturno em analise

A experiéncia compartilhada com e entre os participantes dessa investigacao
vislumbrou proporcionar-lhes um “espag¢o de voz” que ecoe com retorno a prépria
unidade escolar onde transcorreu todo o processo, mas também a rede publica
estadual na dimensdo do municipio em foco. Os cruzamentos com dados e
tendéncias de outras redes e em ambito nacional comprovam a validade das
informacdes coletadas e analisadas que aqui tomam um espaco de ampliacdo dos

dados.

A medida que vdo se apresentando num tracado do seu perfil, também se
compdem as analises em torno do tema desse trabalho. Para tanto, inUmeras falas
foram selecionadas nesse compéndio tdo rico em detalhes. A sele¢cdo, momento
complexo diante da riqgueza que representam, buscou trazer maior diversidade
possivel as visbes e leituras desses sujeitos desde a introducdo dessa dissertacao
(porque é possivel vé-los em meio a suas falas no patio da escola e lembrar cada
detalhe), mas também reforcar aspectos ja em discussédo em torno das questdes do

ensino médio noturno regular e educacédo de jovens e adultos.

As linhas que ocupardo as préximas paginas neste capitulo ttm em si tracos
dos rostos, sorrisos, gestos, expressdes orais e corporais, enfim, detalhes e
“retratos” de um publico jovem que se constitui diverso na dimensao do conceito de

“‘jluventudes”.

Para Spoésito (2003) a importancia de se tomar a idéia de Juventude num
sentido plural —juventudes- € um aspecto que tem se tornado recorrente, e isto se da
em funcédo da diversidade de situacdes que envolvem a existéncia dos individuos

nessa etapa da vida.

Em outras afirmagfes indica que, assim como as noc¢bes de infancia e
criancas expressam estatutos teoricos diferentes, ha uma necessidade de que se
opere a delimitagédo clara, “pois sobrepdem os jovens (sujeito) e sua fase de vida

(juventude) como categorias semelhantes”. (SPOSITO, 2003, p.10)
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E necessario que se compreenda que a categoria socioldgica juventude traz
em si uma tensdo, que segundo a autora “ndo se resolve: ela € ao mesmo tempo um
momento no ciclo da vida, concebido a partir de seus recortes socioculturais, e
modos de inser¢ao na estrutura social’. A questdo ndo é optar por uma ou outra
visdo ou “polo”, mas assumir “o carater inelutavel dessa tensdo” (SPOSITO, 2003,
p.10).

Diante do aspecto indiscutivel acerca da categoria juventude, em Andrade

(2004) encontram-se as seguintes contribuicdes:

E exatamente quando olhamos a juventude pelo viés da educac&o de
jovens e adultos que fica claro que a palavra juventude é
profundamente plural e extremamente desigual. Apesar das
péssimas condicBes de acesso e permanéncia oferecidas aos jovens
brasileiros no campo da educagdo, eles estdo construindo muitas
formas de aparecer no mundo, sob tantas outras 6ticas. E mais do
gue hora de o sistema educacional enxerga-los. (ANDRADE, 2004,
p.53)

Como o viés aqui estabelecido também perpassa o caminho do ensino médio
regular, ampliam-se ainda mais a proporcao dessa pluralidade que néo se distingue
simplesmente pela mesma faixa etaria. Entdo, além da voz seguem a perspectiva de
torna-los também visiveis a partir dos diversos olhares que atravessam esse
trabalho. Os nomes/identidades que surgiram e vierem a surgir durante a
apresentacao e analises das entrevistas serdo ficticios, contemplando a proposta de

preservacao desses sujeitos na exposicdo dos seus pontos de vista.

4.1- Quanto as motivacfGes dos jovens ao buscarem o ensino médio:

Ao refletir sobre as motivacdes e razbes que levam jovens a buscarem sua
formacao geral média, surgem algumas ponderacdes, e pensando nessas escolhas
educacionais, Tiramonti (2001) considera que se proporcionou a educagdo um
mecanismo de selecdo, o que remete as discussfes em torno do contingente de

novos alunos que chegam ao ensino médio com aprendizagens insuficientes.
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Em Zibas (2005) entende-se que os argumentos usados pelos reformistas
acabam por associar a pobreza como fator “natural” aos baixos rendimentos. Ou
seja, a situacdo socioecondmica parece mais uma vez ser causadora dos maus

resultados nos tantos exames aplicados em todo o pais: SAEB, ENEM, e outros.

Diante da perspectiva da naturalizacdo do desempenho insatisfatério dos
jovens inseridos no ensino médio, é possivel analisar a razdo das respostas dadas
diante do questionamento sobre o que os levou a optar pelo regular ou pela EJA.
Suas motivacdes pelo ingresso num curso técnico de formacdo profissional séao
apontadas como planos para o futuro, ou como uma etapa frustrada apesar das
tentativas por uma ou duas escolas antes da decisdo por uma ou outra modalidade

média.

[...] minhas condi¢Bes s6 dava pra fazer o ensino médio. Eu quando fui menor, eu sempre fui
da escola publica. [...] e profissionalizante s6 depois que eu terminar o ensino médio. Porque
eu tb querendo fazer enfermagem, ai eu vou comecar no técnico, ja é certo, mas sé depois.
(Uma jovem regular- 24 anos)

Culpabilizar o jovem pelo seu “sucesso” ou “fracasso” no d&mbito da selecdo
inserida no proprio sistema educacional parece bastante rigoroso, tendo em vista
tantos fatores que de certo envolvem a trajetéria de vida e de escolarizacdo desses
sujeitos, e de como a oferta nas instituicbes publicas ndo sao suficientes para
abarcar todo o contingente da demanda por cursos técnicos, uma vez que aparecem
como objetivo presente entre 0s jovens entrevistados. O mecanismo seletivo acaba

sendo a saida para “eliminar” tantos candidatos avidos por uma vaga.

[...] o curso técnico eu tentei nas outras escolas, e ndo consegui passar nas provas
seletivas, e tal, e t6 fazendo o ensino médio porque eu pretendo fazer uma faculdade
futuramente e quero terminar logo essa fase de escola. (Um jovem EJA-18 anos)

Sao evidentes as tentativas realizadas em relacdo a formagéo técnica, até
mesmo em funcdo do apelo pela demanda do mercado de trabalho em todo o pais,
numa busca por profissionais que atendam as necessidades imediatas das
empresas voltadas para a formagdo média profissional, mesmo com cargos e
funcBes elementares; enquanto uma minoria ainda € preparada para os cargos de

comando e destaque na possibilidade de prosseguirem os estudos.
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S6 vim fazer o 3° ano mesmo. Eu quero terminar logo pra fazer o técnico. (Um jovem EJA-
21 anos)

A partir das consideracfes de Dalila Oliveira (2002), vé-se que a questéo da
relacdo entre a educacao formal e o mercado de trabalho é uma relacao antiga entre
educacado e economia. Contudo, as reformas dos anos de 1990 tém como referéncia

uma inquietacédo pontual com a questdo da equidade social e “educacéo para todos”.

Também se pode acrescentar que “ndo ha duvida que o ensino basico
universal de qualidade € um requisito e uma exigéncia moral de todas as sociedades
modernas, pelo bem da equidade social, dos valores culturais e da funcionalidade
econdmica” (SCHWARTZMAN, 2005, p.7). Contudo, os efeitos da ma qualidade da
educacao afeta os grupos de maneira distinta, atingindo principalmente criancas e
jovens oriundos de familias mais pobres, e “as escolas ndo estdo preparadas para

compensar estas diferengas” (p.5).

Levando em conta a compensacdo das diferencas na perspectiva de
Schwartzman, e considerando que as escolas nao estdo preparadas para minimiza-
las, isso também remete a idéia das acBes compensatérias que envolveram a
trajetéria da EJA no pais. E para tanto, torna-se relevante tomar parte do que fora
apresentado pelo relator Jamil Cury no Parecer da Camara de Educacédo Basica que
estabeleceu Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos no pais,

uma conquista no ano de 2000:

No Brasil, pais que ainda se ressente de uma formacao escravocrata
e hierarquica, a EJA foi vista como uma compensagéo e ndo como
um direito. Esta tradicao foi alterada em nossos cddigos legais, na
medida em que a EJA, tornando-se direito, desloca a idéia de
compensacdo substituindo-a pelas de reparagdo e equidade.
(BRASIL, 2000, p. 66)

Retomando Oliveira (2004) observa-se que a perspectiva dominante em
relacdo a EJA esta voltada para as atividades educativas de cunho compensatorio,
tendo como publico pessoas que nao tiveram oportunidade de acesso a
escolarizagao regular, muito embora o “fenémeno da juvenilidade” venha imprimindo

nova configuracéo as a¢des politicas educacionais.

No caso dos participantes da pesquisa vé-se que a idade dos matriculados na

modalidade da EJA esta distribuida igualitariamente entre os de 17 a 24 anos e 0s
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outros acima dos 25 anos. Ou seja, a variavel etaria indica 33 respondentes em
cada um destes recortes de idade, com 50% em cada uma das faixas etarias

previstas, conforme Tabela 17.

Tabela 17 — Quanto a faixa etaria dos matriculados no ensino médio EJA —
participantes da pesquisa - 1° semestre 2010

Idade 17 a 20|21 a 24 |Totalde 17 |25 a 29|30 anos ou | Total de 25
anos anos a 24 anos anos mais anos ou mais
TOTAL 19 14 33 5 28 33

Fonte: Questionario escola-campo elaborados pela pesquisadora

No entanto, estes mesmos dados indicam que o maior percentual de alunos
da EJA estid expresso individualmente entre os de 30 anos em diante, o qual
corresponde a 42,42% dos matriculados participantes da pesquisa, € 0 menor entre
os de 25 a 29 anos, com apenas 7,58%. Os de 17 a 20 anos somam 28,79%, e 0s
de 21 a 24 anos 21,21% de acordo com os dados referentes ao 1° semestre de
2010.

Tabela 18 — Quanto a faixa etaria dos matriculados no ensino médio Regular —
participantes da pesquisa —ano de 2010

Idade no 17a 20 anos | 21 a 24 anos | Totalde 17 a 25a29
REGULAR 24 anos anos
TOTAL 17 1 18 1
Fonte: Questionario escola-campo elaborados pela pesquisadora

Diferentemente dos matriculados na EJA, no ensino regular o nimero de
jovens entre 17 a 20 anos predomina, num total de 17 entre os 19 participantes.
Apenas 1 declarou faixa etaria acima dos 24 anos, e ndo ha registro de maiores de
29 anos entre os respondentes. Mas, tratando-se de uma turma bastante reduzida
em numero de alunos matriculados (26), a participacao foi satisfatoria. Como ndo ha
registro de alunos numa faixa que exceda aos 29 anos, observa-se que o ensino
regular mantém um publico voltado para o ideal de idade nessa formacao. Vivem a
perspectiva de conclusdo num tempo considerado mais adequado, com formacao

mais preparatéria do que se tivessem cursado a EJA.

Muitos desses sujeitos concluintes participantes da presente pesquisa
enquadram-se nesses grupos de familias mais pobres, onde os efeitos de uma

educacao néo igualitaria se manifestam.
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No tracado do perfil dos matriculados no ensino noturno desta Escola, e, no
cruzamento de dados observa-se que o numero de mulheres é superior apenas na
faixa etaria acima dos 25 anos. As mulheres entre 17 a 24 anos representam
39,39% dos matriculados na EJA nesta fase e os homens representam 60,61%. Esta
diferenca se inverte a partir dos 25 anos na mesma propor¢ao, € o humero total de
participantes da pesquisa apresenta o mesmo percentual (50%) em ambos os

SexXos.

Entre os concluintes na modalidade regular observa-se que a presenca
feminina na idade prépria € ainda uma caracteristica que ndo se assemelha aos
homens na mesma propor¢cdo. A tendéncia da amostra nacional (PNAD, 2007)
indica que o género feminino tem representado maioria em todos os niveis de ensino
e ndo apenas na educacao de jovens e adultos, principalmente na faixa etaria acima

dos 29 anos.

Em Carmo (2010) vé-se que os movimentos sociais feministas ndo podem ser
considerados como determinantes da ascenséo feminina, uma vez que o periodo em

recorte nessas analises:

[..] coincide com a emergéncia do movimento neoliberal,
especialmente econdmico, cuja repercussdo geogréfica, politica,
cultural e social atinge as relagbes de género, inclusive no plano
familiar,[...], provocando reacbes que “alavancaram” os movimentos
sociais na maioria dos paises ocidentais.(HOBSBAWN, 1995 apud
CARMO, 2010, p.166)

Nesse contexto de reivindicagcbes e conquistas, observa-se realmente a
presenca feminina em todos os niveis de escolarizacdo nos levantamentos

nacionais.

Alves (2006) destaca ser inegavel que, um aumento no ingresso das
mulheres as escolas e universidades é resultado das lutas travadas por elas em todo
o pais. “Tudo isso representou um avango, comegando-se a crer na possibilidade de
uma educacdo mais democrética, capaz de promover rela¢des igualitarias entre
homens e mulheres” (apud CARMO, 2010, p.166).

Suas observacoes referem-se as questdes das conquistas femininas quanto a

escolarizacdo, as quais datam de 1970, periodo marcado pela ditadura militar.
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Contudo, suas andlises mostram avancos destas lutas a partir da retomada dos

movimentos sociais.

Semelhante aos dados da pesquisa com os concluintes do ensino médio, um
levantamento sobre a EJA no municipio de Campos dos Goytacazes, voltado ao
ensino fundamental na rede publica municipal, indica maioria feminina (53%) entre a
populacéo pesquisada (611) 2.

As observacdes realizadas quanto ao grupo etario nessa pesquisa constatam
que ha uma relagdo proporcionalmente inversa na categoria “jovem feminino” e
“adulto feminino”, apontando maior indice na fase adulta (75,9%) em relagao a faixa
jovem (24,1%). Os homens, em contrapartida somam 39,6% na fase adulta e 60,4%
entre os jovens. Na faixa de 15 a 17 anos o percentual masculino excede em muito a
tendéncia nacional expressa na PNAD/2007, e sobre isso o autor destaca que € a
Unica excec¢do percebida nessa amostra (CARMO, 2010, p.164 e 165, graficos 3.5 e
3.6).

As composicdes familiares identificadas entre os pesquisados seguem a
constituicdo nuclear tradicional composta por pai, mae e filhos na maioria das casas.
E, a questdo da realidade socioecondmica, se expressa em diversos fatores,
inclusive na extensdo dos residentes em suas casas tanto em numeros relativos
guanto absolutos. Entre os jovens (17 a 24 anos) predominam de 3 a 5 pessoas por
residéncia, enquanto que os mais velhos tém entre 2, 3 e até mais de 5 pessoas. As
composicdes familiares seguem a constituicdo nuclear tradicional composta por pai,

mae e filhos na maioria das casas.

Varias combinacdes foram identificadas no registro desses residentes, tais
como: pai, mae e filhos (as), neste caso irmdos dos participantes; mae e filho/a;

padrastos, madrastas, tias/os e avds, entre outros.

Observa-se que o grupo jovem da EJA encontra-se predominantemente
solteiro, ou seja, dos 33 respondentes 72,73% tém investido seu tempo em estudo e
trabalho, mas manifestam o desejo de um casamento futuro constituindo familia.
Entre os maiores de 24 anos o numero de casados € significativo (16), seguido dos

gue declaram unido estavel (6). Os dados nao surpreendem, uma vez que se trata

® Tese defendida por Gerson Tavares do Carmo em julho de 2010 - no PPGSP/UENF-. O enigma da
educacdo de jovens e adultos: um estudo das evasfes e retornos a escola sob a perspectiva da
teoria do reconhecimento social.Tendo como publico alunos da EJA da rede publica municipal em
Campos dos Goytacazes (1° ao 9° ano do ensino fundamental).
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de um publico etario sobre o qual se espera tais informacdes. Entre os do regular
noturno, dos 19 participantes, apenas uma jovem de 18 anos declara-se casada e 0s

demais solteiros.

Sua realidade de jovem casada parece ser um problema na percepcéo desta

jovem:

E complicado. Sou muito discriminada, porque tem professores que acham que vocé é muito
nova para ta casada, e tem hora que falam com vocé meio diferente. Tipo... falta dos pais de
educar a gente. Sinto um tratamento diferente desde o inicio. Nao s6 na escola, mas mesmo
em servi¢o, o fato de ser casada atrapalha um pouco. Ja perdi numa entrevista de emprego
por ser casada. (Uma jovem regular — 18 anos)

Ser jovem/mulher/casada/negra e estar matriculada num curso médio regular
€ o retrato de Tina, uma aluna que sonha com dias melhores (nome ficticio). Pois,
lidar com todas as variantes e atribuic6es que lhe sdo impostas nao € tarefa facil de
conciliar. Quanto ao quesito casamento X escola afirma: “E tranquilo. Consigo
conciliar numa boa. Té gostando”. E, estudar a noite se apresenta como a melhor
opcéao diante das necessidades que vao surgindo: “Eu comecei a estudar a noite por
motivo de trabalho. Caseli, eu tive que casar e trabalhar, e como tinha que conciliar o

estudo e trabalho, optei por estudar a noite”.

Estudar a noite se pde como recurso imediato ante as situacfes pessoais de
vida desses jovens, que encontram no fato de residirem predominantemente na

prépria cidade um facilitador em relacdo ao acesso a escola noturna em nivel médio.

Em relacdo & moradia, os dados coletados apontam uma realidade bastante
interessante, pois 69,7% dos jovens entre os 33 respondentes (17 a 24 anos) da
EJA declaram que residem em casa propria ja paga. Em segundo lugar tem-se um

imovel alugado (21,2%).

Entre os maiores de 25 anos quase se assemelha o quantitativo de residéncia
préopria e alugada. Os do regular também indicam maioria residente em casa propria

ja paga, seguido pelo imovel alugado, conforme se vé nas Tabelas 19 e 20.
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Tabela 19- Situacdo da moradia — EJA Tabela 20- Situacdo de moradia -
Regular
Moradia 17a24 | 25anos Moradia 17a24 | 25anos
anos ou mais anos ou mais
Prépria ja paga 23 16 Propria ja paga 12 1
Prépria pagando 1 1 Alugada 4
Alugada 7 14 Cedida de outra forma 1
Cedida de outra forma 2 2
Outro 1
Total 33 33 Total 18 1

Fonte: Questionario escola-campo

Questbes quanto ao nivel socioecondmico familiar ndo foram diretamente
perguntadas nem mesmo no momento da entrevista, portanto, os participantes da
pesquisa ndo se autodeclararam pertencerem a essa ou aquela classe social.
Nenhuma mengé&o foi registrada durante as conversas formais e/ou informais no
processo de pesquisa que apontasse para a distincdo declarada pelos jovens a
respeito de si mesmos, ou ainda observacfes sobre os que frequentam a escola.

Mas, os relatos e respostas apontam para o perfil desse publico.

Uma das questdes estende-se ao uso e posse de meios tecnoldgicos, neste
caso o computador, ferramenta de acesso tao utilizado na atualidade com diversas
funcdes e em espacos diferenciados, que tem se mostrado importante auxiliar no
processo de aprendizagem e inclusdo no mundo digital. Para tanto, inUmeras
propostas tém se desenvolvido em torno desse suporte de comunicacdo e
informacao, visando aproximar o aluno do mundo do conhecimento e ndo apenas da

informacéo.

Apesar de os jovens da EJA (57,6%) declararem possuir e saber utiliza-lo,
uma parte deles (30,3%) ainda ndo tem acesso em suas casas. Evidente que ha
outras formas de acesso nos bairros e até nas proprias escolas, mas iSso nem
sempre significa atendimento igualitario de capacitacdo desse aluno para a
utilizacdo dessa ferramenta tdo necessaria na atualidade. Entre os matriculados no

regular, 55,6% também declaram ter e saber usar e 44,4% nao possuem.

Outro aspecto considerado indicador importante de observacéo e analise do
perfil desses jovens no aspecto socioecondémico refere-se ao meio de transporte

utilizado até a escola. O uso do transporte publico (6nibus) ou informal (Van) é o
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mais utilizado na locomocdo diariamente. Em segundo lugar ficam os que nao
utilizam nenhum meio de transporte, pois vdo a pé, segundo suas declaracdes, o
que reforca a idéia de proximidade da residéncia em relacéo a escola. (Tabelas 21 e
22)

Tabela 21- Quanto ao transporte para Tabela 22- Quanto ao transporte

a escola-EJA para a escola — Regular

Transporte 17 a 24 25 anos Transporte 17a24 25 anos
anos ou mais _ anos ou mais

A pé 10 1 Apé 1

Bicicleta 6 4 I?lcmleta 4

Onibus/van 13 24 Onibus/van 11

Moto 3 0 Moto 0 1

Automovel 1 4 Automoével 2

Total 33 33 Total 18 1

Fonte: Questionario escola-campo

A bicicleta ainda € uma forte aliada, e entre os demais alunos da escola,
mesmo 0s ndo respondentes, observa-se grande fluxo de motos, principalmente
entre os mais jovens das turmas do 1° e 2° anos. Enfim, compreender suas
vivéncias e a realidade socioecondmica se manifesta como fator de identificacéo

desse publico que compde o ensino noturno nessa escola.

Muito embora as politicas publicas voltadas para a universalizacdo do
atendimento tenham possibilitado o acesso as camadas populares, evidencia-se que

esta medida nao é suficiente.

A abertura da escola basica na perspectiva de rompimento com o seu carater
elitista ndo se configuram em resposta satisfatoria ao problema da leitura e escrita
no ambito mais profundo que estas significam. “Os fundamentos das préticas
pedagogicas permanecem reproduzindo modelos culturais de classes sociais

diversas das dos alunos, produzindo o fracasso escolar e a chamada ‘evasdo
(BRASIL-MEC, 2007, p. 16).

O documento base do MEC para o PROEJA (2007) identifica que a presenca
de jovens na EJA, especialmente em areas metropolitanas, representa um desafio
aos educadores, seja em relagdo as metodologias e intervengfes pedagdgicas, ou

nas reflexdes sobre “os sentidos das juventudes”. (p.16)
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Uma escola ideal na dimensdo de entendimento de uma das jovens

entrevistadas seria:

Uma escola que preparasse a gente pro mercado de trabalho. Que saisse daqui e pudesse
enfrentar qualquer coisa. Essa ai seria uma escola ideal. Nao precisaria fazer um curso
antes, a escola passaria toda a base pra vocé ja. Que tivesse curso dentro da escola,
tivesse um curso técnico que daria uma base boa. Hoje, se eu pudesse voltar no tempo eu
teria tentado um curso técnico e ndo o ensino médio, mesmo sendo dificil passar. (Uma
jovem regular- 17 anos)

Sao diversos os sentidos que a juventude expressa, e amplos os desafios no
contexto escolar. Suas definices quanto aos cursos de nivel médio trazem escolhas
e possibilidades permeadas por suas trajetdrias escolares vividas na rede publica na
maioria das vezes. Entdo, diante da experiéncia de conclusdo da formacédo escolar
basica, que se propde “para todos” na dimensao da expansao, universalizacédo e
qualificacdo, como se apresenta a opcao da formacdo geral basica para esses
sujeitos jovens da “ESCOLA F”?

Ensino Médio? Porque eu fiz prova pro técnico, mas ndo passei. [...] e ndo tentei mais. E vim
fazer o ensino médio e depois um técnico, alguma coisa. Eu pretendo fazer na area de
administracdo, que eu gosto, eu ja fiz curso, eu tenho curso de secretéria, é nessa area que
eu quero seguir. (Uma jovem regular-18 anos)

Ou ainda:

(Siléncio) Nao consegui um curso técnico. Tentei fazer prova. Nao consegui. [...] Ai eu vim
fazer o médio. Ja faco ensino médio desde o 1° ano aqui. (Um jovem regular-18 anos)

A desisténcia diante da dificuldade imediata de ingresso num curso técnico
marca suas trajetérias escolares e de vida apesar da pouca idade. E a questdo da
impossibilidade diante dos alvos ja construidos indica a auséncia de equidade de

condi¢des nesse contexto competitivo.

O novo modelo produtivo sofre os efeitos da globalizacdo, e desejado ou
imprevisto € uma realidade vivida dentro e fora das instituicdes escolares, sobretudo
na vida dos jovens e adultos que buscam sua insergdo no “mundo do trabalho”. E
interessante notar que ja fazemos uso frequente de termos que expressam o sentido
amplo, aberto, desfronteirizado, global, até mesmo em coloca¢cdes mais corriqueiras

como “mundo” no que se refere ao trabalho.



125

Libaneo (2002) aponta um dos dilemas numa discussao em torno do conceito
de equidade descrito por um modelo econémico que, a0 mesmo tempo em que fala
da distribuicdo de riqueza e de direitos, supde uma realidade de excludéncia social,
tendo em vista a necessidade de estratégias que melhorem a qualidade da oferta

dos servigos educacionais no intuito de “superagéo das desigualdades”.

A pergunta que nos faz: “...] €& possivel compatibilizar equidade e
competitividade; cidadania e democracia com produtividade e eficiéncia?”
(LIBANEO, 2002, p. 23) ecoa e ainda fica sem resposta, ou melhor, ha sim uma
resposta ndo muito desejavel, sobretudo porque a excludéncia € uma das grandes
verdades, mesmo que mascarada. Formacdo escolar precaria, qualificacdo
profissional que ndo contempla as exigéncias (pelo menos da maioria),

produtividade ineficaz, enfim, o global ndo € universal.

Os direitos ndo sdo iguais, portanto ndo h& equidade, mesmo que haja
garantias legais de universalizacdo do ensino. E se ndo ha equidade ndo pode haver

competitividade.

Competitividade supde igualdade de condi¢Bes ou requisitos para se colocar
diante de uma disputa, seja numa conquista entre muitos ou poucos. Essa é uma
realidade “nua e crua”, ndo um mero pessimismo, ou quem sabe uma argumentacao
“barata”, trata-se, sobretudo da identificacdo de um fato que requer estratégias
eficazes e sérias. Estratégias educativas que numa economia globalizada sejam
capazes de elevar indices, indicadores, ou quaisquer dados que expressam a

medida da educacgéo no pais.

Estratégias pensadas por individuos que tém sobre si a responsabilidade de
promover reformas e por isso essas e outras tantas questfes precisam permanecer
em mente. Juventude, trabalho, escola, mundializagdo, democratizagcéo, direitos,

exclusao, enfim, desafios que se impdem a educacédo no século XXI.

Assim, em meio as trajetorias escolares e de vida os jovens vao delineando

suas visbes e expectativas:

E... porque pra fazer um curso técnico, normalmente tem que se ter dinheiro. E eu estou
trabalhando justamente pra isso. Ai, nesse ano eu terminando, como eu faco EJA, ai eu
termino agora no meio do ano, ai ja& come¢o um curso técnico. Porque eu vou ter a
possibilidade de poder pagar. [...] Eu sempre tive um interesse mais meio que focado em
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pagar um curso. Porque é sempre melhor, né. [...] Ao término do curso vocé ja é indicado
pra alguma empresa. Ja o gratuito eu ja ndo sei. (Um jovem EJA- 21 anos)

Acreditam que ha alternativas para buscarem o tdo desejado “sucesso”
profissional através do ensino privado. Reconhecer que ali esta a possibilidade de
avancar profissionalmente € uma grande expectativa. Mas também optam apenas
pela formacao imediata, considerando a garantia de permanéncia no emprego ou de

conquista deste, diante da exigéncia minima do ensino médio concluido.

Em funcéo das desigualdades socioecondmicas e questdes de sobrevivéncia
a escolarizacdo fica a mercé das possibilidades futuras, e a busca concentra-se na
EJA, na perspectiva de que o problema da baixa escolaridade seja resolvido pela
escola e que as portas do tdo sonhado emprego se abram. Na perspectiva tedrica
no documento do PROEJA, identifica-se que h4 uma crenca de que “a negativa em
postos de trabalho e lugares de emprego se associa exclusivamente a baixa
escolaridade, desobrigando o sistema capitalista da responsabilidade que lhe cabe
pelo desemprego estrutural” (BRASIL-MEC, 2007, p.10).

Bom, [...] comecei a trabalhar desde os 18 anos, e a prioridade foi mais o trabalho, e
desenvolver um trabalho melhor e ta correndo atras. Quando vocé tAd num servico novo vocé
quer t4 mostrando servico, [...] e estudava no periodo normal & noite, mas de uma maneira
acabou influenciando meu estudo a noite. Sair mais tarde do servigo... entdo, tive dois anos
que eu repeti, creio eu que foi por causa do trabalho. [...] Ai, quando vocé vai vendo o
mercado que precisa ter 0 2° grau no minimo pra vocé ter alguma coisa e tal, ai eu falei:
ndo, eu vou voltar a estudar porque eu tenho que terminar o 2° grau porque se eu quero ter
alguma coisa a mais eu tenho que estudar. (Um jovem EJA- 23 anos)

Ter alguma coisa a mais, “ser alguém”, enfim, a escola e os estudos véo
delineando quem e o0 que se € na sociedade na visdo desses jovens. E diante dessa
realidade se véem as vezes indecisos quanto ao futuro e suas escolhas, que
acabam seguindo em frente a espera de uma direcdo/opcao que lhes pareca mais

acertada e menos conflitante.

Porque néo tinha alguma coisa que eu queria certo. Entendeu? Ai eu continuei fazendo pra
ir pensando, porque eu ndo sabia 0 que eu queria até entdo. Agora eu ja tenho idéia do que
eu vou fazer, ja tem até o curso técnico que eu vou fazer. Foi um tempo pra saber o que eu
gueria, entendeu? (Um jovem EJA-19 anos)

Tantas davidas quanto aos projetos futuros, quantas incertezas permeadas

por lacunas na propria formacédo escolar, interrompida ou adiada em funcdo da
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necessidade de subsisténcia. E em meio as indecisées quanto ao futuro escolar
expressam em boa medida a escolha presente como resultado do insucesso em

tentativas anteriores voltadas para outros cursos.

Eu sou militar, saio tarde do servico e ndo da tempo pra mim estudar. Tipo, eu terminar o
EJA vou pensar em algum curso pra fazer. Tentei quimica, eu gosto dessa area. Tentei duas
vezes e ai depois vim pra ci. Basicamente muito pouca matéria eu sabia, eu era crianca e
s6 queria brincar na escola. (Um jovem EJA-19 anos)

O reconhecimento de que apesar do ensino de formacéo geral € necessaria
uma preparacao a parte, ou seja, uma complementacdo dos conhecimentos para a
formacéo profissional minima impulsiona alguns jovens a buscarem cursos paralelos
a formacéo basica. Créem nas possibilidades de emprego como alvo imediato a

conclusdo dos estudos.

N&ao foi uma escolha, tipo assim (sorri), eu fui seguindo mesmo. Eu queria fazer esse ensino
médio e eu fago outros cursos por fora pra mim acabar, completar e fazer um curso técnico.
Eu faco esse curso ha um ano, ja t6 acabando. Vou acabar junto com o ensino médio. [...]
porque eu acho que s6 o curso aqui ndo vai me da base. Até que pra trabalhar teria base,
mas vocé tem que ter o grau certinho pra poder comecar ingressando no mercado de
trabalho. (Um jovem regular-17 anos)

Retomando alguns apontamentos de Carvalho (2001), a esséncia do
problema do ensino noturno esta posta na relacdo escola-trabalho, uma vez que a
condicdo de trabalhador/estudante tem sido alvo de tantos estudos académicos,

sinalizando a necessidade de ac¢des politicas que déem conta dessa demanda.

Minha opcao que eu escolhi foi essa, trabalhar durante o dia e estudar a noite. Terminando
agora 0 3° ano no EJA eu vou procurar um curso técnico. [...] Eu quero terminar logo pra
fazer o técnico. (Um jovem EJA-21 anos)

Sao jovens oriundos em sua grande maioria da escola publica com trajetéria
escolar marcada pelos problemas que envolvem o ensino publico brasileiro, item que
vale retomar mais uma vez, tendo em vista a dura realidade desses jovens. E de
repente, estar na escola publica parece que também se tornou “trampolim” para
possiveis acessos a rede federal de ensino através de curso técnico, quando nao se

tem um histdrico escolar vivido na rede publica.
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Um dos relatos aponta essa realidade que imprime ao jovem de classe social
mais elevada a estratégia de buscar pelo menos um ano na rede publica para
aumentar suas chances de concorréncia no processo seletivo, jA que este quesito
traz algumas vantagens que ndo se encontram na rede privada. Entra em “cena”

mais uma vez a questao da competitividade e equidade de oportunidades e direitos.

Bom, é... eu cheguei a fazer até o 2° ano no CEFET normalmente, quando ia iniciar o 3° ano
eu optei por fazer um curso que a Petrobras me ofereceu em Macaé. E eu vou tentar agora
um curso técnico no meio desse ano, porgue pra entrar agora sé sendo aluno do 3° ano do
colégio publico, foi até por isso que eu optei vir pra ca ao invés de outro colégio, entendeu?
Eu queria ter esse critério pra comecar meu técnico (grifo meu), porque sendo eu teria que
esperar até o final do ano letivo pra tentar com todo mundo normalmente. Eu até teria
condi¢cBes de estar num colégio particular, e até se eu me esfor¢casse eu conseguiria voltar
para o 3° ano no CEFET, mas ai eu ndo poderia concorrer assim no meio do ano, e o que
esta me interessando mais agora € o técnico. (Um jovem regular- 19 anos)

Escolhas e decisBes variadas, historias e perspectivas muitas vezes
semelhantes acabam aproximando as falas desses jovens, as quais também

expressam preocupacdes com o resultado futuro:

Passou pela minha cabeca fazer EJA, mas eu fiquei assim... se eu fosse apressar pra poder
acabar, e se eu fosse pra procurar um servi¢o... como no EJA as coisas sao mais dificil s6
pra vocé terminar 0 seu grau, ndo para vocé aprender, eu preferi fazer o regular. Ele me da
mais base, ndo é aquela coisa tdo rapida, € um ano. (Uma jovem regular-17 anos)

Na perspectiva de Zibas (2005) ha um “abismo entre a sofisticagdo do
discurso oficial e a rudeza do cotidiano da escola média, publica, precisamente
quando esse espago se abre para as camadas populares” (p.32). Portanto, as

guestdes pontuadas por esse jovem de dezessete anos refletem tais afirmacoes.

Apesar de tantos pontos de vista ja terem sido apresentados até aqui, uma
guestdo ainda é imprescindivel, e trata-se da compreenséo acerca da escolha entre
uma e outra modalidade e a relacdo das politicas publicas voltadas para essa etapa

de escolarizagéo basica.

4.1.1- Sobre adimensao do conhecimento e sua vivéncia: escolaridades

No aspecto da escolaridade e identificacdo do passado escolar desses jovens

alguns itens somam informacdes determinantes em meio as trajetorias vividas por
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eles. E em especial a questdo da reprovacdo escolar que tanto tem marcado em
especial o publico que compde a educacgdo de jovens e adultos.

Os dados coletados apontam um quantitativo absoluto de 25 jovens entre 17
e 24 anos que ndo teve experiéncia de retencdo no curso noturno, e de 29 entre os

matriculados maiores de 24 anos.

Os jovens matriculados no ensino regular ndo apresentam um histérico
predominante de repeténcias no curso noturno, pois entre os 18 jovens de 17 e 24
anos apenas 3 afirmam terem sido reprovados em algum periodo no curso noturno.
E na EJA 7 num total de 33 respondentes. Portanto, se h4 uma vivéncia anterior de
“fracassos” no campo do ensino, isso parece ser passado, pelo menos no contexto
em que estdo vivendo. A permanéncia dos alunos na escola remete a um desafio da

modalidade da EJA, que é o de ndo naturalizar o fenbmeno da evaséo.

Grafico 11- Tempo de matricula na escola — Gréfico 12- Tempo de matricula na
EJA escola- REGULAR
Permanéncia na "ESCOLA F"- EJA Permanéncia na "ESCOLA F" -
REGULAR
NR
mais de 5 anos 7
mais de 5 anos 10,5
4 anos s
3 anos e meio 5,3
3 anos 4
2 anos e meio 3anos | 21
2 anos 2 anos 15,8
1ano e meio 1 ano e meio SIS
de 1 més a 6 meses de 1 més a 6 meses 36,8
0,0 50,0

W17 a24 anos % 50,0 W17 a 24 anos

Fonte: Questionario escola-campo

Tais dados confirmam as inferéncias quanto ao publico flutuante nessa
modalidade em classes de concluintes do ensino médio. Em momentos posteriores
esses dados também se evidenciam nas falas desses jovens durante as entrevistas,
ao declararem a intencdo de concluir o 3° ano com fins a ingressarem no mercado

de trabalho.

Entre os sujeitos jovens da EJA (17 a 24 anos), o tempo de permanéncia na

‘ESCOLA F” gira em torno de seis meses (24,2%) a um ano e meio (36,4%)
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predominantemente. Os acima de 24 anos somam 27 alunos nesse mesmo periodo.
Dentre os que permanecem de dois a trés anos somam-se 21,3%, e entre quatro e

cinco anos 18,2% (17 a 24 anos).

Na modalidade regular a concentracdo de respostas encontra-se no periodo
de seis meses (36,8% com 7 respondentes), e, entre um ano e meio a cinco somam-
se 11, num percentual de 57,9%. O Unico respondente acima dos 24 anos declara

estar matriculado entre um a seis meses.

Segundo Carmo (2010):

[...] o aluno que permaneceu na mesma escola por um ano e
matricula-se por mais um semestre letivo pode ser considerado
“perseverante”, tendo em vista ja passado pelas situagdes “provas de
fogo” nos dois semestres anteriores, exigindo-lhe determinagéo para
enfrentar situacfes tais como: dificuldade de relacionamento com
alunos e professores, notas baixas nas matérias, reprovacao,
situacdes sazonais de oferta de trabalho, dentre outros. (p.176)

Levando em conta a questdo da evasao - ponto de discussao nacional, 0s
sujeitos jovens da EJA ndo apresentam um histérico de interrupcdo dos estudos.
Muito pelo contréario, 75,8% dos participantes da pesquisa ndo se enquadram no
indice de evadidos nessa modalidade de ensino noturno. Esses dados permitem
uma observacdo mais singular sobre tal realidade, levando-se em conta que, dentre
0s 15,2% que declararam terem interrompido os estudos em algum momento, Sao
apontados como motivos trabalho (12,1%) e doenca (6,1%), além de outros motivos
(3,0%) nao declarados por eles.

Outro item ainda em discussao € a reprovacao escolar, e na realidade desses
jovens é notorio o histérico de reprovacdes/retencbes no passado desses jovens
ainda no periodo de curso diurno. Dai as observacdes feitas por Carmo (2010) sobre
os enfrentamentos de situacdes entre as quais as reprovacdes, que na maioria das

vezes provoca desestimulo e abandono dos estudos.

Diferentemente dos matriculados na EJA, ndo héa registro de interrup¢do dos
estudos entre os matriculados no regular noturno. Dos 19 respondentes do regular
apenas 6 declararam ter experiéncia de reprovacéo passada (31,6%), tendo cursado

o ensino fundamental em escolas da rede publica (78,9%) e particular (21,1%).
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Predominantemente 60,6% dos jovens da EJA cursaram o0 ensino
fundamental em escola publica da rede estadual e outros 24,2% em escola publica
municipal e particular. Isso aponta para o perfil desse publico cujo processo escolar
foi construido na escola publica. E nessa trajetdria escolar dos sujeitos matriculados
na EJA com idade entre 17 e 24 anos, a maioria frequentou entre trés e mais de trés
escolas (72,7%), o mesmo ocorrendo entre os matriculados acima dos 24 anos
(57,6%). Na experiéncia do ensino regular, 14 jovens também tiveram uma vivéncia

escolar que inclui trés ou mais escolas (73,7%).

Lidar com a reprovacdo ainda € um problema para alunos e mestres, bem
como para o sistema educacional brasileiro como um todo. E nesse caminho entre
“sucessos” e “fracassos” vao se delineando os perfis desses jovens que parecem
apostar na escolarizacdo. Buscam um caminho mais rapido, quem sabe um “atalho”
para concluirem uma etapa e iniciarem outra, sem perder de vista os objetivos. Tais
objetivos parecem terem sido construidos ha tempo por alguns, outros foram
tomando forma no proprio processo de formacdo escolar média em meio as

decis@es profissionais ou de formacdo académica.

Retomando os estudos de Carmo (2010) sobre a permanéncia na escola,
percebe-se que jovens e adultos sentem-se assustados, temerosos diante do dilema
da repeténcia. Portanto, o retorno de um jovem ou adulto a escola seria sinbnimo de

luta e resisténcia diante do medo das notas baixas e da reprovacéao.

Isso ndo significa que o jovem ou o adulto, quando volta a estudar,
deseja ser aprovado sem exigéncias ou esfor¢co, mas significa sim ter
gue resistir ao processo de culpabilizagdo, por ndo conseguir
entender conteldos que lhes sdo apresentados sem didatica
apropriada as caracteristicas dos sujeitos da modalidade da EJA.
(CARMO, 2010, p.177)

Os dados da pesquisa “Evasdes e retornos na EJA” desenvolvida por Carmo
(2010) trazem um percentual de repeténcia maior entre adultos (74,7%), do que
entre jovens (41,1%)° na realidade da rede publica municipal de ensino em Campos
dos Goytacazes. Embora seu foco ndo seja o ensino médio, os dados trazem

consideradas observacfes ao escopo desse estudo. Suas contribuicdes desde o

® Grafico 3.19 - Distribuicdo percentual dos alunos que repetiram fase ou ndo na escola atual-
(CARMO, 2010, p.178)
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inicio da trajetdria dessa pesquisa somam resultados bastante satisfatorios que sem

davida poderao ser estendidos.

Além desses dados em ambito municipal, a preocupacdo constante nesse
estudo esteve focada em realizar possiveis compara¢gdes com a tendéncia nacional.
Para tanto, uma das questdes propostas aos respondentes tratou da sua passagem
por uma ou outra modalidade antes de matricular-se na que se encontrava na

atualidade.

Os dados nacionais estdo dispostos segundo as Grandes Regides,
Unidades da Federacdo e Regifes Metropolitanas, tendo como publico os jovens

entre 15 anos ou mais de idade e indicam o seguinte:

Tabela 23- Distribuicdo percentual das pessoas de 15 anos ou mais de idade que
freqientaram o ensino regular antes do curso de educacdo de jovens e adultos ou mais
elevado que freqliientaram anteriormente, segundo Grandes Regifes, Unidades da Federacéo e
Regides Metropolitanas — 2007

Ultimo segmento que freqglientaram antes do curso de educagdo de jovens e adultos ou o mais

elevado
Grandes Regides, Unidades da Primeiro segmento | Segundo segmento | Ensino
Federacdo e RegiGes Metropolitanas TOTAL do ensino do ensino Médio
fundamental fundamental

Sudeste 100,0 15,1 44,0 40,9
Minas Gerais 100,0 18,6 44,6 36,8
Regido Metropolitana de Belo 100,0 17,1 42,2 40,7
Horizonte

Espirito Santo 100,0 15,1 51,4 33,5

I

Rio de Janeiro 100,0 12,3 49.7 38,0
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro | 100,0 10,1 49,6 : | 403
S&do Paulo 100,0 14,4 41,5 44,1
Regido Metropolitana de Sdo Paulo 100,0 11,7 39,7 48,6

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento Nacional por Amostra de
Domicilios 2007.

No estado do Rio de Janeiro 38,0% dos estudantes ja haviam cursado o EM
regular antes de ingressar na EJA. O percentual da regido metropolitana € ainda
maior, e entre os valores dos demais estados apenas Sao Paulo supera os dados do
Rio. Em relagé@o as regibes metropolitanas, Rio e Belo Horizonte se aproximam em
namero de frequéncia ao EM. Em relacdo ao EF (segundo segmento) o Espirito

Santo sobressai nos dados, vindo a seguir o Rio de Janeiro.

Conforme Tabelas seguintes, os alunos do regular noturno tém uma trajetéria

de passagem pela modalidade da EJA bastante reduzida (21,1%) que se deu na
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rede publica. Entre os da EJA, 48,5% dos 66 respondentes totais declaram terem
estudado no ensino médio regular anteriormente, predominantemente na rede

publica de ensino.

Tabela 24 - Ja frequentou a EJA Tabela 25- Ja frequentou o Regular
antes do médio regular noturno antes da EJA
Aluno do | 17a24anos |25 a 29 Aluno da EJA 17 a 24 |25 anos ou
regular anos ) anos mais
_ NAO 10 22
NAO 14 1 SIM 23 9
SIM 4 NR 2
Total 18 1 Total 33 33
Na rede publica ou privada?
Na rede publica ou privada? . b P
_ PUBLICA 21 7
PUBLICA 3 PARTICULAR 2 0
PRIVADA 1 NR 2

Fonte: Questionario escola-campo

Tais nimeros parecem ser indicativos de migracdo ou abandono temporario
do ensino regular e futura busca pela EJA. Em relacdo aos alunos do regular estes
também apresentam um histérico de vivéncia escolar na rede publica de ensino na

etapa de formacao fundamental.

Essas analises remetem a questdo da universalizacdo do atendimento na
escola béasica, que passou a acolher as classes populares, o que ndo significa
garantia no ensino da leitura e da escrita. Pois, “0os modelos que fundamentam as
praticas pedagogicas ndo levam em conta as caracteristicas culturais das classes
populares, resultando em fracasso escolar e consequentes evasdes e tentativas de

retorno a escola, uma, duas, trés ou mais vezes” (CARMO, 2010, p.183).

Embora entre os participantes da pesquisa ndo haja registro de interrupcéo
dos estudos nas classes do ensino regular, e o indice da EJA seja minimo, na ultima
série/ano cursada no diurno prevalece o 8° ano (72 série- 27,3%), seguido pelo 3°
ano médio (15,2%), 2° ano médio (12,1%) e 7° ano (62 série-12,1%) entre 0os mais
jovens da EJA. Os maiores de 24 anos estao entre 0 4° e 5° anos do fundamental (32

e 42 séries).

Considerando o aspecto da distorcdo idade/ano escolar, a conclusdo do
ensino fundamental concentra-se na faixa etaria de 16 e 17 anos entre o0s jovens, e

acima dos 19 anos entre os demais.
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Tabela 26 - Ultima série que cursou Tabela 27 - Idade que concluiu o
no diurno fundamental
EJA 17 a 24 anos 17 a 24 |dade/EJA 17 a 24 anos 17a 24
anos % anos %
2° ano fundamental 14 anos 4 12,1
3°ano fundamental 15 anos 4 12.1
4° ano fundamental
5° ano fundamental 2 6,06 16 anos 9 27,3
6° ano fundamental 3 9,09 17 anos 7 21,2
7° ano fundamental 4 12,12 18 anos 4 12.1
8°ano fundamental 9 27,27
19 ano médio 3 9.09 19 anos 1 3,0
2° ano médio 4 12,12 20 ou mais 2 6,1
3° ano médio 5 15,15 NR 2 6,1
NR 3 9,09 '
TOTAL 33 100,00 TOTAL 33 100,0

Fonte: Questionario escola-campo

Em relagdo ao ensino regular, a indicacdo do 2° ano médio como Ultima série
cursada no diurno predomina entre os jovens (52,6%), tendo concluido o
fundamental entre 14 e 15 anos (57,9%).

Em relagdo a opcgao pela referida “ESCOLA F”, observam-se semelhancas
nas respostas entre o0s jovens do regular quanto a proximidade da residéncia
(57,9%), a melhor escola (10,5%) e tenho amigos (5,3%). Quanto ao quesito nao
consegui matricula em outra escola, apenas 6,1% declaram terem enfrentado tal

situacdo na modalidade da EJA, e 10,5% no regular.

Filmus (2002, p. 113) em pesquisa sobre o ensino médio na Argentina trata
das diferencas nos motivos de escolha das escolas. Pergunta-se “por que familias
de mesmo nivel socioeconbémico tendem a escolher escolas similares?” E refletindo
sobre as questbes que envolvem o0s estudantes considera que existem barreiras
invisiveis, naturalizadas, percebidas como ‘limitacbes de suas biografias”. As
evidéncias de motivacdo quanto as escolhas se mostram quando das escolas

particulares com altas mensalidades.

[...] o fenbmeno da concentracdo de grupos do mesmo nivel
socioecondmico em estabelecimentos similares também ocorre nas
escolas publicas. Além das alegadas perspectivas da “livre escolha”
e da “eficiéncia do mercado”, diversas pesquisas mostraram que
certos grupos sociais selecionam os estabelecimentos de ensino a
partir do prestigio que possuem e com referéncia a qualidade de
ensino que oferecem. (FILMUS, 2002, p. 113, 114)
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Suas pesquisas também indicam que grupos distintos temem o insucesso em
escolas muito exigentes, dai, a op¢ao que lhes garanta certa tranquilidade quanto ao

prosseguimento dos estudos.

Na experiéncia da pesquisa em foco, a intencdo de averiguar as motivacdes
dos jovens pela “ESCOLA F”, ndo ampliou a possibilidade de colher outros dados
dessa questéo. Por isso, ndo foi aberto espaco para perguntas futuras no momento
da entrevista. Esse dado passou um tanto descuidado no tocante as analises
socioldgicas do fato. Apesar disso, os itens de escolha “tenho amigos nesta escola”,
ou “é a melhor” somam um percentual relevante nas repostas dadas pelos jovens.
Este item parece compor mais um detalhe que fica em aberto para possiveis

investigacdes futuras.

A experiéncia escolar na rede publica de ensino é evidenciada numa e noutra
modalidade, e no regular, entre 0s que sempre estudaram na publica e mais na
publica do que na particular somam-se 73,7% entre os 19 respondentes. Na
motivacdo pela escolha dessa escola também predomina o fator proximidade
(57,9%).

4.2- Por que EJA? Ou, por que ndo EJA? A escolha:

O desejo de recuperar o tempo perdido marcado pela repeténcia, ou mesmo
de encerrar uma etapa de formacdo obrigatéria parece impulsiona-los quanto ao
curso regular ou EJA. Suas decisdes por uma ou outra modalidade estédo atreladas a
questdo da oportunidade, mas também a faixa etaria e seus planos futuros apo6s
conclusdo do ensino médio. Declaram que sua escolha deve-se aos seguintes

fatores:

Porque eu fiz o regular, ai eu perdi umas duas ou trés vezes [...]. Pra me adiantar, porque se
ndo eu ia terminar muito velho, com uma idade muito avancada, ai eu fiz pra adiantar. [...]
Vamos supor, se eu hao fizesse, tipo, ia terminar com 20 anos e eu fazendo termino com 19.
(Um jovem EJA-19 anos)

E também:
Pela idade, porque ja t6 com 21. Pra mim ficar fazendo o normal (regular) eu ia ficar com

23, 24 e 0 EJA eu termino com 21 como eu td agora. Vai ser mais rapido, pra me adiantar
mesmo. (Uma jovem EJA-21 anos)
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Ou ainda:

Estudo h& quatro anos a noite... ndo fiz EJA. Pra mim ndo vale a pena, EJA é muito corrido.
Pra mim que sou nova, ainda tem tempo para estudar. Nao tinha necessidade nenhuma.
(Uma jovem regular-18 anos)

Porgue eu ndo tenho tempo de dia pra estudar no regular, e também nao tenho muito tempo
a noite pra fazer o regular, entdo a EJA é mais facil pra mim, mais rapido. (Um jovem EJA-
19 anos)

Considerar que a EJA possui certo elemento facilitador esta implicito nas falas
desses jovens, seja pela aceleracdo do processo com certificacdo imediata, seja
pelo horario, ou mesmo pela dindmica empregada no curso em relacdo aos
conteudos curriculares trabalhados. Alguns deles divergem nessa opinido, mas em
sua maioria concordam que é mais facil ser aluno da EJA. Em compensacao 0s
temores e visdo que a prépria familia possui do ensino de jovens e adultos afasta-os

dessa escolha como uma opcéo totalmente descartada.

Em Zibas (2005) vé-se que a democratizagdo do acesso também trouxe a
tona a necessidade de uma escola média inclusiva, dada a heterogeneidade dos
jovens, o que exigiu uma reforma. A necessidade de formacdo do jovem permitindo
interagir com as “mudangas socioeconbmicas, tecnolégicas e culturais da
contemporaneidade” é um discurso difundido na sociedade (p.25). O grande desafio
é de fato a formacéo da juventude para enfrentar uma nova realidade, sem a visédo
minimalista de uma formacdo atrelada a demanda da producdo, mas algo mais

amplo e profundo.

Nao pensei em fazer EJA e minha mae também nao deixou ndo. Ai eu fui fazer o regular
mesmo. Tenho 18 anos ainda e s6 faco 19 em janeiro. Era pra eu ter terminado, perdi na 72
serie. (Um jovem regular-18 anos)

Ser bastante jovem parece ser indicador de possibilidades e que apenas o0s
mais velhos é que deveriam buscar a EJA. Seria de fato isso mesmo que essas falas
indicam nas entrelinhas, ou haveria outra(s) razdo(6es) para as diferencas que

separam esses grupos de jovens alunos?
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4.3- O saber e a subsisténcia: dois pontos no imediatismo da existéncia

‘Passar de ano” ainda parece ser a grande preocupagao que ultrapassa a
qguestao do saber. O imediatismo em relacéo a certificacdo sobrepde-se ao processo
de aprendizagem, nesse contexto considerado menor, de menos importancia diante

da necessidade de subsisténcia pessoal.

As questbes referentes ao trabalho a partir da identificacdo ocupacional
familiar na vivéncia desses jovens apontam para a sua realidade econémica, e como
dado observa-se que a ocupacao profissional desempenhada pelos pais é bastante
variada, sem destaque significativo entre uma ou outra, a ndo ser o fato de estarem
inseridos no mercado informal.

As mulheres sobressaem na permanéncia do lar, ou como domésticas, ou
ainda professoras, e entre esses dados ndo ha a diversidade expressa na realidade
masculina, conforme se pode verificar nos gréaficos seguintes (Graficos 18 e 19).

Grafico 13 - Ocupacdao profissional dos Pais/responséaveis- alunos da EJA

Profissdo do Pai - EJA

NR
SERVENTE

GUARDA...
ELETRICISTA
LOCUTOR

ENCARREGADO...
CALDEIREIRO
MARCENEIRO
ENFERMEIRO
BALCONISTA
VIGIA
CONFEITEIRO
POLICIAL FEDERAL
SUPERVISOR
MECANICO
VENDEDOR
FALECIDO
APOSENTADO
AUTONOMO
PEDREIRO
GARCOM
QUIMICO
MOTORISTA
INSPETOR

Profissao da mae-EJA

COZINHEIRA
APOSENTADA
AUTONOMA
PENSIONISTA
DOMESTICA
CONFEITEIRA...
DO LAR

DENTISTA

PROFESSORA

W17 a 24 anos 0 2 4 6 W17 a 24 anos

F

Fonte: Questionario escola-campo
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Entre os matriculados no regular, mantém-se a mesma diversidade
ocupacional do pai nos dados referentes aos alunos entre 17 e 24 anos de idade,
sem predominio entre as profissées. Ja em relacédo as maes observa-se diversidade,
ao contrario dos matriculados na EJA, além da n&o concentracdo entre as

declaradas domésticas e do lar.

A variedade quanto as ocupacfes (profissdes) exercidas pelos responsaveis
tanto numa como noutra modalidade apontam para a diversidade do contexto

familiar desses jovens.

Tomando o cruzamento com a variavel género, constatam-se algumas
profissbes desempenhadas por ambos o0s sexos, tais como “confeiteiro(a)”,
“servente”, “vendedor(a)’, “auxiliar de servigos gerais”, “gerente de loja’,
“cabeleireiro(a)”, “dentista”, “autbnomo(a)”. As demais trazem especificidades entre

” ”

um e outro, como “do lar”, “doméstica”, “eletricistas”, “montador”, entre outras.

Gréfico 14 - Quanto a ocupacao profissional dos Pais/responsaveis- alunos do
Regular

Profissdo do Pai-regular

NR > Profissdo da Mée-regular
Serralheiro 1 '_\IR 6
Gerente loja 1 Cabelereira 1
Autonomo 1 Gerente de loja 1
Oficial justica 1 Servente 1
Mecanico 1 Autonoma 1
Eletricista 1 Aux. Serv. Gerais }
Pedreiro 1 Vendedora 1
Montador 1 Professora 1
Auxiliar escritorio 1 Tec. Enfermagem 1
Biscate 1 Domestica 1
Pintor 1 Faturista 1
Vendedor 1 Do lar :
Aposentado 1 t ; f ;
' ' ' ' m2la2d4anos 0 2 4 6
0 2 4 6
W21 a 24 anos W17 a 20 anos

W17 a20anos

Fonte: Questionario escola-campo

As divisdes do trabalho refletem ndo apenas questdes de classe, mas

também de género, muito embora as lutas por direitos igualitarios entre homens e
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mulheres ainda estejam em questdo. Questdes de género tem sido alvo de teses e
dissertacdes na formacdo académica em todo o pais, mas embora este ndo seja o
foco principal dessa pesquisa, sdo essenciais as distincdes dos pareceres expressos
pelos jovens concluintes da “ESCOLA F”, que, curiosamente se apresentam com o
mesmo quantitativo de homens e mulheres no recorte das faixas etarias destacadas
nesta pesquisa.

Este dado (género) é um componente importante considerando-se que,
historicamente os homens foram os que primeiramente ingressaram oficialmente na
escola. Portanto, tal realidade feminina, compreendida na condi¢do de aluna é algo
recente, € o que aponta Sacristan (2005, p.107): “homens tiveram a condigdo de
escolares antes que as meninas, ao desfrutarem durante uma etapa mais

prolongada e receberam uma educacgao diferente com conteudos distintos”.

Os dados mais atuais indicam que em todo o pais o nimero de mulheres na
escola sobrepde-se ao de homens, bem como o alto nivel de escolaridade dessas
em relacdo ao dos homens. Isso, porém, ndo superou as questdes em torno dos
baixos salarios que recebem em alguns locais de trabalho, mesmo quando ocupam

funcao igual ou semelhante aos homens.

Quanto a situacdo pessoal atual, os jovens da EJA e do regular tém um
publico exclusivo de estudantes e outro percentual em busca de emprego.
Destacam-se ainda os que pagam o INSS como autbnomos entre 0s maiores

indices levantados nessa pesquisa.

Tabela 28- Quanto a ocupacéo atual- alunos da EJA

Sua ocupacdo atual 17 a 24 anos 17 a 24 anos %
Dono(a) de algum negdcio 1 3,03
Profissional autbnomo- 1 3,03
pagando INSS 4 12,12
Funcionario(a) publico

Autébnomo diarista 1 3,03
Estudante /Tentando emprego 25 75,76
Do lar

Outro 1 3,03
NR

Total 33 100,00

Fonte: Questionario escola-campo
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Entre os da EJA, 27,27% dos que tentam emprego estdo incluidos entre os
48,48% dos estudantes num periodo de preparo e expectativa quanto ao mercado
de trabalho, totalizando 75,76%. Os do regular compdem um percentual de
estudantes numa proporcdo bastante acentuada, o que reitera o perfil de jovens

ainda em busca do emprego sem experiéncia no mercado de trabalho.

Tabela 29- Quanto a ocupacao atual- alunos do Regular

Regular 17 a 24 anos 17 a 24 anos %
Funcionario (a) publico 1 5,56
Autébnomo diarista 1 5,56
Estudante /tentando emprego 15 83,33
Outro 1 5,56
Total 18 100,00

Fonte: Questionario escola-campo

Em relacdo a renda mensal, se observa acentuada abstencdo no
preenchimento da informacdo. Sendo assim, diante dos respondentes a renda

familiar declarada pelos jovens da EJA esta entre meio a 3 salarios minimos.

Como 83,3% dos jovens do regular ndo se encontram empregados no
momento, o item renda mensal foi totalmente descartado como dado. Entre os
matriculados na EJA tém-se um total de 13 (treze) trabalhando na faixa etaria de 17
a 24 anos. As funcdes desempenhadas por estes no trabalho atual sdo bastante
diversas e refletem o trabalho informal, pois apenas 6 (seis) declaram possuir
carteira assinada tendo iniciado sua experiéncia profissional aos 15 e 16 anos, ou

também entre 17 e 18 anos de idade.

Entre os maiores de 24 anos predominam a faixa etaria de 14 e 20 anos como
periodo em que iniciaram o trabalho. Diante dos dados apresentados, o percentual
de 18,2% de trabalhadores com carteira assinada €& bastante insignificante no

contingente de jovens empregados no 1° semestre de 2010.

A renda mensal familiar declarada pelos jovens da EJA concentra-se entre 1 a
3 salarios minimos (54,6%) e, como boa parte ainda se mantém como estudante, a
fonte de sustento vem da ajuda dos pais (39,4%), do proprio salario e ajuda dos pais
(30,4)%), e do marido/esposa (21,2%). Os do regular declaram entre 1 a 3 salarios

também (52,6%), predominando 2 salarios minimos (21,1%). Apenas um jovem
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declara renda superior a 4 salarios minimos. E, assim como os demais participantes

da pesquisa, esses jovens tém como fonte de sustento a ajuda dos pais (78,9%).

Na perspectiva da certificacdo em Dubet (2004) levando-se em conta uma
escola justa, destaca-se que a “escola de massas” tem como alvo os diplomas para
todos os alunos, considerando que possam ter valor utilitario, uma vez que as
possibilidades e niveis de emprego seriam indicados pela certificacdo que o sujeito
possui. Pretender este ou aquele emprego dependeria do que ele chama de bem
dotado de utilidade.

Considerar os diplomas como bens dotados de certa utilidade n&o
diminui em nada sua dimensé&o cultural. Uma das grandes causas da
injustica provém do fato de que determinados diplomas tém grande
utiidade, ao passo que outros ndo tém nenhuma, numa escola de
massas onde todos — ou quase todos — obtém diploma.
Evidentemente, seria uma ilusdo imaginar que todos os diplomas tém
a mesma utilidade, mas é escandaloso observar que certos diplomas
ndo tém quase nenhuma utilidade, especialmente os que provém de
cursos de formacdo geral mais fraca, que ndo oferecem nem uma
profissdo, nem um nivel de qualificacdo capaz de fazer diferengca no
mercado de trabalho. (DUBET, 2004, p.548)

4.4- Ser aluno da EJA ou do regular: que diferenca isso traz?

Levando-se em conta a formacdo geral basica a que 0s jovens dessa
pesquisa estdo submetidos, compreender razGes para 0 ingresso numa ou noutra
modalidade e os sentidos das vivéncias em cada uma delas se pde como importante

fator.

[...], nem procurei saber se ha alguma diferenca no curriculo da pessoa, porque o0 EJA nao
atrapalha, o EJA ajuda a pessoa. O EJA é uma forma de todos terminar os estudos (grifo
meu). Isso nédo interfere, isso ajuda. No meu caso esta me ajudando. Acho que isso é uma
coisa pra vocé completar, finalizar pra ter uma profissdo. (Um jovem EJA-19 anos)

Considerar que tal modalidade é a possibilidade de “todos” terminarem os
estudos € entendido como “ajuda”. Tudo gira em torno das conquistas futuras de

emprego e profissao, e isso parece alimentar os sonhos desses jovens.
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Olha, até hoje quando eu falo do EJA, e eu ja td6 ha trés anos no EJA, ninguém nunca

criticou ndo. Todo mundo fala a mesma coisa, que é na hora da prova, fazer prova,
vestibular, essas coisas, atrapalha com certeza. Sé se vocé estudar bem. Sair daqui e fazer
uma prova nao vai conseguir passar. (Um jovem EJA-19 anos)

Pensar sobre essas questdes e seu resultado em selecbes de estudo ou
trabalho permeiam suas experiéncias e/ou opinides. Contudo, apesar das possiveis
discriminagbes ou impedimentos tragados pela trajetoria escolar de cada um,
manifestam suas decisdes pela formacéo escolhida partindo das possibilidades que

Ihes séo oferecidas na experiéncia de vida.

Freire (1980) afirma que “uma educagédo deve preparar, a0 mesmo tempo,
para um juizo critico das alternativas propostas pela elite e dar possibilidade de

escolher o préprio caminho” (p.20).

[...] acho que pode haver uma pequena rejeicdo pra quem faz EJA na hora do curriculo, [...]
porque todo mundo conhece que a EJA é aquela coisa, resumo do resumo do resumo. Tudo
bem rapido, bem mastigada, passou acabou e as pessoas podem ficar com medo de
contratar uma pessoa que ndo tenha um bom ensino, n&o saiba fazer certas coisas que uma
pessoa com o ensino médio regular conseguiria fazer. Mas, eu nunca ouvi alguém falar que
sofreu preconceito por causa disso. (Um jovem EJA-18 anos)

Em estudos realizados junto a comunidades no Rio de Janeiro, intitulado “Os
Jjovens de hoje: contextos, diferencas e trajetérias”, Novaes (2006) traz alguns

dilemas da juventude brasileira, dentre eles a desigualdade de classe.

Suas pesquisas indicam que ha confianca na escola enquanto instituicdo
social, compreendendo que ausentar-se dela prematuramente € uma marca de
exclusdo social. Porém, jovens mais pobres ja ndo véem na escola a garantia de

”m

emprego. Estes “ndo embarcam no ‘mito da escolaridade™ e nesses termos a escola
seria uma ponte de acesso ao emprego, mas néo a garantia deste (NOVAES, 2006,

p.107).

Fator também diferenciador nesse contexto é a visdo que possuem sobre o
aspecto “trabalho”. As dificuldades encontradas pelo jovem das grandes cidades
talvez seja um indicador dessa diferenca e ponto de vista, ou quem sabe o publico

participante tenha caracteristicas que os separam da realidade campista.

A questéao é: ser aluno da EJA traz maleficios ao futuro desses jovens?
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Eu acho que tem discriminagdo, até porque no mercado de trabalho, porque as pessoas
dizem assim: o regular vocé estuda o ano todo e o EJA, é aquela coisa, da mais trabalhos, é
mais corrida, é s@ para dizer que vocé completou o grau. Nao tem aquele interesse de
estudar. Muitas pessoas comentam mesmo, ah, eu vou la sO para estudar, ndo quero ter
nota boa nao, td bom de estudar. H4 um preconceitozinho. (Uma jovem regular -17 anos)

E meio complicado, eu acho. [...] Acho que pensam que ndo tem a mesma qualidade de
conhecimento. Fez o EJA pra qué? Pra terminar mais rapido? Tem isso também. Vocé vai
botar no seu curriculo EJA? Tem isso né. (Um jovem regular-18 anos)

Em Gomes e Carnielli (2003) vé-se que a EJA ainda continua numa condi¢ao
marginal, tanto nas préprias escolas quanto nas secretarias de educacdo onde se
percebia certa auséncia de comprometimento. Outra consideracao € a de que esse
quadro de inferioridade acaba sendo internalizado por muitos dos alunos, e sua
visdo de escola torna-se a de mera ponte para uma certificacdo e preparo para o
trabalho.

Suas pesquisas indicam que grande parte dos estudantes que frequentam a
EJA é composta por pessoas que trazem fracassos em sua experiéncia escolar.
Acrescentam que “trés decénios de politicas educacionais ndo solucionaram o0s
problemas de democratizacdo educacional, continuando em grande parte as
mesmas linhas diferenciadoras” (GOMES, CARNIELLI, 2003, p.52).

Entdo, que diferencas ainda permeiam as decisdes desses sujeitos jovens?

[...] no EJA é mais tranquilo, e ndo pega tanto no pé como no regular. No regular o ensino
parece mais imprensado, mais puxado do que no EJA. Porque é sO até a metade do ano
entdo parece que eles abrem mais a guarda. [...] parece que eles deixam mais a vontade. E
no regular ndo, é mais esforcado, tem o ano todo. (Uma jovem regular-24 anos)

Portanto, ser aluno do ensino regular parece ser uma saida no sentido de
assegurar melhor nivel de competitividade no campo da aprendizagem. Porém, na
‘ESCOLA F” os matriculados no ensino médio regular noturno correspondem a

apenas 11,84% dos 836 matriculados no ano de 2010. Assim, consideram que:

Ha diferenca, com certeza hd, principalmente na aprendizagem nossa. Aprende muito mais
coisa, ha muito mais contetdo, bagagem que o professor vai passar pra vocé do que num
periodo de seis meses. Claro que isso me prejudica. Num vestibular, numa prova pra fora,
algo que de repente no ano normal de doze meses estudando eu poderia t4 vendo, chega
na hora do vestibular 14, [...] eu vou sentir falta desse estudo que eu nao tive. Mesmo assim
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eu optei por fazer a EJA, por praticidade, p6, terminar logo, 23 anos... tem que correr atrads
de fazer algum curso técnico, alguma coisa. (Um jovem EJA-23 anos)

Pensando no aspecto emprego, Simon Schwartzman em “Os desafios da

educacédo no Brasil” (2005), compreende que:

[...] o valor da educacédo no mercado de trabalho é em grande parte
posicional, ou seja, quem tem mais educacdo tende a levar
vantagem, mesmo que seus conhecimentos e competéncias n&o
sejam especificamente requeridos ou adequados para determinados
empregos. (p.7)

Desse modo a questdo imposta de escolarizacdo passa a ser de
necessidade-alvo para o futuro emprego e ndo para a formacéo pessoal. Alids, os
dois movimentos dentro das politicas educacionais: a educacdo continuada e a
importancia dos sistemas de ensino surgem em funcdo da necessidade imperativa
de niveis superiores de escolaridade (SHIROMA, 2002).

Nessa dimensdo em Shiroma (2002) entende-se que a educacgéo continuada
visa romper tempo e locais destinados ao aprendizado, tornando-se processo para a
vida inteira e os sistemas de ensino teriam a perspectiva de adequac&o, num ensino
mais flexibilizado que reduza o insucesso e evite desperdicios na ordem dos
recursos humanos e materiais. Refletindo sobre as mudancas impressas desde os
governos dos anos de 1990, considera-se que a demanda requer uma nova

pedagogia e um novo modelo de ensino em todos 0s niveis.

[...] ndo basta apenas educar, é preciso aprender a empregar
convenientemente os conhecimentos adquiridos. A reestruturagcdo
produtiva [...] exige que se desenvolvam capacidades de
comunicacdo, de raciocinio ldgico-formal, de criatividade, de
articulagdo de conhecimentos multiplos e diferencados de modo a
capacitar o educando a enfrentar sempre novos e desafiantes
problemas. (SHIROMA, 2002, p.12)

Os desafios sao reais e enfrenta-los requer condigcbes amplas do saber que
se estende ao aspecto da demanda do mercado de trabalho ou “mundo do trabalho”.
Haveria de fato diferenca no momento da contratacdo do funcionario diante da sua
formacdo escolar vivida na EJA? Esta visdo expressa pelos jovens tem se

caracterizado na realidade vivida por eles?
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Suas declaragbes apontam variados pontos de vista, mas ao mesmo tempo
deixam escapar pontos em comum quando compreendem que o cumprimento dos
anos e tarefas escolares € um requisito que os mantém acima de qualquer estigma
gue possa surgir em torno da sua escolarizacdo na EJA. A questdo é concluir. I1sso
basta e os tornam aptos ao futuro. Etapas cumpridas, resultados obtidos e o futuro a

Sua espera.

Nem um pouco, tem muitas pessoas ai que ndo tem estudo e... como o presidente até, e
ndo acho que isso vai me prejudicar ter a EJA no curriculo. Nunca vi ninguém falar sobre
isso. Se eu td6 no EJA ou no regular, a questdo € que eu terminei. Eu cumpri 0s anos, as
tarefas na escola, e acho que isso é gue é importante (grifo meu). Acho que o nome EJA
ndo modifica nada n&o. E sé um rétulo s6. (Um jovem EJA-21 anos)

EJA é um rétulo? Roétulo de qué? Quais indicadores envolvem os alunos que
estdo inseridos nessa modalidade? Interessante que este detalhe na fala deste
jovem s6 chamou a atencdo no momento da escrita desse trabalho, por isso néao foi
possivel obter mais ricas explicagcdes sobre seu ponto de vista. Alguns detalhes
preciosos escapam ao pesquisador quando da coleta dos dados, e o sentimento de
que ha sempre mais a buscar e saber é uma constante no processo investigativo do

campo.

Tomando as consideracdes de Andrade (2008) identifica-se que a EJA néo
tem dado conta de cumprir as intencbes propostas pelo Conselho Nacional de
Educacao, de tornar-se “um lugar de melhor capacitacdo para o mundo do trabalho
e para a atribuicdo de significados as experiéncias socioculturais trazidas por eles”
(p.108).

Goncalves e Ney (2011) em estudo de caso sobre a expansdo do PROEJA na
regido Norte Fluminense, trazem destaque sobre os resultados obtidos pelos alunos

matriculados no EM noturno, diurno e EJA no ENEM, indicando que:

[...] a metade dos alunos da EJA do periodo diurno ficou com
conceito “insuficiente a regular”, propor¢do que sobe para mais de
60% entre os estudantes da noite. O ensino regular noturno também
apresenta um desempenho mediocre com 47,8% dos alunos, quase
a metade, com fraco desempenho na prova objetiva e apenas 7,7%
com desempenho “bom a excelente”. O resultado é, portanto,
preocupante, pois as politicas educacionais sO se caracterizarao
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como de fato efetivas se conseguirem garantir o ensino basico de
gualidade para todos. (p.12)

Refletindo sobre estes resultados, somados aos dados das demais pesquisas
mencionadas ao longo do presente trabalho, além da prépria investigagdo base
desse estudo, € possivel retomar questdes sobre o ensino médio publico na cidade
de Campos dos Goytacazes, municipio I6cus da pesquisa, considerando o baixo
desempenho dos jovens que compdem a etapa de conclusdo da formacéo escolar

basica.

O EM publico tem sido alvo dessas investigacdes, considerando o alto
percentual de jovens brasileiros matriculados, opondo-se ao numero dos que se
encontram no ensino privado. E sobre esse quantitativo de alunos jovens, tais
pesquisas buscaram apresentar, entre outras tantas discussfes, questbes de
escolaridade, formacdo profissional técnica e desempenho num programa que
comporta o aligeiramento do ensino basico com a profissionalizagéo, sobretudo com

o olhar voltado para a juventude.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE- Lei n°® 10.172/2001) definiu metas para
0 decénio 2001-2011, dentre as quais destacam as seguintes:

[...] alfabetizar em cinco anos dois ter¢cos da populagédo analfabeta,
de forma a erradicar o analfabetismo em uma década; assegurar, em
cinco anos, a oferta do primeiro segmento do Ensino Fundamental
para 50% da populagcdo com mais de 15 anos que néo tenha atingido
este nivel de escolaridade; atender no segundo segmento do Ensino
Fundamental toda a populacdo com mais de 15 anos que tenha
concluido a etapa precedente; dobrar em cinco anos, e quadruplicar
em dez anos, 0 atendimento de jovens e adultos no Ensino Médio
(grifo meu). (DI PIERRO E GRACIANO, 2003, p.12)

Percebe-se, porém, que o direito de acesso e permanéncia se efetiva na
dimensdo das vagas disponiveis na rede publica, mas ndo comportam os ideais

desses jovens.

Goncalves e Ney (2011) ressaltam que “o insucesso escolar da camada pobre
da sociedade é praticamente garantido devido a baixa qualidade da educacdo.
Portanto, a ‘inclusdo’ social torna-se questionavel e injusta por nao oferecer

igualdade de oportunidades para todos” (p.11). Os dados apresentados evidenciam
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0 baixo desempenho dos estudantes que cursaram o0 ensino médio na EJA (0,3%
alcancaram notas acima de 70) em relacdo aos do regular no periodo diurno (20,9%

tiraram notas maiores do que 70).

[...] o que significa que um aluno do ensino regular diurno tem quase
70 vezes mais chances de conseguir um conceito “bom a excelente”
no ENEM do que um da EJA noturno. Ha um profundo abismo na
qualidade da educacdo adquirida. Vale ressaltar que apenas um
aluno no universo de 316 estudantes da EJA noturno que fizeram a
prova do ENEM, no Norte Fluminense, conseguiu tirar mais de 70 na
prova. (GONCALVES; NEY, 2011, p.12)

Retomar estes dados implica considerar o rumo que se tem dado a EJA, uma
vez que a reducdo da oferta do ensino regular noturno e a gradativa acdo do préprio
sistema “empurrando” o jovem com distorgédo etaria tornam este o momento final da

formacdo escolar de tantos jovens brasileiros.

Para Dubet (2004) “o sistema justo, ou menos injusto, ndo € o que reduz as
desigualdades entre os melhores e os mais fracos, mas o0 que garante aquisicoes e
competéncias vistas como elementares para os alunos menos bons e menos

favorecidos” (p.547).

Observa-se, entdo, que a mudanca do curso diurno para 0 noturno tem
significados singulares para cada um desses jovens em suas experiéncias e que

lacunas aqui e ali estdo postas nessa caminhada.

4.5- Quanto a escolha pelo noturno e o sentido dessa mudanca:

Quanto a escola noturna ter se reservado ao trabalhador-estudante na
perspectiva de um turno de estudo considerado sacrificado, a compreensdo dessa
afirmativa refere-se ao aproveitamento da escolarizacdo, que diante da reducao
provocada pela dindmica imposta pelas razdes pessoais de trabalho diario, ndo se
tem como exigir dessas pessoas maior empenho. Esse argumento desponta como

incontestavel na acao desenvolvida nos cursos noturnos (CARVALHO, 2001).

Ser aluno do curso médio noturno pressupde situacdes de trabalho diurno.

Contudo, embora entre 0os pesquisados nao seja esta a realidade identificada (25
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dos 33 jovens da EJA ainda séo estudantes em busca do emprego, e no regular 15
dos 18 jovens), em sua maioria expressam desejo pelo emprego assim que
concluirem o curso, e também enquanto sao estudantes, além da previsdo de

continuidade dos estudos.

Porém, que circunstancias ainda afloram em suas analises e percep¢fes?

A noite é muito corrido. As vezes tem professor que falta muito. [...]. De dia ndo, de dia tem
aguele professor. Falta, mas vocé tem mais possibilidade, tem mais tempo para estudar, é
mais devagar, ndo € aquela coisa tdo rapida, corrida [...]. Tem mais tempo para explicar,
aguela coisa toda, e aqui é aquela coisa corrida, jogou acabou. Nisso aqui eu tenho
dificuldade. (Uma jovem regular-17 anos)

Para Gomes e Carnielli (2003) lecionar na escola noturna acaba sendo “a
ultima opgao de trabalho dos professores”, e por essa razdo ndo ha uma relacdo de
pertencimento entre o professor e a escola, o que nao possibilita a “constituicdo de

uma identidade com a realidade da escola” (p.52).

Eu acho que tem diferenca ser aluno do noturno. Nao sei pro professor, mas eles sacam a
gente, tipo assim, é aquela coisa mais corrida, tem que ser tudo rapido, ndo tem muito
horario, professor quer ir embora, ta cansado do servico. (Uma jovem regular- 17 anos)

Considerando esta realidade na vida profissional dos professores que atuam
NOS cursos noturnos nos segmentos e modalidades regulares e EJA, h4 um grande
problema de identidade e pertencimento impresso a cada escola noturna e na
relacdo ensino-aprendizagem. As questdes pontuadas pelos jovens envolvem
dificuldades quanto a dinamica impressa nas aulas, e mesmo quando o professor
atende as suas expectativas, 0 tempo parece ser 0 maior inimigo nessa jornada
diaria.

Portanto, estudar a noite tem razdes que se ampliam na dimensédo da
experiéncia particular desses jovens, seja pelo trabalho, pelas questdes de idade e
relacionamento com criangas em outro turno de estudo, pelas possibilidades de
ampliacdo de conhecimentos através de outros cursos durante o dia, enfim, séo

inUmeras as consideracdes apresentadas.
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Eu comecei a estudar a noite por motivo de trabalho. [...] Mexeu um pouco comigo quando...
né. Mudou as amizades, mudou os professores. Eu era acostumada de manha. Mudou um
pouco, mas hem por isso eu perdi de série nem nada. (Uma jovem regular-18 anos)

Fazer a opcéo pelo ensino noturno traz em si visdes positivas e negativas do
processo a que estdo submetidos. Conscientes ou ndo dessas consequéncias e a
forma como lidam com elas difere esse publico jovem em meio ao caminhar da

formacéao escolar:

Muito diferente né. Atrapalha um pouco. A tarde é melhor, [...] & noite eu vim pra cé porque
arrumei um emprego pra mim. Td trabalhando com meu tio. Por isso optei pelo noturno,
porque a tarde, trabalhar meio expediente ndo ia da. Eu senti muita diferenga. Nunca
estudei a noite. (Um jovem regular-18 anos)

Mais uma vez é possivel trazer um pouco das contribuicbes de Carvalho

(2001) ao analisar que:

Apesar da quase impossibilidade de conciliar as duas atividades, os
meninos persistem, ignorando os sucessivos fracassos escolares,
embalados pela crenca de que a escolarizagédo podera melhorar suas
condi¢Oes profissionais e, portanto, de sobrevivéncia. (p. 15)

Confiantes ou néo de que a escolarizacéo lhes possibilitara ascensao social e
conquistas no “mundo do trabalho”, esses jovens na maioria ainda solteiros tém em
sua “bagagem?” etaria os sonhos, mas também a necessaria adaptagao as transi¢coes

da vida seja no ambito pessoal ou escolar.

As mudancas sdo consequéncia da prépria dindmica da vida que se
desenrola em vérias direcdes, as vezes de forma positiva, outras de forma negativa,
mas apontam caminhos, pontos de partida e chegada que poderdo ser ou nao
seguidos e ou alcancados. Lidar com tais mudancas e decisdes parece representar

um grande desafio na experiéncia de alguns desses jovens.

Foi uma mudanca, [...] vocé ndo tem nem contato mais com o funcionério, vocé faz ali o que
tem que fazer e vou pra casa, ndo tem muito contato com as pessoas. Com os colegas €
dificil. Aqui no EJA eu tento falar com os colegas, puxar no maximo, mas eu té cansado. Eu
venho, estudo, e ndo tem muito contato. Nao fico pelo patio, € muito dificil. Meu objetivo é
estudar, eu venho so estudar, terminar o ensino. (Um jovem EJA-19 anos)
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A manifestacdo dos vinculos e afetos desenvolvidos junto aos que compdem
0 espaco escolar no decorrer das suas trajetérias, ainda esta posta em suas falas.
Demonstram saudosismo e ruptura dessa proximidade e companheirismo vividos em
suas experiéncias escolares anteriores sejam no contato com professores,
funcionarios, enfim, esses homens e mulheres que desempenham seus “papéis” de
maneira que marcam as vidas de criangas e jovens num tempo que se denomina

escolar.

As inevitaveis mudancas ocorrem as vezes bruscamente e, lidar com elas é
um exercicio pessoal. Expressam o0 aspecto positivo dessa nhova Vvivéncia,
considerando os pontos que permeiam tais mudancas e a necessidade de adaptar-

se a elas.

As declaracfes desse jovem indicam seus objetivos quanto ao ensino noturno
e 0 quanto suas limitagdes pessoais impedem-no de desenvolver um relacionamento
mais profundo com os colegas de classe. O cansaco do dia de trabalho e as
atividades do préprio curso sdo empecilhos para que ceda espacgo para um tempo

de maior liberdade.

[...] guando td liberado vou pra casa pra dormir, € ndo tem muito contato. Nao fico pelo patio,
€ muito dificil. Eu vou pra sala, estudo e casa. (Um jovem EJA - 20 anos)

Parece que a liberdade de estar ali despreocupadamente pelo patio cedeu
lugar as responsabilidades da vida, e estas vdo criando barreiras nos proprios

relacionamentos interpessoais.

Bem, o ensino € mais... 0s alunos ndo tém muito interesse porque sao mais velhos.(Uma
jovem regular- 18 anos)

No contexto da EJA levanta-se o fato da convivéncia do adulto e do jovem ser
um conflito no campo das a¢des pedagogicas e didaticas na escola. Considerando o
fenbmeno de juvenilizacdo na EJA adquirido na ultima década do século XX, é
também um problema que carece de politicas que déem conta dessa diversidade
sem que uma categoria ou outra sinta-se excluida do processo, e ambos encontrem

um espaco que contemple suas expectativas.
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Di Pierro (2005) levanta como causas desse fendmeno, ou perfil juvenil na
educacdo escolar de jovens e adultos a exigéncia de certificacdo escolar para o
trabalho, a elevada defasagem na relacdo idade/série e a reducdo da idade minima
permitida pela LDBEN n° 9394/96.

Apesar da diversidade etaria, entre os sujeitos participantes nao se percebem
dificuldades ou prejuizos na relagédo jovem/adulto, adulto/jovem. “E melhor de fazer
amizade com as pessoas mais velhas do que com os mais jovens”, completa Bianca
(nome ficticio) em sua fala, quando a questéo etaria parece ndo ser um problema

entre eles.

O relacionamento com as pessoas mais jovens e mais velhas € bom, normal, é a mesma
coisa, ndo vejo dificuldade ndo. E melhor de fazer amizade com as pessoas mais velhas do
gue com os mais jovens (grifo meu). Eles sdo mais maneiros para conversar, SGo0 mais
interessantes. Eu gosto de me envolver com pessoas mais velhas. (Uma jovem regular-24
anos)

E a primeira vez que estudo no noturno, eu acho que é um horario que eu prefiro mais. [...]
entdo acho até que é mais tranquilo, ndo tem aquela gritaria de crianga, do pessoal mais
novo, as confus@esinhas, é... Entdo eu me identifico mais com esse horario. [...] apesar de
ser um ambiente que tem muitas mudancas, uma idade mais elevada do pessoal, € outro
tipo de pessoa que vocé encontra a noite, com certeza. (Um jovem regular-19 anos)

Vencer os medos, romper com as expectativas trazidas de outras fases, ou 0s
relacionamentos e amizades passadas, enfim, cada circunstancia vai dando lugar ao

amadurecimento do presente.

A noite ndo é bom pra estudar, € mais pra quem quer terminar mesmo. E muita coisa
errada, a maioria ndo quer estudar. A noite na escola € como se vocé estivesse na rua, vocé
sai da sala a hora que vocé quer. Os professores tém até medo do aluno. Lidar com os
alunos mais adultos é dificil pro jovem quando ele tem a cabeca fraca. As vezes o mais
velho pode ser uma influéncia negativa pro jovem. Sempre 0 mais novo acha bonito as
coisas que o mais velho faz. (Um jovem EJA — 19 anos)

E numa histéria contada em poucas linhas, a experiéncia vivida anteriormente
cede espaco para o aprendizado na diversidade do relacionamento entre jovens e

adultos que buscam um objetivo comum, apesar das variadas motivagoes.

No comeco eu tinha um medo grande, porque o pessoal falava que era perigoso, mas eu
tive que ir. Eu tirei a ligdo de que eu conheci o dia e a noite, isso € bom. Aprendi mais coisa
ainda. Vocé amadurece mais rapido a noite, as pessoas sdo mais velhas. Vocé vé que as
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pessoas téo ali buscando mesmo. Eu tirei coisas boas disso (grifo meu). (Um jovem EJA-19
anos)

“Eu tirei coisas boas disso” é a resposta deste jovem Julio (nome ficticio), que
apos uma trajetéria escolar mal sucedida decide tomar decisGes que considera mais
acertada, e encarar o tempo da maturidade. Sua experiéncia num curso noturno
ainda no ensino fundamental em outra escola trouxe-lhe um histérico de escolhas
identificadas por ele como “erradas”, que lhe acarretaram um saldo de repeténcia e
experiéncias negativas no ambito pessoal. Mudar-se para essa nova escola, iniciar
um namoro seério, enfim, a unido dos fatores positivos comportou essa nova etapa de
vida recheada de planos presentes e futuros. Por isso suas declaracdes vao além do
alcance do som da sua voz, estendem-se para além da perspectiva escolar. “Vocé
amadurece mais rapido a noite, as pessoas sdo mais velhas [...] Ainda ndo sei por

que, [...] mas aqui as pessoas sdo muito sérias”.

E interessante como suas falas apontam todo o tempo questdes favoraveis e
desfavoraveis na escolha e resultado dessa mudancga para o curso noturno. Suas

opinides divergem e séo reflexo das vivéncias de cada um.

A gente estranha muito. Eu fiz um ano no regular de dia e outro a noite, depois vim pro EJA.
De dia € muito mais puxado, sdo muito mais matérias, os professores ficam mais em cima.
A noite é mais tranq(iilo, os professores entendem a situacdo dos alunos, porque a maioria
trabalha, entdo eles ndo exigem tanto como de manha. Essa € a diferenca que vocé vé logo
de cara. (Um jovem EJA- 23 anos)

Ser facil ou dificil ndo determina suas opiniées, mas indica os sentidos desse

novo tempo e as re-significagcdes do ensino noturno.

Eu ndo senti muita diferenca ndo. Tem muitas matérias que sdo mais faceis, tem muitas que
ddo uma puxada, depende. [...] Agora a Unica coisa que mudou € que eu estou com menos
tempo, assim. (Um jovem EJA-21 anos)

As mudancas sentidas nessa nova vivéncia se expressam na acao da propria
escola em relagdo a esse publico que compde o ensino noturno. A maioridade é
entendida como um tempo de compromisso e decisdo em relagdo as sele¢bes que
fazem diariamente pelos estudos ou ndo. Assim, na visao expressa por Aline (nome
ficticio), uma jovem que frequenta a EJA, os 18 anos indicam tempo de liberdade

guanto aos estudos.
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E porque aluno do noturno € tudo maior de idade, ent&o, ai que o professor nfo vai ficar se
desgastando. Vocé entrou, subiu, assistiu a aula, vai embora, a escola ndo tem aquilo, tipo
assim, [...] compromisso em me ter ali. [...] depois dos 18 anos ninguém tem que dar conta
de ninguém, € maior de idade. Ai, ndo tem mais aquele negdcio de ficar em cima, se quiser
assistir aula assiste e se ndo quiser vai embora. E isso. (Uma jovem EJA- 21 anos)

Assistir ou ndo as aulas, estar presente ou ausente, chegar a hora ou
atrasado, seria, nessa perspectiva, uma simples decisdo no contexto diario dos
estudos desses jovens? Ou, estariam ai embutidos aspectos quanto a importancia
da escola?

Segundo as declaracdes da Aline (com 21 anos de idade), a postura da
escola quanto ao oferecimento do ensino como obrigatério e controlado esti
atrelado ao aspecto da idade. Ou seja, ser menor ou maior de idade determinaria a
acao educacional ou a pratica docente no tocante as cobrancas e a propria vigilancia
do aluno. E o futuro ainda obscuro se apresenta como uma possibilidade préxima ou

distante.

4.6-Planos para o futuro em suas expectativas pessoais e coletivas:

Os planos e sonhos futuros estdo sempre focados em estudos e trabalho nas
mais diversas areas, mas as condicdes para que sejam efetivados nem sempre sédo
requisitos ancorados na formacéo escolar que tem sido disponibilizada no curso
meédio. Observa-se o constante impasse entre o ensino médio propedéutico e as
relacbes com o trabalho e/ou com o aspecto da formacao profissional como uma
realidade persistente (GOMES e CARNIELLI, 2003).

Entdo, suas condicbes de competitividade para o futuro estariam
comprometidas? Ou as alternativas de complementacédo extra-escolar seriam a
solugdo mais imediata buscada pelos jovens diante dessa realidade? Perguntados
se consideravam que o curso lhes daria condi¢cdes para ingressarem no ensino

técnico ou superior, alguns responderam:

Sinceramente eu acho que ndo. [...] Eu teria que fazer um cursinho, uma coisa assim pra eu
fazer uma prova pra faculdade, porque eu ndo tenho base suficiente pra isso ndo. Acho que
ndo da base pra isso ndo, mas, vou tentar né. (Uma jovem EJA-21 anos)
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Como em opinides anteriores, esta também traz divergéncias quanto a base

ou auséncia de conhecimentos na formagéo futura dos jovens.

A escola ndo prepara muito, mas prepara um pouco. N&o fiz nenhum curso extra. N&o
pensei nisso. Tentei baseado apenas no ensino da escola. Eu acho que da pra fazer uma
prova tranquilo, d4 sim. A escola incentiva... da forca (grifo meu). (Um jovem regular 18
anos)

E quanto aos projetos futuros, sdo inimeras as expressdes demonstrativas de
guem ja os estabeleceu. E mesmo que nesse caso a familia ndo apareca como fator
de referéncia no auxilio ao projeto do jovem, ha em Sacristan (2005) uma
abordagem bastante contundente acerca da sua influéncia nas escolhas juvenis.
Entende que entre criangas e adolescentes que tém sua origem em “meios culturais
desiguais [...] os que vém de classes mais favorecidas tém mais claro o futuro e ndo
mostram tantas incertezas sobre 0 mesmo na hora de escolher tipos de estudos ou

especialidades” (p.55).

Essas observacbes baseiam-se na questdo do diferencial da formacéao
escolar dos pais. No caso dos jovens entrevistados, a escolaridade dos pais
predomina entre os anos finais do ensino fundamental (5° ao 9° anos) e médio, e

das mées os anos iniciais do fundamental (1° ao 5° anos).

Muito se discute no espaco escolar acerca do acompanhamento escolar de
criancas e jovens por parte dos seus responsaveis, e para tanto pressupde-se que a
formacao dos pais/responsaveis seria um instrumento de auxilio ou de incentivo no

processo educativo do individuo.

Ao citar Ramos e Reis (2008), Falcéo (2010) afirma que:

[...] o nivel de escolaridade dos individuos no Brasil apresenta um
grau elevado de persisténcia entre as geracdes. Individuos com pais
mais escolarizados tém um nivel médio de escolaridade bem
superior comparado ao dos com pais pouco escolarizados, indicando
uma limitada mobilidade educacional. (p.121)

No contexto da pesquisa realizada por Falcdo (2010)*, os jovens afirmaram

gue os agentes que mais os influenciam em suas escolhas e projetos de presente e

10 FALCAO, Christiane Menezes Rodrigues. Da escola ao trabalho: representacdes sociais de jovens
alunos da Educacao Profissional e Tecnoldgica e seus projetos de futuro. UENF/PPGPS, 2010.
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futuro, sdo em sua maioria, os pais. Dai a importancia de levantar informacdes sobre
a escolaridade e profissdo dos pais/responsaveis na perspectiva de que outros

estudos tém sinalizado a forte influéncia destes na trajetéria escolar dos filhos.

A presente pesquisa no ensino médio noturno (EJA) traz o percentual de
escolaridade dos pais predominando entre fundamental (5° ao 9° anos) e médio.
Entre as médes o maior percentual encontra-se no fundamental (1° ao 5° anos),
analfabetismo e ensino médio guardado as escalas decrescentes de valor. Os
maiores de 24 anos ainda trazem um indice de analfabetismo em suas casas,
seguidos de formacao escolar precaria que 0s permite apenas assinar 0 nome,

indicando baixa leitura. (Gréafico 15)

Gréficos 15 e 16 - Percentual de escolaridade dos pais/responsaveis — EJA e Regular -
entre os jovens de 17 a 24 anos

Escolaridade pais -EJA

NR Escolaridade pais- Regular

N3o sabe
N3do sabe
Ensino superior (comp ou

incomp) Ensino superior

(comp ou incomp)

Ensino médio (comp ou
incomp)

Ensino fund(da 52 a 82 Ensino médio

série) 30,30 (comp ou incomp)
Ensino fund (da 12 a 42 24,24 Ensino fund(da 52
série ) a 82 série)
Sabe assinar o nome E
SABE LER Ensino fund (da 12
a 42 série )
Analfabeto
4 1 ; 0,0 20,0 40,0 60,0
0,00 20,00 40,00 M Escolaridade da made %
B Escolaridade da méae % W Escolaridade do pai %
B Escolaridade do pai % r

Fonte: Dados questionario escola-campo
O contexto familiar dos matriculados no regular traz a formacdo média como

predominante, seguida do ensino fundamental, sendo 22,22% referentes aos anos

iniciais e 0os mesmos 22,22% aos anos finais. E interessante notar que ndo héa

Dissertacao apresentada ao Programa de Pds-Graduacao em Politicas Sociais do Centro de Ciéncias
do Homem da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro em Campos dos
Goytacazes, tendo como publico jovens alunos do ensino técnico diurno numa unidade técnica do IFF
Campos.
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registro de analfabetismo, mas, assim como entre os pais da EJA, no ensino
superior a presenca masculina € maior que a feminina. (Gréfico 16)

Observam-se nos dados expressos nos Graficos 15 e 16 outras semelhancas
qguanto ao elevado percentual feminino na formacdo fundamental até o 5° ano (42
série). Ao avancgar para os anos finais 6° ao 9° anos (52 a 82 séries), nota-se que ha
uma inversao de género apenas na escolaridade da EJA.

A participacdo dos pais/responsaveis deve estar sem dldvida impressa nos
sonhos e realizacGes de cada um desses jovens. Assim, perguntados sobre projetos
presentes e futuros, os jovens declaram o desejo de prosseguirem 0s estudos e
concretizarem o sonho do trabalho.

Tabela 30-Projetos presentes e futuros

ALUNOS 17 a 24 |17 a 24 | ALUNOS 17 a 24 |17 a 24
EJA anos anos % REGULAR anos anos %
Trabalhar 8 24,2 Trabalhar 4 21,1
Estudar 3,0 Estudar 2 105
Trabalhar e 23 69,7 Trabalhar e 12 62.3
estudar estudar '
Outro 1 3,0 Outro 0 0

NR 0 0,0 NR 0 0

Fonte: Dados questionario escola-campo

Estudar e trabalhar € a declaracdo dominante em todas faixas etarias na EJA,
enquanto 24,2% dos 33 jovens entre 17 e 24 anos de idade pretendem apenas
trabalhar. Prosseguir os estudos como meta exclusiva é apresentada por um Unico
respondente nessa mesma faixa etaria. Entre os jovens do ensino regular, poucos
deles apresentam o trabalho como projeto, e, mais que os da EJA, 10,5% desses

estabelecem exclusivamente o estudo como plano presente e futuro.

Apesar das situacdes singulares e bastante genéricas a que esses jovens tém
sido submetidos, seguem com decisdes de buscarem um futuro melhor e, para
tanto, escolher uma unidade escolar deveria ser fator importante. Optar por essa ou
aquela escola traz requisitos distintos, mas nesse caso sobrepbe-se o fator
proximidade com a residéncia (69,7% na EJA), diante do perfil de jovens de 17 a 24
anos que tiveram sua trajetoria escolar em torno de 54,5% na rede publica e apenas
24,2% deles na rede privada. Os itens tenho amigos (12,1%), ou, a escola € melhor

(9,1%) também marcam tais decisfes na definicdo da escola.
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Como dito anteriormente, ndo hé registro de formacgéo superior entre as maes
dos jovens da EJA e no regular apenas uma. Entre os pais registra-se o percentual
de 12,12% (EJA) e 11,1% (regular). Portanto, independente da formacao escolar dos
pais, seus discursos apontam escolhas que visam a formacao técnica como proxima

etapa e 0 curso superior se possivel.

Tenho planos de fazer eletromecénica. Fiz até prova pra isso, mas nao fui chamado... fui pra
reclassificagcdo mas ndo consegui. Vou tentar de novo. Ndo vou desistir ndo (grifo meu). Eu
quero um emprego bom né. Ganhar bem... Quem n&o quer ganhar bem? Ter um emprego
direito, carteira assinada. (Um jovem regular-18 anos)

Por mais que os indicativos apontem abandono/evasao na formacgéo basica,
0s sujeitos intentam “algar v6os” mais altos, seja no aspecto do trabalho ou da
realizacdo pessoal fazendo aquilo que gostam, mesmo quando € preciso adiar os
sonhos para um momento oportuno. E, em linhas gerais, verifica-se que a

necessidade de continuidade dos estudos € sentida pelos jovens.

Eu queria fazer prova pra civil ou federal, e queria ter uma base, assim, em direito. Eu tava
pensando nisso, ai, depois fazer a que gosto mesmo; depois que tiver uma condicao. Nem
tudo que a gente quer pode ser feito. Se for o caso pra sobreviver... € aquilo mesmo. Eu
comecei a pensar nisso ano passado quando eu resolvi vim pra noite. Estou com 20 anos.
Tem gue amadurecer. Ficar debaixo da asa de maméae o tempo todo ndo d& (grifo meu).
(Um jovem EJA-21 anos)

A preocupacdo ou necessidade de amadurecer e buscar seu proprio espaco
faz parte da ordem natural no processo de emancipacao do individuo, € 0 momento
da transicdo. Mas nem sempre se efetiva da mesma forma e tempo na realidade da

juventude brasileira.

Eu vi, assim, que se ndo estudasse, ai meu futuro ndo ia ser outro. Meus pais, minha familia
€ pescador, ai meu futuro ndo ia sé bom. Vocé comeca a amadurecer e ver que tem que ter
um objetivo na vida, pra ndo ta sofrendo depois que chegar um tempo, e se arrepender,
como meu pai sempre diz pra mim que ele se arrepende de néo ter estudado. (Um jovem
EJA- 19 anos)

Refletindo sobre tais questdes vé-se que:

Estudos da UNESCO ainda ndo concluidos apontam que as
trajetérias escolares dos homens tém se mostrado diferentes das
mulheres por motivos que tém relagdo com o mundo do trabalho:
meninos se véem mais pressionados pela familia e sociedade a
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ingressar neste. Como esse fenbmeno acontece de forma precoce,
muitos jovens do sexo masculino ndo conseguem conciliar estudo e
trabalho, e por isso, acabam abandonando os bancos escolares.
(FALCAO, 2010, p.123)

O estudo realizado por Falcdo (2010) com jovens de um curso técnico numa
unidade do Instituto Federal Fluminense em Campos dos Goytacazes, indica no
levantamento sobre a escolaridade dos pais que ndo ha percentual de maioria em
nenhum dos niveis escolares (ensino fundamental, médio e superior), refletindo-se
na diversidade de profissées em que os pais se encontram. Quanto a escolaridade

das maes dos jovens alunos, esta se confirmou maior do que a dos pais.

O cruzamento dos dados sobre a escolaridade dos pais com a profissdo
aponta que “muitas profissbes exercidas ndo demandam a principio mais que a
escolaridade minima; outras por sua vez, exigem a escolaridade média, e algumas

outras o ensino superior” (Idem, p. 123).

4.7- A trajetoria escolar dos jovens: utilidade, qualidade e o sentido do
aprendizado na escola

Perguntar-lhes sobre a utilidade ou importancia do ensino ministrado na
escola parece, num primeiro momento, reduzir a educag¢do ao utilitarismo. Mas,
avancando em outras reflexdes nos entregamos a realidade dos resultados
esperados ao fim de uma formacéo escolar basica. Tais resultados pairam entre a
conquista do emprego e o0 sucesso pessoal (entendidos como responsabilidades da

escola).

Assim, a partir do preenchimento das opcfes que compuseram esta pergunta,
a maioria respondeu que tanto as aulas como 0 processo que transcorreu ao

aprendizado foi de boa qualidade (jovens da EJA- 63,6% e do Regular - 66,7%).

Nesse contexto, vale ponderar que significagao teria esse “bom”, uma vez que
outro percentual, embora pequeno, declara ter sido 6timo e péssimo (15,2% cada -
entre os da EJA). Entre os jovens do regular, 16,7% indicam ensino péssimo e 5,6%

otimo. Entdo, dentro de uma mesma modalidade encontram-se opinides téo
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divergentes que, salvo seus valores percentuais ou absolutos, exprimem pontos de

vista bastante sérios.

Considerando o fato de esses jovens estarem cursando a ultima etapa de
formacdo escolar basica, e que ser aluno da EJA possa ser indicador de defasagem
etaria, seguida de fracassos anteriores e reprovacoes, tais declaracdes deixam em
aberto o parecer acerca desse processo escolar.

O mérito quanto ao aproveitamento dos estudos efetivamente parece estar
neles mesmo, pois declaram (60,6%-EJA e 63,2%-regular) que o fato de
aprenderem é porque estudavam. Esta resposta também se evidencia entre os

maiores de 24 anos (com 24 respondentes na EJA).

Perguntados sobre a importancia da trajetoria escolar em sua vida, 93,9% dos
jovens (EJA) considerou muito importante, o que corresponde a 31 dos
respondentes. Entre os maiores de 24 anos hd o mesmo peso de resposta para este
item (29 respondentes) e, no regular tem-se 18 entre os 19 respondentes, ou seja,
94,7%.

Alguns entendem que a escola auxiliou em suas escolhas/projetos presentes
e futuros (48,5%- EJA), enquanto outros acham que nao ha qualquer participacéo
nessas decisdes (24,2%- EJA). Na experiéncia dos jovens do regular, 63,2% deles

reconhecem a participacéo efetiva da escola em suas escolhas.

Dai, suas opinides vao compondo esses pareceres:

Foi util, ndo posso falar que néo foi. O ensino, eu creio que nos colégios particulares deve
ser mais reforcado. Eu néo tive oportunidade de estudar num colégio particular, mas com
certeza, pelo periodo que eu estudei de manha, porque quando vocé estuda de manha, nao
trabalha, ndo tem compromisso, chegando em casa e estudando, vocé leva, entendeu. Ja o
colégio particular deve ser bem mais puxado. E... acho que é isso. Mas mesmo assim foi
atil, me ajudou bastante pra eu fazer o curso, pra trabalhar hoje me ajudou bastante.
Matematica, eu nunca gostei de matemética, mas eu trabalho com dinheiro, contas,
férmulas, isso. Mas, foi (til até a matematica, né. Tava ali estudando mais ou menos, e
serviu. (Um jovem EJA- 23 anos)

E seguem acrescentando:

Muito util, de muita qualidade. Apesar de ter professores que ndo tém o mesmo interesse
que outros, o contelido que eles passam ndo tem nada a ver com a pessoa deles, isso ndo
tem nada a ver. Ele bota o conteddo no quadro, explicou uma vez, se aprendeu, aprendeu;
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se nao aprendeu... Mas, o conteudo t& 14, basta vocé prestar atencdo, ndo se desviar com
conversas paralelas. Assim, é so prestar atencéo. (Um jovem EJA -21 anos)

Suas opinides divergem quanto ao resultado da aprendizagem ora
identificada como de qualidade, ora ndo. Parece ainda que o bom ou mau resultado
esta atrelado ao empenho pessoal, uma vez que a declaracdo abaixo aponta a
atencao dispensada ao estudo como fator facilitador da aprendizagem, ao mesmo
tempo em que a experiéncia da repeténcia inibe o progresso escolar.

Eu aprendi muita coisa. Eu tive muita dificuldade, ficava desestimulado porque perdia de
ano. Mas quando prestava atencdo eu aprendia. Eu sempre fui bom, sempre tirava nota alta.
Depois que comecei perdendo... (Um jovem EJA -19 anos)

Mais uma vez a questdo da repeténcia ganha espaco, e nas ponderacdes
deste jovem é a afirmacdo clara do efeito desestimulador da continuidade dos
estudos. Alguns optam pelo que Ihes parece a melhor saida para o problema, e
nesse caso buscar a EJA parece ter sido a “porta” de entrada para a solugao do

problema, ou seria apenas um “paliativo” para o caso?

Talvez este jovem esteja inscrito nos referenciais dos efeitos da mé qualidade
do ensino que afeta grupos distintos e que a escola ndo da conta de minimizar, na

perspectiva de Schwartzman (2005) expressa anteriormente.

Em Sampaio (2009) vé-se que embora as taxas de repeténcia no Brasil
tenham diminuido nos udltimos anos, elas ainda continuam elevadas e acima dos
indices levantados em outros paises cujo desenvolvimento € equivalente ou inferior
ao nosso. Constata-se que o0s patamares tdo elevados de repeténcia e evasao,
seguidos da baixa promocao, tém como consequéncia o denominado “inchaco do
sistema” (p.9). Alega também em seus estudos, que um numero expressivo dos
jovens concluintes do ensino fundamental esta acima da faixa etaria prevista
considerada adequada, e que um grande numero deles ndo ingressa no ensino

médio, dai, os percentuais de oferta ociosa na formacédo média em todo o pais.

Bom, muito importante, até mesmo pra vocé definir seu futuro. Eu me identifico mais com as
exatas, entdo quando eu tiver num curso técnico, numa faculdade... € muito Util o que vocé
aprendeu pra vocé saber o que vocé gosta, saber no que vocé € bom. Vocé pode gostar,
mas vocé ndo é bom, entdo é muito util ndo s6 em termos de estudo, mas dependendo do
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ambiente que vocé estiver saber tratar as pessoas, conviver melhor com as pessoas,
perceber que arrumar problemas com o pessoal ndo faz muito sentido. Entdo eu acho que é
muito importante, entendeu. (Um jovem regular-19 anos)

A referéncia aos bons professores, as descobertas quanto as tendéncias
pessoais no aprendizado de algumas disciplinas/conteddos, ou também o
reconhecimento de que ha aprendizagens que nunca foram alcancadas, lacunas

ainda ndo preenchidas, também compdem suas observacoes.

Tive boa experiéncia, bons professores... foi util, ndo foi sem valor ndo. [...] A matéria é
melhor que as amizades. (Um jovem regular- 18 anos)

Quanto as suas relacdes e interacdes nos tempos e espacos da escola, mais
de 50% dos jovens da EJA sinalizam que com os professores tal interacao foi/é boa,
embora dependa do professor (24,2%). Entre o grupo etario acima dos 24 anos,
57,6% deles concordam com o parecer dos mais jovens. Os jovens do regular
também expressam as mesmas questdes: boa relacdo com os professores (42,1%)
e depende do professor (31,6%).

Quanto aos colegas, o quesito “boa” relagdo sobrepde-se aos demais (48,5%)

({4

na EJA, e no regular entre “boa” (36,8%) e “6tima” (31,6%). Em relagcdo aos
coordenadores, inspetores e demais funcionarios, 22 dos jovens da EJA consideram
“boa” e no regular 11. Sobretudo, reconhecem a importancia das regras escolares

(78,8%- EJA), chegando a 100% o total de respostas no regular.

Foi util sim, muito til, porque eu quero melhorar de vida, mas tem coisa que eu néo sabia,
por exemplo, acho que ndo prepara a gente pro CEFET. (Um jovem EJA- 19 anos)

Essa realidade exposta que se coloca tao cheia de lacunas no processo de
aprendizagem, para outros jovens, parece que o periodo de escolarizacéo foi além
do previsto, contemplando suas muitas expectativas. E fazé-los refletir sobre estas
guestbes, ou mesmo provocar tais ponderacoes, leva a ampliagdo desses itens

acerca do que mais marcou suas trajetérias escolares nessas recordacoes.
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4.8- Quanto ao significado e sentido da escola e de estar na escola

noturna: experiéncias vividas no tempo e espago da escola

Em seus estudos sobre a escola como espaco sociocultural, Dayrell (2006)
descreve algumas opinides apresentadas pelos jovens pesquisados identificando a
multiplicidade dos sentidos que envolvem a escola. Quanto a esta polissemia sugere
se levar em conta as formas diferenciadas com que sao significados “seu espaco,
seus tempos, sua relagbes [...] tanto pelos alunos, quanto pelos professores,
dependendo da cultura e projeto dos diversos grupos sociais nela existentes”
(p.144).

As respostas encontradas junto aos jovens sao variadas, desde “o lugar de
encontrar e conviver com 0s amigos; o lugar onde se aprende a ser ‘educado’; o
lugar onde se aumentam os conhecimentos; o lugar onde se tira diploma e que
possibilita passar em concursos” (DAYRELL, 2006, p. 144). Enfim, seria este apenas
um dos aspectos constatados, enquanto o outro se refere a articulacdo entre a

experiéncia que a escola oferece e os projetos dos alunos.

Pensando bem nisso até que nunca pensei, mas se vocé quer realmente algo bom pra sua
vida vocé precisa de educacao. Vocé precisa saber o que vocé esta fazendo, eu acho que a
escola é muito importante por causa disso, entendeu [...] Entdo acho que pra estar na
escola, entendeu, vocé tem que querer estar aqui. Muita gente vem obrigado, ndo estuda,
ndo presta atencao, vocé até vé isso dai traduzido na repeténcia né, varios anos, enfim,
Basicamente estar na escola é vocé querer melhorar, € querer ser alguém (grifo meu). (Um
jovem regular-19 anos)

Entre os jovens pesquisados no presente trabalho o sentido/significado da
escola € em geral compreendido como melhoria de vida, como conquista de algo
fundamental, um momento de aprendizagens multiplas, sobretudo um “lugar”’ onde

se precisa querer estar e onde gostam de estar, sentem-se bem ali.

Assim se assemelham aos outros jovens em seus pareceres sobre a escola,
sendo nesta pergunta em especifico, mas também em outros momentos. O “querer
ser alguém” aparece variadas vezes e de formas distintas em suas expressdes

significativas da escola.
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Eu me sinto bem na escola, sempre me senti bem. Por incrivel que pareca pelas baguncas
gue eu ja fiz nas escolas eu sempre me senti bem. Nao é porque eu ndo gostasse da escola
nao. (Um jovem EJA -18 anos)

O aspecto da aprendizagem para além da dimensdo professor/aluno se
encaminha em suas reflexdes carregadas pelas impressdes que trazem. E sentir-se
bem na escola parece ser um indicador de espaco de pertencimento e prazer, sem

perder a dimenséo do aprendizado de dentro e de fora da escola.

Acerca dos conhecimentos Dayrell (2006, p. 139) sinaliza que estes “s&o
reduzidos a produtos, resultados e conclusdes, sem se levar em conta o valor
determinante dos processos”. O conhecimento é materializado e se torna “objeto”,
“coisa” que se pretende transmitir. Assim, ensinar torna-se a comunicacao desse
conhecimento e aprender pura assimilagdo. Prossegue acrescentando que debaixo
dessa ldégica cuja énfase centra-se nos resultados, “ndao faz sentido estabelecer
relacdes entre o vivenciado pelos alunos e o conhecimento escolar”. Sob a dtica da
homogeneidade, reduz-se a diversidade dos alunos a diferencas cognitivas e
comportamentais, ressaltando a importancia de romper com esta Visao

compreendendo o0s jovens como “sujeitos socioculturais”.

Aprender, pra mim € aprender. Em todos os aspectos, assim. Aprender tanto dentro de sala
guanto fora. Dentro de sala vocé aprende com os professores, aqui fora vocé aprende com
os colegas. (Um jovem EJA -21 anos)

Estar na escola também se apresenta como uma saida para ndo ser
contaminado com as ofertas da rua, como um tempo de prote¢cdo contra o “mundo

de fora”.

E bastante importante. Tem gente que n&o gosta... Eu gosto de estudar, sempre gostei. E
bom ta na escola, € melhor do que ta na rua ai, fazendo coisa errada. Me sinto bem na
escola. (Um jovem regular- 18 anos)

Na escola sempre fui boa aluna, nunca tive confusdo com ninguém. Minhas notas eram
sempre boas. A Unica dificuldade que eu tinha, que eu tenho é o portugués, mas eu me
esforco, eu corro atras. (Uma jovem regular -17 anos)

Ou também:
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Estar na escola? Estar na escola... é dificil a pergunta... E uma oportunidade sempre de
melhorar de vida, estando na escola sempre vai melhorando sua vida, mais conhecimento.
(Um jovem EJA-19 anos)

Mais uma vez a perspectiva de “melhorar de vida” estd posta em seus
depoimentos, desta vez atrelada ao saber, a possibilidade de obter conhecimentos

gue permitirdo ascenséo social.

4.8.1- Sobre o direito de estudar/estar na escola

Apesar da expansao da oferta, de acordo com os dados da PNAD 2006, o
acesso ao ensino médio ainda € desigual, considerando-se que o percentual de
jovens negros e de baixa renda fora dos cursos médios é mais elevado em relacéo

aos declarados brancos e de renda mais elevada.

Na presente pesquisa, vé-se que: quanto a autodeclaracdo de cor na EJA, o
percentual de jovens negros e pardos € de 48,4% e 42,4% os declarados brancos.
Em nameros absolutos, tem-se 14 brancos e 16 declarados negros e pardos. Entre
0s maiores de 25 anos 0s numeros absolutos apontam 17 brancos e 14 pardos e

negros.

Sobre os matriculados no regular, dos 19 participantes da pesquisa, a soma
entre negros e pardos alcanca o percentual de 44,44%, que corresponde
exatamente ao percentual de declarados brancos entre os jovens de 17 a 24 anos.
Em numeros absolutos 8 declaram-se brancos, apenas 2 negros, 6 pardos e 2
indigenas na faixa etaria foco da pesquisa. Esses percentuais numa e noutra
modalidade assemelham-se aos dados nacionais de predominancia de brancos em

relacdo aos declarados negros™.

pY

Pensar nas questbes do direito a educacdo nem sempre preenche as
reflexdes desses jovens. Estar na escola torna-se uma experiéncia naturalizada
como realidade vivida desde a infancia, tendo em vista o periodo historico em que

nasceram e vivem em relagdo a conquista do direito ao ensino publico gratuito.

1 Em 2007, a populagdo residente no Brasil tinha um percentual de 48,4% de pessoas brancas,
43,8% de pardas, 6,8% de pretas e 0,9% de amarelas e indigenas. (IBGE/PNAD, 2007)
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Contudo, durante a entrevista algumas reflexdes surgem em meio a surpresa da

pergunta:

Nunca pensei nisso, mas é um direito, eu sei, mas muitas pessoas vém pra escola nao por
causa delas, mas por causa dos pais. Eu sempre fui estudioso, minha mae sempre esteve
presente, mas depois que eu fui ficando mais velho... a mudanca de escola...dependendo da
escola isso também atrapalha. (Um jovem EJA-19 anos)

Ou também:

Acho gque se eu nunca tivesse frequentado uma escola, eu nao ligaria muito. Vocé nao pode
gostar de uma coisa que vocé nao conhece. Agora, se por algum motivo eu fosse afastado
da escola eu ia sentir meio que, acho que eu ia me sentir mal. Eu gosto daqui. Eu t6 até
pensando aqui, pd, agora eu vou terminar... pd, terminar... ndo vou ver mais o pessoal, ndo
VOu ver mais os professores... pd, vou ficar com muita saudade. [...] E assim, cara. P0, se
todo mundo gosta de todo mundo aqui, acho que v6 passar por isso também. Mas ... por ser
perto da escola acho que eu sempre vou ta aqui no horario, assim. (Um jovem EJA-21 anos)

Escola parece um caminho que se entrecruza ao longo da vida desses tantos
jovens que se reportam ao passado, e véem o futuro jA com saudade dos tempos

vividos nesse espaco.

Suas reflexdes parecem muito mais estarem voltadas para o aspecto das
relacbes que desenvolveram ao longo dos anos (amizades), ou mesmo o habito de
estarem “ali” anos a fio cumprindo um “ritual” diario de estudos, tarefas, horarios,

como na dinamica do trabalho que se desenvolve.

A guestdo do direito realmente ndo ocupa seus pensamentos como fruto de
conquista, mas muito mais como um agradecimento por terem oportunidade de
acesso, como se fossem privilegiados nesse momento. O tempo de vida escolar de
cada um desses jovens é marcado pela naturalizacdo da vida escolar, dai a

dificuldade de abstrair a possibilidade de estar excluido dessa vivéncia cotidiana.

No ambito das conquistas da EJA, diz Haddad (2007) que ha uma demanda
potencial, e tanto na conquista do direito como na sua implantacdo é possivel
perceber a presenca marcante da sociedade civil, seja no que tange a reivindicagcao

de direitos, seja pela pressao por participagéo cada vez maior.

Entrei cedinho na escola na educacao infantil, e as vezes eu penso que a gente tem uma
oportunidade que muitas pessoas ndo tém e ndo aproveitam. E uma oportunidade Unica.
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Gracas a Deus eu tenho essa oportunidade de estar aqui, né. Se eu ndo estivesse na escola
hoje, estaria enfrentando uma casa de familia, uma coisa... trabalhando dificil. Mas eu néo,
espero gque seja brilhante daqui pra frente. Que eu consiga alcancar todos 0s meus objetivos
entendeu. (Uma jovem regular-17 anos)

Sei 14, ia ser muito estranho. Como que a gente ia aprender? Como que ia pra frente? Eu
nao sei as outras pessoas, mas eu quero cada vez mais melhorar, pra ter minhas condicoes,
ter o que eu quiser. (Uma jovem EJA-21 anos)

N&o sei, de um certo lado seria bom, porque eu ia ficar em casa. Adoro ficar em casa, mas
por outro lado seria ruim, eu seria um “burro”, ndo ia aprender nada, ndo ia ser ninguém. E
como dizia minha mée, ia ter gue puxar carroca (grifo meu). (Um jovem EJA -18 anos)

4.8.2- A escola e o seu papel: avisdo dos jovens do ensino noturno

Ao serem questionados sobre qual seria o papel ou funcdo da escola, a
primeira reacao foi de que ndo haviam pensado sobre o assunto, 0 que aponta para
mais uma naturalizagcdo no aspecto da experiéncia escolar em cada uma dessas
trajetdrias. Passado o momento inicial, seus pensamentos e sentidos come¢am a
emergir em opinides que estdo postas como: ensinar, educar, preparar para a vida

num sentido amplo, capacitar, habilitar para o trabalho.

Suas falas abaixo comprovam as opinides expressas por alguns deles:

7

A funcdo da escola? Eu acho que é meio que preparar, dando uma boa base, uma
orientagdo pra quando a gente terminar saber seguir um caminho certo, escolher uma boa
profissao, dar uma orientacdo do que a gente quer ser, esclarecer algumas duvidas sobre o
nosso futuro, eu acho.(Um jovem EJA- 21 anos)

Funcéo da escola? Educar, ensinar a gente, educar as pessoas, dar o melhor que ela pode.
Tem que correr também atras. (Uma jovem EJA- 21 anos)

Se ndo tivesse uma base aqui na escola pra ensinar a gente o que €, ndo daria certo. O
papel da escola é preparar pra vida. (Uma jovem regular -17 anos)

A funcdo da escola seria te capacitar, entendeu. Te educar, te capacitar para a sua vida,
entendeu. Seria até bom para a vida social. Em algumas escolas ndo é possivel isso,
entendeu, até pela falta de colaboracdo dos alunos. Mas, dependendo do ambiente escolar
vocé também é bem preparado para a sua vida social. (Um jovem regular-19 anos)

O papel da escola?... Preparar o jovem e o adolescente para o futuro profissional melhor, eu
acho. (Um jovem EJA-18 anos)
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A finalidade da escola e da educacao nao pode ser vista como algo singular,
mas plural, na dimenséo da diversidade dos sujeitos que nela ingressam. E numa
perspectiva oficial, estdo estabelecidos alvos na acdo educacional seja ha EJA ou

no ensino regular.

Portanto, os alunos que chegam a escola séo sujeitos sécio-culturais,
com um saber, uma cultura, e também com um projeto, mais amplo
ou mais restrito, mais ou menos consciente, mas sempre existente,
fruto das experiéncias vivenciadas dentro do campo de
possibilidades de cada um. A escola é parte do projeto dos alunos.
(DAYRELL, 2006, p. 144)

Ao fazer tais afirmagfes constata a polissemia da escola e a possibilidade de
articulacdo entre a escola e os projetos apresentados pelos alunos. Essa é uma
dimensdo de escola como “espagco de formagdao humana ampla, e ndo apenas

transmissao de conteudos” (p.144, 145).

Ensinar, né, tirar a gente da rua pra néo fazer coisa errada, ajudar na prova ai. (Um jovem
regular- 18 anos)

Tomando algumas considera¢cfes apontadas por Penatieri (2010) em estudo
realizado com jovens concluintes do ensino médio diurno no Liceu de Humanidades
também no municipio de Campos, ha consenso entre as respostas apresentadas por

esses e aqueles jovens diante dos mesmos questionamentos.

Importante enfatizar que a maior parte das respostas denota a
funcao da escola com um sentido de “vir a ser”, algo que ainda vai se
cumprir em suas vidas. Essa visdo ndo esta distante da prépria
construcao histérica da figura do aluno, cuja produgédo remonta o ser
menor (criancga, jovem). (PENATIERI, 2010, p. 169)

A idéia do ser menor pode ser reportada a alguns dos apontamentos em
Sacristan (2005) como o da crianga nao ser “uma tabula rasa a ser preenchida pelos
adultos”, mas sim um agente ativo no processo do seu desenvolvimento. Outra
questao também pontuada € o conceito de menor (como o de aluno) o qual “engloba
situacbes de pessoas muito heterogéneas”. Para tanto afirma que “ndo existem

categorias universais, no sentido de que ndo sdao homogéneas” (p. 22).
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Prossegue em suas consideragOes afirmando que a diferenciagdo dos
menores pode ser entendida em uma das variaveis: “o tipo de escolarizacdo que
recebem, o nivel alcangado e a qualidade da mesma”. Os ambientes peculiares
abrigarao “sujeitos concretos e diversos”, e a condi¢do de aluno sera “vivida a partir
de diferentes maneiras de viver ‘as infancias reais’; e o inverso, diferentes formas de
viver a escolarizagdo fardo com que a infancia também seja diferente” (SACRISTAN,
2005, p.22)

4.8.3- Quanto ao cumprimento do referido papel/funcdo da escola:

percepcdes juvenis

E interessante perceber que sdo quase unanimes em dizer que a escola ndo
tem cumprido o que eles mesmos ja haviam pontuado como sendo seu

papel/funcao.

Seguem abaixo suas falas que mais parecem depoimentos ou testemunhos

de suas classes/salas de aula:

Muitas das vezes nao, mas também, sei |4, tem muita escola que deixa a desejar, [...] e
certos professores também. Nao € querendo discriminar os professores, mas tem
professores que nao tdo nem ai, vai la, passa o conteldo e ndo ta nem ai. O dinheirinho
dele no final do més ta la. E tem professores que véo, explicam, cobram do aluno porque
guerem que ele realmente aprenda, mas vai muito do aluno, se ele realmente quer aquilo ou
ndo. (Um jovem EJA-18 anos)

No geral... mais ou menos, porque tem alguns professores e diretores que se aplicam nisso,
mas outros que nao. Tém outros que deixam a “moda bangu”, como o pessoal diz, ndo
guerem muito saber. Ou se a gente vai procurar, meio que eles ou desconversam, ou dao
fora, ou falam que quem tem que saber disso sdo vocés ndo é a gente. Mas, tem outros
professores que j& orientam. Sem a gente procurar eles ja procuram a gente pra conversar,
pra explicar. Eles observam que a gente t& com dificuldade naquilo por um resultado de nota
numa prova, chegam pra perto pra conversar e perguntam o que ta acontecendo. Acho que
ta nivelado. (Um jovem EJA-21 anos)

E suas falas sdo imediatamente direcionadas aos aspectos das relacoes
professor/aluno como determinantes desse requisito de sucesso quanto ao papel da

escola.
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Tem. Mas depende da pessoa também. A pessoa tem que ajudar, sé a escola nao da. (Um
jovem regular -18 anos)

As vezes sim. (Um jovem EJA-19 anos)

Algumas matérias eu consegui aprender, mas em ndmeros eu sou péssima. Mas em
historia, portugués tem alguma coisa que se aproveita (sorri). (Uma jovem regular -24 anos)

O néao aprendizado das “matérias”, a dificuldade em compreender conteudos
especificos, ou de frequentar determinadas aulas, o “profissionalismo dos
professores”, enfim, a disténcia entre esses jovens e 0 universo do professor parece
ser um grande abismo construido entre ambos. N&o sdo todos os que provocam tal

abismo, mas suas falas demonstram o quanto isso lhes afeta direta e intimamente.

Aqui eu acho que néo, eu até tava falando com as minhas colegas, que eu td6 desde 0 1° ano
sem aula de portugués, eu sou péssima em portugués, eu me esforgo. Entdo, 14 quando eu
estudava em outra escola, gente, eu ficava boba com as minhas notas em portugués, por
mais dificil que era, eu me esforcava pra aprender, e o professor se esforcava pra ensinar, e
tinha professora. [...] Quando eu vim pra aqui eu fiquei meia decepcionada, porque € muita
falta, ndo tem professor de portugués. [...] isso ai que me prejudicou um cadinho, isso ai que
eu acho ruim, mas agora arranjaram professor, mas ndo € muito coisa ndo mas...da pra ir
seguindo. (Uma jovem regular -17 anos)

Hoje ndo. No passado sim. Até quando eu estudava de dia. De dia era até mais, com
certeza. Eu tive excelentes professores. Eu sempre fui da escola publica. Eu tenho amizade
com professores meus até hoje, que tipo assim, além de ser s6 professor e aluno, criou uma
amizade, aquela coisa toda. [...] e ndo sei, hoje é diferente. Os professores sdo mais
professores, sdo mais profissionais hoje, eu acho que antes tinha mais aquele negocio da
professora ser mais amiga. [...] Eram professores, mas eram mais amigos, conversavam,
aconteceu alguma coisa? Se vocé tava pra baixo conversava com vocé, mas hoje nao:
“Olha, a matéria é essa, ta no quadro”, e o tempo é corrido, 0 EJA é corrido né, ndo tem
esse tempo também pra eles. Pode ser essa a preocupacdo deles, né (grifo meu). (Um
jovem EJA - 23 anos)

N&o, pelo menos pra mim n&o. Quando eu era crianga, eu era mais dedicado, mas depois
gue fui ficando mais velho vai aparecendo tanto problema... A escola fez o papel dela, mas
poderia fazer mais. Quando o relacionamento professor aluno é bom, é melhor pros dois,
pois o professor da aula melhor e o aluno aprende bem mais facil, entendeu. [...] Também
tem os alunos que podem atrapalhar a aula, mas ai € com a Dire¢do, entendeu. Mas quanto
ao papel da escola, ela sempre pode fazer o papel dela, toda escola pode fazer mais, mas
ndo faz ndo sei por que. (Um Jovem EJA-19 anos)
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E de certo modo desolador saber que tais criticas se esbarram no cotidiano
desses sujeitos (jovens e professores). Apesar disso, quanto as suas experiéncias

como alunos jovens, as colocacdes aparecem mais brandas.

4.9- Ser aluno: a experiéncia no ensino noturno e sua naturalizagcédo na

experiéncia dos jovens

Ser aluno em Sacristan (2005) é antes de qualquer coisa algo que em nossa
sociedade tornou-se natural, e naturalizado entre os jovens, como algo que sempre
tivesse existido e que assim o devera ser perpetuamente. Ao trazer a idéia da
invencdo do aluno, intenta romper com a questdo da naturalizacdo desse conceito
que se expressa nas falas desses jovens com caracteristicas introjetadas como
referéncia, como um “rito de passagem naturalizado na vida dos individuos” (p.101,
102).

Ampliando a idéia de “passagem” em Dayrell (2006), vé-se que ao
ultrapassarem o portdo de entrada da escola ai se estabelece uma mudanca para os
jovens, pois “passam a assumir um papel especifico, diferente daquele
desempenhado em casa, tanto quanto no trabalho, ou mesmo no bairro, entre

amigos” (p. 148).

Bom aluno? Sorri. Ser aluno é vim pra escola, assistir todas as aulas, fazer trabalho, ver,
conseguir se superar no que estiver dificil, fazer as coisas, tirar nota boa. Se esforcar... ndo
fazer nada de errado (grifo meu). (Uma jovem EJA - 21 anos)

Aparece logo a referéncia ao “bom aluno” indicando um marco na trajetoria
escolar em que o0 jovem se Vvé pesado numa balanca de aproveitamentos

constantes: aprovado ou reprovado.

O cumprimento das etapas que sao conferidas ao tempo vivido na escola se
apresenta como requisito que, somado a preocupacdo em “nao fazer nada de

errado”, conferem ao aluno a expectativa da certificagdo do sucesso.

(Siléncio) Nunca pensei nisso. (sorri) nem resposta tenho pra da. E dificil isso... Ndo tem
cobranga ndo. A noite é bonzinho, até gostei mais do que de tarde. Tem diferenca. [...]. Sei
I&, ensino é totalmente diferente do que de tarde. Acho que o ensino pra eles € mais féacil, eu
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acho. E mais idade, mais adulto assim, ai se comporta diferente. Gente mais velha na sala
também... ndo tem bagunca como o pessoal de tarde. (Um jovem regular - 18 anos)

(Silencio...) E uma questéo de aprendizagem. Aluno vocé tem que seguir 0 que 0 mestre
mandou (grifo meu). Tem que estar prestando sempre atencdo no seu mestre, no caso o
professor que ele ta ali pra te orientar né. Isso € que € ser aluno, tA sempre aprendendo,
prestando atencdo nas palavras do professor. De dia vocé é mais distraido, a noite vocé
vem mais consciente do que vocé quer. De dia é como eu disse, a turma da bagunca. Eles
estudam, mas eles estudam mais o patio do que a sala. Tem uns que gostam de estudar. Eu
percebo porque eu também ja passei por isso. Eu era aluno do patio, agora eu sou aluno da
sala (grifo meu). Hoje em dia eu td frequientando bem a sala de aula, os Unicos dias que eu
nao venho séo os dias que eu trabalho ai ndo da pra mim vim. (Um jovem EJA- 21 anos)

A expressao “seguir o que o mestre mandou” traz & memoria uma brincadeira
de criancas em que um “mestre”, estabelecido pelo grupo mediante sorteio, ou por
decisdo unanime, propbe tarefas surpresa, e, a medida que sao cumpridas
corretamente se permanece no jogo. Vence quem as cumpre com mais rapidez e

competéncia.

Pensando nesse contexto ludico na experiéncia infantil podem ser construidas
algumas inferéncias sobre tal ponto de vista expresso pelo jovem Paulo, matriculado
na EJA aos 21 anos de idade. A questdo das “ordens” a serem cumpridas tendo
como recompensa a permanéncia no “jogo” salta como metafora da realidade da
vida de aluno, e, mesmo né&o intencional Paulo a descreve como um jogo de poder.
O poder de determinar, mas também de ser modelo expresso na figura do professor,

e a deciséo de fazer parte do jogo ou ficar fora dele destinada ao aluno.

O querer permanecer no “jogo” seria entdo a “engrenagem” do motor que

impulsiona a vida escolar, ou simplesmente um olhar equivocado de Paulo?

Ser aluno? Ah, ndo sei. Perguntinha dificil... Aluno é aquela pessoa que esté disposta a
aprender, eu acho. Porque € aquela coisa das pessoas que querem e sdo alunos é em
relacdo a isso, portanto que até muitas pessoas que tém uma certa profissdo fazem curso
pra ser alunos, ou seja, elas querem aprender mais. (sorri). (Um jovem EJA-18 anos)

O conceito de aluno configura-se sindnimo de aprendizagem seja no diurno
ou no noturno. E a questdo do saber perpassa tanto a acdo docente quanto
discente, quando se interpreta que “os professores tém que passar o que eles tém” e

o aluno “tem que estar ali para aprender”, “tem que querer”.
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(Siléncio) Complicado. Pergunta surpresa! E aprender a matéria, ali né, prestar atencéo, e
os professores tem que passar 0 que eles tém de mais experiéncia. Tem que ta ali pra
aprender os que eles tem pra passar. Eu acho que tem diferenca, o professor do noturno
ndo cobram tanto como de dia ndo. E mais leve, mais leve sim. Ndo é muita matéria, a
matéria é facil, consigo pegar rapido. O professor ajuda, ndo aperta ndo. (Um jovem EJA -19
anos)

Ser aluno? Nunca pensei nisso... é estar disposto a aprender, acho. E vocé vir pra escola
pra aprender, total interesse. Muitas vezes os alunos vém com brincadeira. Eu ja tive uma
fase que eu fazia muito isso, eu brincava, ficava atrapalhando a aula, mexendo , chamando
o professor de nome engracado, e acabava nem assistindo a aula. Isso era de dia e a noite
também. [...] Eu ja vi que o pessoal aqui é muito sério (grifo meu). Aqui € diferente. [...] Aqui
eles vém pra aprender mesmo. Mas isso é o certo. (Um jovem EJA-19 anos)

O “total interesse” descrito por alguns desses jovens caracteriza a resposta de
Paulo a questdo do “mestre” e o “jogo”. E diante dessas questbes seria coerente
considerar o permanente ciclo de jogadas em que uns permanecem no time e outros
sdo eliminados constantemente? Bem, ha que se ponderar tal visdo, mesmo que
esta ndo tenha sido profundamente pensada por Paulo no momento da resposta. E
provavel mesmo que sequer refletiu sobre o assunto, mas cada palavra dita gera
interpretacdes, que sdo leituras da sua prépria leitura de mundo e do “mundo da

escola”.

Ser aluno... Ser aluno a noite.... Bem... é diferente. Nem todos eles acham. Os professores
acham que guem ta a noite tem menos interesse. Eles ndo querem saber que vocé ta
fazendo a noite por que motivo. O EJA é tudo mais corrido, tem que ter forca de vontade
para aprender. [...], me esforco o0 maximo. Minha preocupacédo é atingir a meta, e eu me
esforco o maximo. (Uma jovem regular-18 anos)

4.9.1-Sobre ser jovem e aluno: arelacdo escola/jovem

Embora este trabalho ndo tenha como proposito primeiro tratar sobre
juventude, esta categoria esta diretamente imbricada no contexto das relacdes e
estudos sobre a EJA e o ensino noturno. Torna-se, portanto, imperativo levantar as
guestdes pontuadas em torno do fenbmeno da juvenilidade, além do problema da

invisibilidade impressa a esse publico especialmente na EJA.
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Questdes sobre a invisibilidade e/ou processo de “adultizagdo” precoce
desses sujeitos jovens surgem nos estudos e pesquisas em ambito nacional
(CARVALHO, 2009; ANDRADE, 2002; FRIGOTTO, 2006 etc)

Questdes sobre o trabalho precoce e educagcao também precaria dos jovens
em meio as tantas desigualdades s&o apresentadas por Frigotto (2006), e
baseando-se em outros estudos compreende que “a escola para a classe
trabalhadora sempre foi outra- uma escola para a disciplina do trabalho precoce e

precario” (p.195).

[...] quando vocé ta mais jovem, sei la, 20 anos ou 23 anos como eu estou, vocé ja tem
mais compromisso, t4 trabalhando, tem metas, tem foco, tem responsabilidades, [...]. Eu
creio que o adolescente é, tipo assim, ndo tem preocupagdo com nada, entendeu. E os
professores tém a preocupac¢do mais de educa-lo e prepara-lo para o mundo, pro trabalho
que vai vim pra ele ainda. As pessoas que ja tém mais experiéncia, como hoje, tem pessoas
na minha sala de aula que tem 50 anos, entdo, a maneira do professor se portar diante
desse aluno é totalmente diferente de um aluno de 14, 15 anos. (Um jovem EJA - 23 anos)

No contexto das relagbes jovem/adulto a questdo etéria parece imprimir acdes
e reacfes ndo somente por parte dos alunos, mas também dos professores. E na
percepcdo desse jovem parece que a maior dificuldade esta voltada para o
relacionamento professor/adulto/jovem. Lidar com uma realidade que apresenta
ainda mais heterogénea que a de costume, configura-se um grande desafio nos
programas de educacédo de jovens e adultos e no ensino noturno em geral. Reiterar
tais afirmacdes confirma a realidade desses segmentos e modalidades, mas
também trazer a tona as expressdes desses sujeitos acerca dessas relacdes no seio

da escola.

O olhar critico sobre tal realidade nem sempre se apresenta com 0S mesmos
pontos de vista, e isso garante as diferencas nas visfes e vivéncias de cada um,
seja no reconhecimento de que todos séo tratados da mesma forma e que isso
garante a passada para um novo tempo de compromissos e responsabilidades, mas
também de respeito; seja no reconhecimento de que esta é a melhor fase e o
avanco desta tende a se concretizar em conquistas do futuro cada vez mais

proximo.

Pra mim todo mundo é tratado do mesmo jeito, ndo vejo diferenca [...], a ndo ser com
crianca é diferente, mas pra jovem e adulto € a mesma coisa. Bom, é melhor, eu acho. Vocé



174

é responsavel por vocé mesmo. Vocé toma a atitude ali mesmo, responde por vocé. [...].
Isso é legal. (Um jovem regular-18 anos)

Cada etapa que a gente vai crescendo, a gente vai sendo tratada de forma diferente.
Quando a gente € crianca vai com aquele denguinho, ndo que a noite ndo tenha carinho.
Mas quando a gente é pequeno a gente chama de tia. Imagina a noite chamar alguém de tia
[...] Mas quando a gente cresce exige as coisas com mais rigor, vocé tem que fazer, ja esta
grande, quando é crianca ndo. Vai crescendo tem que ter mais responsabilidade. Puxa
mais no pé do jovem. A responsabilidade ndo me preocupa porque eu ja adquiri isso desde
jovem, desde cedo, eu acho que a gente tem que ser responsavel mesmo, e se nao for, hoje
em dia a gente ndo consegue nada. Tem que ter seu objetivo, sua meta, se ndo determinar
gue vocé guer uma coisa ndo vai conseguir. (Uma jovem regular - 17 anos)

[...] j& vai fazer um ano e meio que eu t6 aqui, nunca percebi diferenca nenhuma em relagéo
professor com aluno, coordenador, dire¢do. Nunca houve problema ndo. Ja houve
problemas com adultos e jovens e todos foram tratados de uma mesma maneira. (Um jovem
EJA - 18 anos)

Uma perspectiva acerca dos conceitos sobre juventude € identifica-la como
uma fase intermediaria, apenas de transicdo da adolescéncia para a adulta, o que é
identificado como “turbuléncia” por Pochmann (2006). Refere-se a duas abordagens
distintas: um enfoque biopsicoldgico, que “busca retratar os saberes do ser jovem
vinculado a tematica da transitoriedade, que emerge, sobretudo da incerteza e da
instabilidade presentes” nessa transicdo. E outro “tedrico sociocultural® que
considera as formas naturais de ser jovem, incluindo ai seu vocabulario préprio,

gostos, relacdo com os grupos, namoro, danca entre outras distingdes. (p. 219)

Isso denota em diversidade e na pluralidade ja tratada em outro momento no

gue concerne a essa categoria.

E melhor agora porque como eu disse, eu sempre fui mais quieto, [...]. Eu ndo abria muito a
boca, eu ndo gostava de conversar. [...]. Acho que é melhor agora, na escola eu falo com
todo mundo, conheg¢o todo mundo, brinco com todo mundo, ninguém tem raiva de mim. Em
relacdo aos professores € a mesma coisa. [...] Tanto no turno da noite como da tarde todo
mundo me conhece. Eu entro aqui sem uniforme, conheco o porteiro, todo mundo. Té aqui
ha 3 anos. (Um jovem EJA - 21 anos)

z

A gente é sempre aluno. Lembro que eu era menor, eu acho que tratava tudo na
brincadeira, e depois que vim pro ensino médio tem mais respeito, por causa da minha
idade entre aspas adulta, ou minha maturidade que eles acham que tenho. Eu acho melhor
quando é jovem mais velho, eles tratam com mais educacao, mas quando € mais jovem,
novo, crianca, parece que dava mais apoio, mais forca, agora eles acham que tem que se
virar sozinho. Sinto falta daquela “pegacéo”, daquele cuidado, daquela preocupacdo com
vocé (grifo meu). Depois de grande ja nao tive mais isso. Senti isso depois que fui para o
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ensino médio. Vocé se vira agora, vocé ja é “de maior”, vocé se vira. (Uma jovem regular 24
anos)

Ser “de maior”, ter que se virar e ser responsavel pelos seus atos, nao ser tao
cobrado, ou mesmo ter que lidar com a tdo sonhada liberdade se esbarra na
auséncia do que esta jovem chama de “pegacédo”. Sua expressao denota o quanto
Ihe faz falta a experiéncia dos cuidados vividos na infancia e adolescéncia no
ambiente escolar. Os momentos em que fora chamada a atencéo, o zelo dispensado
pelos professores, inspetores, diretores, enfim, o tempo em que parecia ser
“cuidada” no espaco chamado escola.

Surpreendente este relato vindo de uma jovem de 24 anos, mas ao mesmo
tempo desafiador, cuja reflexdo sobre as relacdes desenvolvidas nessa trajetéria
estudantil apresenta significacfes diversas entre esses sujeitos também diversos,

embora tao jovens.

E melhor quando a gente fica mais velho, leva a gente mais a sério. Quando ¢é crianca leva
tudo na brincadeira, as vezes o0 assunto é sério, mas eles levam a gente na brincadeira
(professores, diretores...). (Uma jovem regular-18 anos)

4.10- Um olhar juvenil sobre a EJA e o regular e as suas (des) vantagens

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°. 9394/96 traz como uma
das finalidades do ensino médio a capacitacdo do estudante para o prosseguimento
dos estudos. No entanto, considerando que suas expectativas e necessidades
variam de acordo com o sexo, idade, origem social e experiéncias vivenciadas,
percebe-se que eles procuram uma ou outra escola, e o ensino médio em particular,
por razdes também diversas. Porém, quais sentidos estdo postos nestas escolhas e

em suas falas?

Entéo eu falei: eu vou voltar a estudar porque eu tenho que terminar o 2° grau, porque se eu
guero ter alguma coisa a mais tenho que estudar. (Um jovem da EJA- 23 anos)

Em Dayrell (2006, p. 140) entende-se que o0 que cada jovem é quando chega

a escola, “é fruto de experiéncias sociais vivenciadas nos mais diferentes espagos
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sociais”. Sendo assim, ndo ha como compreendé-lo sem levar em conta o que ele
chama de “experiéncia vivida”. Entdo, estar e buscar a escola tem uma
multiplicidade de sentidos, seja nas incertezas quanto ao futuro, na auséncia de
perspectivas pessoais, ou mesmo no desejo expresso de “ser alguém’”,

compreendido como se esse fosse o0 papel da escola.

Ha certa depreciacdo acerca das condigdes e habilidades pessoais expressa
em suas falas e os relatos demonstram ndo somente suas razdes, mas tambéem
inumeros fatores embutidos no processo de escolarizacdo, e nos sentidos dessa
escolarizacdo na relacdo com suas expectativas quanto ao trabalho presente ou

futuro.

Assim, escolher, optar, decidir por uma ou outra modalidade € sempre uma
grande questdo. Nesse universo pesquisado ha um grande publico que se optou por
chamar de “flutuante”, pois se matriculam apenas para conclusdo do ensino médio,
Ou seja, para cumprir uma obrigacao que Ihes permita avancar em curto tempo por
meio da EJA. O tempo € considerado algo valioso apesar de tdo jovens, mas que
em virtude de suas trajetérias escolares mal sucedidas, parece urgente encerrar
essa etapa, seja para ir avante aos projetos concretos ou idealizados, ou

simplesmente pelo dever cumprido.

Considerar a adaptacdo do ensino noturno a realidade do jovem aluno € um
ponto que merece reflexdes aprofundadas, e para tanto o levantamento das opinides
dos sujeitos inseridos nesse campo considerado de tensdo, somam instrumentos
valiosos de analise. Para tanto “ouvir’ suas opinides acerca das visdes positivas e

negativas que possuem contemplam este momento.

Vis@es positivas:

Acho que sim. Ta bem adaptado, eu achei. Quando eu vim, eu fiquei meio que preocupado,
porgue eu nunca tinha encarado o EJA assim, supletivo. [...] Até que nao, até que é leve. Da
pra levar, assim. (Um jovem EJA-21 anos)

N&o tem desvantagem. No meu caso ndo tem. E mais facil do que a tarde. Rapaz... 0 ensino
é mais tranquilo, mais relaxado. A tarde é uma correria, € mais complicadinho. A noite é
mais calmo. Todo mundo € mais calmo, até os professores. Ensinam direitinho. Da pra
entender. (Um jovem regular-18 anos)

A EJA é mais facil, ndo por ser mais corrido, mas pela popula¢do que procura mais, né, que
sdo as pessoas mais de idade mais avancada, ou seja, que estdo concluindo para pelo
menos ter o 2° grau. E as pessoas mais novas que vém sao pessoas que repetem muito de
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ano (sorri), pessoas que ndo querem nada com a vida, mas eu ndo sou um desses, eu
guero estudar para terminar logo. (Um jovem EJA-18 anos)

Eu acho que o ensino é a mesma coisa de dia e de noite. No EJA que € mais corrido, mas
assim, no regular eu acho que é normal. E é nesse ponto, quem quiser assiste, quem nao
guiser vai embora, e pronto. Isso ai vai da gente mesmo. (Uma jovem EJA-21 anos)

Visbes negativas:

E mais fraco, mesmo sendo regular. Eu ja estudei junto com minha prima que estudava aqui
de dia, e ela falava que era melhor de dia, era mais rigido, tinha mais tempo, o dever, a
atividade era diferente da noite. Até o tempo de prova, € muito dificil, vocé chegou na sala é
meia hora de prova, vocé faz a prova e acabou. [...] Ai, se vocé quer aprender nao
consegue, [...] porque a noite é mais jogado. (Uma jovem regular-17 anos)

Quanto as questdes que envolvem as facilidades e dificuldades na realizacéo
do curso noturno na EJA ou no regular, as opinides juvenis se entrecruzam em

alguns aspectos, divergem em outros, mas apontam para problemas e inquietacoes.

A vantagem na EJA é pra quem trabalha. [...] Vocé nao estuda, é sé fazer uma coisinha que
VOCé passa. [...] Aprende muito pouco que nao vai mudar praticamente nada. (Um Jovem da
EJA- 19 anos).

Suas opinides apontam para o grande problema do aligeiramento do ensino
noturno nessa modalidade, mas que desponta como uma grande opg¢&o, pois, no
regular se aprende muito mais coisa, ha mais conteudo, bagagem que o professor
vai passar pra vocé, do que num periodo de seis meses. [...] Mesmo assim eu optei

pela EJA por praticidade (Um Jovem da EJA — 23 anos).

Refletindo sobre as funcfes da EJA entende-se que ela foi vista como uma
compensacdo e ndo como um direito. No entanto, deslocou-se essa idéia
substituindo-a pelas de reparacdo e equidade segundo o Parecer CNE/CEB n°
11/2000, mesmo assim, ha muito a percorrer em prol da efetivacdo da EJA, na
busca de uma educacdo que seja permanente e que esteja a servico do pleno
desenvolvimento do educando (CURY, 2000).

Um ensino considerado mais facil também no regular, a auséncia de

professores, a ameaca de ter o direito ao ensino noturno impedido pela evaséo, o
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“profissionalismo” dos professores, sdo algumas das questdes apontadas pelos

jovens.

O EJA é uma forma de todos terminar os estudos. Isso nédo interfere. Isso ajuda, e no meu
caso estd me ajudando. Acho que isso é uma coisa pra vocé completar, finalizar pra ter uma
profissdo. (Um jovem EJA — 19 anos)

Considerar o direito do jovem ao ensino médio noturno ou diurno de
qualidade, e que de fato cumpra as finalidades previstas pela prépria legislacéo, é
sem duavida promover o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando a formacdo do cidaddo para a vida social e para o
mercado de trabalho, oferecendo-lhe o conhecimento basico necessario para o
ingresso no ensino superior (terminalidade e ensino propedéutico), ou mesmo num

curso técnico.

Um ensino que seja “mais forte” € a denuncia e ao mesmo tempo o clamor
diante de uma realidade repleta de tantas diversidades. O preconceito aliado a viséao
de ensino “menor”, para incapazes, para desqualificados, excluidos enfim, € uma

preocupacgao.

Vao estabelecendo padrdes, reproduzindo outros, mas, sobretudo encarando
suas “verdades” no tocante as expectativas depositadas nessa formacgao final
basica. Sdo suas observacdes e leituras sobre esse espaco de aprendizagens que
vao delineando os sentidos e representacdes que trazem no decorrer dessa vivéncia
escolar que se estende desde a infancia, culminando na juventude ou ainda na fase

adulta.

Portanto, se o “ensino regular noturno ainda é uma area de amplas
dimensdes e alta atracdo, [...] a educacdo de jovens e adultos constitui, pelas
dificuldades que tem vivido, uma alternativa negligenciada de democratizacao
educacional” (GOMES; CARNIELLI, 2003, p. 48).

Segundo os estudos do GT interministerial (2008), a LDBEN n° 9394/96
trouxe identidade ao ensino médio, configurando-se como etapa final da educacéo
basica, além da possibilidade de integrar-se a profissionalizacdo. Sendo previsto no
artigo 36 que “o ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, podera

prepard-lo para o exercicio de profissdes técnicas”. E, o aspecto da educacdo
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profissional, definida como outra modalidade (LDB, art. 39 a 42), ndo € interpretada
neste estudo como “afirmacéo e consolidacdo do dualismo estrutural que marca a
educacéo brasileira” (BRASIL, GT- 2008, p.3).

A revogacao da obrigatéria separacdo entre ensino meédio e educacao
profissional técnica de nivel médio estabelecida pelo Decreto n°® 5154/2004, é
identificada como marco significante. Esta decisdo “delegou as formas de articulagéo
entre a educacao profissional (integrada, concomitante e subseqiiente) e o ensino
médio para a decisido das redes e instituicbes escolares”. Porém, o alcance de uma
universalizagdo com qualidade ainda se configura num grande desafio n&o

superado. (Idem)
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ENTRE FATOS E RELATOS: ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Neste espaco de consideracfes, indmeros pontos ressurgem como se
viessem a tona num borbulhar de emersdo das aguas desse tema, que, de tédo
envolvente, deixa em aberto outras possibilidades investigativas as quais nao se

esgotaram na abordagem proposta pela pesquisa aqui apresentada.

O processo de composicao e realizacado da pesquisa e sequente dissertacao
guardaram grande cuidado para que ndo se estabelecesse um “abismo” entre as
duas modalidades, sem tornar a leitura estanque. Desejou-se trabalhar a idéia de
paralelo todo o tempo, buscando reconhecer tais realidades distintas e proximas

dentro da rede publica e no seio de uma escola, a “ESCOLA F”.

A partir das questbes pontuadas até aqui, a proposta desta pesquisa
apresentou como alvo de investigacdo jovens estudantes concluintes do ensino
médio noturno na modalidade regular e EJA, buscando compreender esse “espago
de opg¢ao” no processo de escolarizagdo desses sujeitos. Ou, quem sabe um espacgo
de imposigcédo por falta de oportunidade oferecida pelos sistemas de ensino, nao
apenas no recorte da visdo no ambito da rede estadual numa escola do municipio de
Campos dos Goytacazes-RJ, mas, na perspectiva de que tal informacdo possa
oferecer comparacdo que reafirme estudos em nivel nacional, partindo do aspecto

micro para 0 macro.

O estudo focado numa modalidade parece tornar mais direcionado o olhar do
leitor e do proprio pesquisador. Neste caso, ter sob foco duas modalidades de
ensino, e encontrar nelas pontos de convergéncia e divergéncia tornou-se questao
desafiadora e ao mesmo tempo motivadora na investigacao, principalmente no que
tange as politicas publicas. Essa escolha em nada pareceu comprometer o foco do
olhar, tendo em vista a clareza dos objetivos sob os quais o trabalho foi

encaminhado.

As tantas falas transcritas, ou mesmo o0s inumeros graficos e tabelas foram
instrumentos comprobatorios da etapa investigativa tanto no ambito individual
guanto coletivo, objetivando compreender as escolhas dos jovens do ensino médio
noturno, e em que medida tais op¢cbes estdo mediadas pela presenca ou auséncia

das politicas publicas, levando-se em conta suas tantas vivéncias juvenis.
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Torna-se, imprescindivel retomar os elementos norteadores da pesquisa,
buscando estabelecer alguns pontos de encontro em meio as interrogacdes que

envolveram o periodo de coleta e posterior analise.

O perfil do publico alvo matriculado no ensino médio noturno na modalidade
de EJA no municipio de Campos dos Goytacazes surge como ponto imediato de
retomada dessas questbes, observando-se que o “fendmeno da juvenilidade” esta
de fato expresso nessa modalidade. Tal constatacdo confirma os dados nacionais de
ingresso de jovens que abandonam o ensino regular ou migram em busca de um
ensino aligeirado. Os matriculados no regular tém entre 17 e 20 anos e, apesar da

faixa etaria se apresentar acima do previsto, ndo constitui tanta distor¢céo etaria.

As desigualdades sociais e educacionais sdo realidades do contexto
brasileiro, e um enorme contingente de jovens e adultos analfabetos ou com baixa
escolaridade, consequéncia da pobreza e exclusao social, completam os quadros
estatisticos do processo educacional.

Conscientemente ou ndo dessa exclusdo, a educacédo de jovens e adultos
vive 0 desafio de atender um publico bastante heterogéneo na dimensdo das suas
especificidades etérias e trajetérias de escolarizacdo. Essa diversidade imprime aos
sujeitos jovens ou adultos motivagdes e expectativas também diferenciadas quanto a

certificacao, as quais “desembocam” na escola.

O ensino regular noturno ndo apresenta facilidades e/ou adaptacdes a
realidade do jovem tornando-o um concorrente da EJA de maneira bem-sucedida. O
que se comprova € a perspectiva de um ensino considerado “completo” e, sua busca
por essa modalidade perpassa a questdo da formacdo escolar que lhes garanta
mais seguranca no que tange as conquistas de trabalho e estudos (ensino técnico e

superior).

A questdo da demanda quantitativa por matriculas tem o indicativo de que a
EJA € o maior espaco de procura entre os jovens e adultos, e ndo ha registro de

dificuldade quanto a efetivagdo das mesmas, seja na rede ou na prépria escola.

Na relacdo matricula/frequéncia/evasao a modalidade regular noturno traz um
percentual bastante elevado de evaséo entre 2005 e 2010, com destaque em 2007
(109,9%), em 2008 (81,3%) e 2009 (82,4%). Considerando o decréscimo no

guantitativo de matriculas nesses seis anos, e a elevada evasdo, o niamero de
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concluintes manteve-se reduzido. O mesmo n&o se observa na EJA, pois o nimero
de matriculas além de muito mais elevado, ndo sofre as mesmas afetacdes da
evasao. Os indices sao baixos e o numero de concluintes mantém-se expressivo.

(Tais dados podem ser comprovados nos Gréaficos 8 e 9, p.110.)

Em relacdo a oferta, observa-se que os ultimos trés anos registram ampliacdo
do numero de escolas da rede estadual (de 37 para 42 escolas), o que reflete a
politica de expansdo. Observa-se ainda a implantacdo de mais uma unidade do
Instituto Federal (IFs) no campus Guarus, além da ampliacdo da oferta em cursos
profissionalizantes numa Escola Técnica estadual no municipio (rede FAETEC).
Dentre as 42 escolas estaduais da SEEDUC (Secretaria Estadual de Educacao), 38
oferecem o ensino médio na modalidade EJA e o regular no diurno, e em menor

escala o noturno.

Tais mudancas parecem comportar 0s anseios de uma populacdo jovem que
busca em sua formacdo escolar a consolidacdo da transicdo para o mundo do
trabalho. Contudo, ndo € exatamente iSso que se comprova, pois embora sejam
unanimes (jovens da EJA e do regular) em declarar que o alvo imediato € o ensino
técnico, grande parte desses jovens ndo foram bem sucedidos em suas tentativas
anteriores, ou, nem mesmo ousaram tentar, considerando a impossibilidade de

Sucesso no tempo presente.

A requerida mudanca curricular eficaz, prevista pelos estudos apresentados
pelos técnicos do MEC em 2008, apontava a necessidade de uma politica que
levasse em conta a diversidade e os anseios da juventude e dos adultos que voltam
a escola. Ou seja, a demanda desses sujeitos ainda que diferenciada e nao
padronizada tem sido considerada como universal, quando nem mesmo a EJA se
apresenta com demanda universal, tendo em vista as especificidades na trajetoria

de escolarizagéo destes, bem como as diversidades dos proprios sujeitos.

Diante da necessidade de uma acao estratégica voltada para o ensino meédio,
na perspectiva de uma politica que contemplasse o ponto de vista quantitativo e
qualitativo, a reestruturacdo do modelo pedagdgico que permita a superagcdo do
dualismo estrutural (ensino propedéutico e profissional) e a expansao da oferta na
rede federal numa escala de 10% no nivel de formagdo média se apresenta como

proposta do estudo desses técnicos. Contudo, a alta seletividade no ingresso dos
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jovens em todo o pais mantém uma parcela bastante significativa da populacao
ausente da efetivacdo dessa oferta, apesar da ampliacdo da rede nos ultimos anos.

De um lado vé-se o ensino técnico como alvo de formacéao profissional entre
0S sujeitos participantes da pesquisa. Tema este unanimemente apresentado por
todos os jovens, seja pelas tentativas frustradas anteriormente, ou pela pretenséao de
ingresso pos médio. Assim, considerando a questéo da identidade do EM, verifica-se
que a caracteristica de etapa final de formacdo escolar basica simplesmente o
define. E ao buscarem tal formacéo, seja no regular ou na EJA, seus objetivos estéao

tracados, mesmo que ainda em construcao.

Seus planos de futuro incluem ingressar num curso técnico e SO
posteriormente, quem sabe uma faculdade. Ndo mencionam o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) como preocupacdo imediata quanto ao futuro ingresso
na universidade, sequer falam sobre isso. E como se suas realidades estivessem t&o
distantes dessa perspectiva que o excluiram definitivamente, mantendo-o ausente

das propostas que estabeleceram para o futuro.

Entdo, pensar o EM como “ponte” para o ingresso no ensino superior ja nao
comporta as expectativas desse publico. Tornando a demanda pelo emprego
imediato através da formacao profissional um atrativo definido em suas experiéncias

pessoais e coletivas.

O carater compensatorio da EJA, ainda presente nas acfes politicas cede
espaco aos projetos desses jovens que migram do ensino regular em busca da
certificacdo imediata, conscientes do resultado dessa escolha. Trazem um historico
de escolarizacdo mal sucedida, mas também trazem suas inten¢fes de ingresso no
“‘mundo do trabalho”, apesar das defasagens no processo de aprendizagem fruto do
aligeiramento da modalidade em curso. Depositam na escolarizagdo a crenga nas

possibilidades futuras.

A pretensdo de superacdo das desigualdades socioeconbmicas e
educacionais diante da dualidade estrutural entre propedéutico e profissional, serdo
de fato efetivadas a partir da integracdo de escolas e curriculos do ensino. E nédo a
mera expansao de um nivel de ensino que seja uma “sopa rala” que se distribui pelo
pais. Verifica-se nessa perspectiva que as politicas para o ensino meédio tém

atendido em geral aos interesses do capital, mantendo-se a légica da estrutura



184

bY

dualista, o que se contrapde a visdo expressa no documento apresentado pelos
Técnicos do MEC (BRASIL, 2008).

Vale ressaltar argumentos tedricos de que as politicas educacionais e
reformas para o EM realizadas nas ultimas décadas ndo avancaram na perspectiva
de uma escola unitéria, no aspecto da formacéo geral e profissional, com “politicas

diferenciadas para camadas sociais distintas” (Nascimento 2007, p.77).

Retomando questdes da presente pesquisa, observa-se que as diversidades
encontradas entre os participantes refletem a necessidade de acdes politico-

pedagdgicas efetivas, que promovam a qualidade da formacgéo que se propdem ter.

Suas diversidades também encontram certas convergéncias no aspecto
etario, na moradia com residéncia no municipio de Campos dos Goytacazes, na
baixa escolaridade dos pais e em suas ocupacdes profissionais, que delineam o
perfil sociecondmico desse grupo. Em sua maioria ainda esperam pelo primeiro
emprego, e a inser¢do no mercado de trabalho cada vez mais cedo tende a ser
impulsionada pela prépria realidade socioeconémica familiar, que, embora ndo seja

elevada entre os matriculados na EJA, ndo se configuram em sujeitos trabalhadores.

Alguns expressam o desejo de oferecer um futuro melhor a sua familia, e
também o cuidado para ndo perderem a chance de conquistar algo além daquilo que
seus pais conquistaram. Em geral, tem na familia a incentivadora da continuidade
dos estudos até esse momento, e, mesmo que haja em suas vivéncias familiares o
discurso de que alcancar um nivel escolar maior que o dos pais ja se configura em

realizacdo, este ndo parece ter sido incorporado pelos jovens entrevistados.

Em suas experiéncias escolares ha uma trajetéria distinta que se expressa
em suas falas, mas também analoga no contexto dos aprendizados e metas de
futuro. Ao declarar “T6 lutando desde os 4 anos, estudando pra ser uma coisa boa, e
nao coisa errada”, esse jovem nos remete a questionamentos em torno do papel da
escola na vida desses sujeitos cujo ingresso se deu ainda quando tdo pequeninos.

Papel este que incluiria torna-los “alguém capaz de fazer coisas boas”.

O sentido expresso precisa ser tratado de forma plural, uma vez que néao
comporta um Unico panorama, mas se amplia em visdes sobre o que significa estar

e ser aluno jovem no ensino noturno: “Eu cumpri 0s anos, as tarefas na escola, e
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acho que isso € gque € importante”. E ainda: “Nao vou desistir ndo”, se apresentam

como respostas a batalha diaria de permanecer ou deixar a escola.

Expressam incertezas quanto ao futuro, e as vezes auséncia de perspectivas
pessoais, mas, sobretudo o desejo de “ser alguém”. O “valor’ da certificagdo e a
perspectiva do emprego num futuro proximo estéo atrelados ao tempo que dispdem
para cursarem o ensino denominado “completo”, neste caso o regular. Ao
reconhecerem vantagens e desvantagens, destacam um ensino mais facilitado na
EJA em relacdo ao regular, sobretudo a flexibilidade para com o aluno trabalhador,

item ressaltado entre eles embora ndo mencionado por elas.

Entre os jovens da EJA, 36,4% cursou o ensino médio regular diurno antes de
migrar para essa modalidade no noturno, concluindo o fundamental entre 16 e 17
anos (48,5%). Entre os do regular, 68,4% ja haviam cursado o regular diurno, nao
havendo registro de circulacdo pela educacdo de jovens e adultos neste nivel de
escolaridade, tendo concluido o fundamental entre 14 e 15 anos (57,9%).

Suas trajetdrias escolares sao distintas e estar na escola traz o sentido de
cumprimento de uma etapa obrigatéria: “Se eu t6 no EJA ou no regular, a questéo é
gque eu terminei”. Mas, apontam a falta de conhecimentos basicos que o0s
possibilitem prosseguirem seus estudos - fruto do aligeiramento do processo, além
do referido despreparo para o mercado de trabalho, reforcando a idéia do vinculo
direto entre escolaridade e trabalho. O que remete ao carater compensatério da
EJA, mesmo que esses sujeitos ndo tenham sido privados do acesso a escola no
ambito do direito, mas no aspecto do resultado bem sucedido no aprendizado

escolar.

Expressam saudosismo quanto aos vinculos afetivos que possivelmente se
romperao ao final do curso, apesar do grande publico “flutuante” que compde
especialmente a EJA. E a ruptura na relacdo de proximidade professor e aluno

aparece como ponto de relevancia nas historias de vida e escolarizagéo de cada um.

7

Pensar no direito a educagdo € um ponto em aberto nas reflexdes desses
jovens que naturalizaram a escola em suas vidas: “Acho que se eu nunca tivesse
frequentado uma escola, eu ndo ligaria muito. Vocé nao pode gostar de uma coisa

gue vocé nao conhece. [...] Eu gosto daqui”. Mas, o reconhecimento da importancia
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desta em sua vida tdo jovem é um dado sobremodo relevante num tempo de tantos

conflitos no ambiente escolar que envolve jovens alunos e professores.

Outro ponto que se pode ressaltar € a relacdo jovem/adulto, considerando a
percepcao de que se trata de um “espacgo” de amadurecimento: “Vocé amadurece
mais rapido a noite, as pessoas sdo mais velhas. Vocé vé que as pessoas tao ali
buscando mesmo”. Assim eles vao construindo suas vivéncias na tentativa de
romper com o passado recente dessa juventude, pois se entende que “Tem que

amadurecer. Ficar debaixo da asa de mamae o tempo todo ndo da’.

Apesar disso, reconhecem que do tempo chamado escola “Muitas coisas
serdo (teis e muitas coisas serdo inuteis, depende”. E assim vao trilhando seus
caminhos tendo em vista o “sucesso” que o futuro lhes garantira, numa diversidade

de motivacBes quanto ao ingresso e conclusao da formacéao basica.

Suas “leituras” e sentidos expressos em seus depoimentos sobre uma e outra
modalidade evidenciam um quadro ainda critico de politicas que se efetivem no
avanco desse nivel de ensino entre as (des) vantagens que os acompanham em
suas escolhas. E as analises das observacdes e coleta sistematica de dados, além
dos depoimentos dos entrevistados, forneceram respostas que se ndo definitivas,

pelo menos apontaram algumas conclusdes provisorias.

Um possivel esvaziamento do ensino regular pela educacdo de jovens e
adultos desde a alteracdo da idade minima para ingresso tem sido apontado pelos
estudos na area como consequéncia prevista. E isso se efetiva na observacdo
realizada, pelo menos na gradativa reducéo das turmas do regular pela EJA desde o
ano de 2005, uma vez que a oferta reduziu-se a trés turmas no noturno e nove no
diurno na escola analisada. E possivel ponderar a partir desses dados o quanto de
demanda havia em 2005 que justificaria essa reducao tdo brusca na oferta pelo
regular noturno. “Teve muita gente que ja comentou sobre isso. N&o tem muitas
turmas, s6 tem uma de cada série. Na minha sala mesmo ndo tem muitos alunos,
eles ndo colocam mais, sdo 20 alunos e néo pode mais” (Uma jovem do regular — 20
anos). Observando-se o quantitativo de matriculas no regular em relacéo a EJA, vé-

se que a oferta de vagas e efetivacado de matriculas por turma € restrita no regular.

O encontro dessas duas modalidades dentro de uma mesma etapa de

escolarizacdo aponta para as semelhancgas no processo de conquista e efetivacao
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de direitos, mas, sobretudo para os desafios que ainda precisam ser superados no
tocante as politicas publicas na area.

Os jovens seguem clamando por um ensino “mais forte”, reconhecendo o
preconceito em relacdo a EJA aliado a visdao de ensino “menor”, para incapazes,
para desqualificados ou excluidos, 0 que gera certa preocupacdo. “Eu cumpri 0s
anos, as tarefas na escola [...]. Acho que o nome EJA ndo modifica nada n&o. E s
um roétulo s6”. Esta fala indica que h& sobre a EJA um rétulo que ndo parece positivo
ou negativo na percepgao desse jovem, mas um “nome” que simplesmente os
distingue como em qualquer outra formacdo, jA& que ele se percebe acima do

preconceito que possa envolver os estudantes.

Em meio a essa problematica uma questao importante emerge no “borbulhar”
dessas aguas, que é a de nao confundir a EJA com ensino regular noturno,
cabendo, assim, a seguinte indagacao: o anunciado esvaziamento do ensino regular
noturno seria apenas consequéncia da tao falada auséncia de significado? Ou a EJA

tornou-se simplesmente etapa final de concluséo escolar basica?

Trata-se de dois questionamentos que ensejam a grande pergunta desse
estudo, e que ampliam outras reflexdes em torno do ensino regular em todo o pais.
O problema da evasédo e repeténcia é sem duvida causa do enfrentamento dos
jovens alunos com o aprendizado escolar e suas diversidades na escola e fora dela.
Em meio a essas diversidades eles vao sendo excluidos ou “empurrados” para a
educacado de jovens e adultos, como aparente solucdo para o problema no qual se

constituem.

A questao da distor¢ao etaria gerada pelo atraso escolar tem sido “resolvida”
com o encaminhamento para o ensino noturno — EJA, as vezes com sentido de
punicao. Assim, estar ali parece ser apenas um “rito de passagem”, um “flash” na
estrada da vida. Um tempo aligeirado para quem ndo pode perder tempo. Os
vinculos dessa etapa se esvanecem na perspectiva da certificagdo propriamente
dita, e o valor dessa certificacdo se configura num registro de finalizacado ...] por

praticidade”, ou, “[...] porque ja perdi de ano duas vezes”.

Mas, q...] para as pessoas mais jovens eu acho que o EJA ja néo seja bom,

porque ele quer correr atras, quer sair daqui com uma base, porgue se sair_daqui

sem nada como Vvai enfrentar alguma coisa la fora? N&o tem como” (grifo meu). Por
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mais direto e incisivo que pareca o depoimento dessa jovem, suas declaracdes vao
ao encontro das tantas discussdes que permeiam a “validade” da EJA na formacéao

do jovem.

Percebe-se, entdo, que ha mais um quesito na configuracdo da excluséo
educacional, que é a m& qualidade da educacédo oferecida. E, outro ponto da
exclusdo refere-se as tentativas mal sucedidas de sucesso na aprendizagem,
gerando repeténcias e evasdo escolar. Quase 100% dos jovens pesquisados
tiveram sua escolaridade construida na rede publica, ou mais na publica. Apesar da
distorcdo etaria, ndo se trata de um publico que esteve ausente da escola, muito
pelo contrério, suas vivéncias sdo recentes e datam do ano anterior ao ingresso na
EJA.

Muito embora os jovens dessa pesquisa ndo se percebam invisibilizados pela
escola ou pelo sistema (talvez pela simples naturalizacdo de serem alunos, pois é
assim que se véem), reconhecem as limitagdes a que estdo expostos e, apesar da
nao efetivacdo da qualidade do ensino em ambito nacional muito mais que a
expansdo, ndo se universalizou o ensino médio regular nem a EJA. Seja pelo
acesso desigual, ou pelo nivel da formacdo oferecida em cada uma dessas
modalidades, os jovens fazem suas escolhas pautadas nos objetivos que tracaram
para suas vidas (presente e futuro), levando em conta suas condi¢cdes pessoais e 0

tempo que dispdem para realizarem tais planos em razéo das suas metas.

Para concluir estas linhas reflexivas sobre a pesquisa, ficam registrados aqui
alguns pareceres que expressam a “voz” e o “olhar’ dos jovens em mais um espago

que lhes é concedido nesta dissertacao:

“A minha opg¢ao nunca seria a EJA”.
(Uma jovem do regular -19 anos)

“I...] como no EJA as coisas sao mais dificil s6 pra vocé terminar o seu
grau, ndo para vocé aprender, eu preferi fazer o regular”.
(Um jovem do regular- 19 anos)

“Porque quando a pessoa entra no EJA como eu entrei, € s6 pra passar
mesmo”.
(Um jovem da EJA- 20 anos)
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Ou:

“A escola ndo prepara muito, mas prepara um pouco”.
(Um jovem do regular —19 anos)

“[...] as escolas estaduais néo vejo, assim, d& futuro”.
(Um jovem da EJA- 20 anos)

“Ah, a escola é o futuro, € a base que todo mundo tem que ter pra tudo, pra ter
uma vida boa, digna”.
(Um jovem da EJA — 19 anos)
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- APENDICES

Roteiro de entrevista a Gerente de Ensino, Gestdo e Integracao

Coordenadoria Norte Fluminense |

Questionario
Roteiro de entrevista aos alunos da EJA e do ENSINO MEDIO regular

noturno



APENDICE |

=

Roteiro de entrevista a Gerente de Ensino, Gestao e Integracéo
Coordenadoria Norte Fluminense I-Data: 04/11/09

Foco da entrevista: E. Médio regular noturno e EJA de E. Médio

A geréncia de ensino tem desenvolvido algum trabalho especifico com a
EJA? Existe alguma coordenacdo especifica dentro da Coordenadoria de
ensino para a EJA?

O CES promove algum encontro de capacitacao dos professores?

Vocé observa que ha uma demanda maior pelo ensino regular noturno ou
pela EJA?
E a oferta é suficiente?

5. O que levaria os alunos a preferirem uma ou outra modalidade?

6. Que vantagens e desvantagens apresentam uma e outra modalidade? E sua

9.

experiéncia com o fundamental, ha uma percepcao diferente desse aluno
quanto ao nivel de interesse?

Seria a certificacdo mais facilitada uma atracéo irresistivel? Vocé ja ouviu
algum aluno dizer que ao buscar um emprego o fato de ter sido ou ser aluno
de EJA isso o desqualifica? Entdo quem busca a EJA é porque tem um
objetivo imediato?

Qual o perfil desses alunos? H& mais jovens ou adultos? H& mais mulheres
ou homens? E a faixa etaria? S&o trabalhadores? E no regular?

Quais escolas oferecem o ensino regular noturno?

10.Ha escolas que oferecem tanto o regular noturno quanto a EJA?

11.0 curso é apenas presencial ou semipresencial?

12.Em que escolas ha maior quantitativo de alunos?

13.E essa concentracdo é maior na EJA ou no regular noturno?



APENDICE Il

QUESTIONARIO referente a pesquisa:
Juventude e o0 ensino médio noturno: uma escolha entre o regular e a educacéo de jovens e adultos no contexto dos
(des)amparos das politicas publicas
Programa de Pés-Graduacao em Politicas Sociais/ CCH

ESTUDANTE DA EJA
Data: /[ 12010

|:| EJA

ESTUDANTE DO ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO
|:| REGULAR

Questionario n°

BLOCO 1 — IDENT. SOCIO-DEMOGRAFICA

1.1-QUAL E A SUA IDADE?
Tenho anos

1.2-SEXO DO RESPONDENTE:
01-( ) masculino 02-( ) feminino

1.3-COMO VOCE DIZ, QUANDO PERGUNTAM QUAL E A
SUA COR?

01-( ) Branca
02-( ) Preta (Negra)
03-( ) Parda

04- ( ) Amarela
05- ( ) Indigena

1.4-QUAL E O SEU ESTADO CIVIL?
01-( ) Solteiro(a)
02-( ) Casado(a)
03-( ) Separado(a),
04-( ) Viavo(a)
05-( ) Vive junto c/alguém

Divorciado(a)

1.5-QUANTAS PESSQAS RESIDEM EM SUA CASA,
CONTANDO COM VOCE?

01-( ) duas 04-( ) cinco

02-( ) trés 05-( )mais de cinco

03-( ) quatro

1.6- COM QUEM VOCE_MORA?
01-( ) Marido/Esposa

02-( ) Pais

03-( ) Amigo(s)

04-( ) Sozinho(a)

05-( ) Outro:

1.7-A RESIDENCIA ONDE MORA E:
01-( ) Propria — ja paga

02-( ) Propria — ainda pagando
03-( ) Alugada

04-( ) Cedida por empregador
05-( ) Cedida de outra forma.
06-( ) Outra. Anotar:

1.8-VOCE TEM COMPUTADOR?

01-( ) Tenho e sei utilizar
02-( ) Tenho e n&o sei usar
03-( ) Néo

1.9-COMO VOCE VEM PARA A ESCOLA?

01-( ) A pé.

02-( ) De bicicleta
03-( ) Onibus / Van
04-( ) Motocicleta
05-( ) Automovel
06-( ) Outro. Anotar

1.10- LUGAR ONDE NASCEU:

CIDADE:
ESTADO:

1.11- ONDE RESIDE ATUALMENTE:

01-( ) Campos dos Goytacazes
02-( ) Distrito de Campos dos Goytacazes
03-( ) Outro municipio.

HA QUANTO TEMPO?

01-( ) Ha um ano.

02-( ) De dois a quatro anos.
03-( ) De cinco a dez anos.
04-( ) Ha mais de dez anos.
05-( ) Ouitro:

1.12- INDIQUE O BAIRRO, CASO SUA RESIDENCIA
SEJA EM CAMPOS DOS GOYTACAZES:

Anotar:
BLOCO 2 — IDENTIFICACAO e PASSADO
ESCOLAR
2.1- EM QUAL SERIE/ffase VOCE  ESTA

MATRICULADO/A?

01-( ) 12 fase/série do Ensino Médio
02-( ) 22 fase/série do Ensino Médio
03-( ) 32 fase/série do Ensino Médio




2.2- VOCE REPETIU ALGUMA SERIE/ANO/FASE NESTA
ESCOLA (no curso noturno)?

01-( ) Nao 02-( ) Sim. Qual (is)?

2.3- SE SIM, QUAIS FORAM OS MOTIVOS OU CAUSAS
DAS POSSIVEIS REPETENCIAS?

2.4- HA QUANTO TEMPO ESTA MATRICULADO(A)
NESTA ESCOLA?

01-( ) de 1 més a 6 meses 06-( ) 3 anos

02-( ) de 7 meses a1 ano 07-( ) 3 anos e meio
03-( ) 1 ano e meio 08-( ) 4 anos

04-( ) 2 anos
05-( ) 2 anos e meio

09-( ) mais de 5 anos

2.5- JA PRECISOU INTERROMPER OS ESTUDOS NESTA
ESCOLA?
01-( ) Nao
02-( ) Sim.Por quanto tempo?
Por qué?
A-( )tive que trabalhar
B-( )n&o queria estudar
C-( )doenca
D-( )outras situactes

E EM OUTRA ESCOLA?
POR QUE?

01-( ) Sim 02-( ) Ndo

2.6-SOBRE ESSE PERiODQ DE TEMPO NA ESCOLA, POR
QUANTAS ESCOLAS VOCE PASSOU ATE HOJE?

01-( ) sempre estudei na mesma escola
02-( ) por duas escolas

03-( ) por trés escolas

04-( ) por mais de trés escolas

- SE VOCE E ALUNO DA EJA RESPONDA AS
JomvOES ABAIXO:

2.7- JA ESTUDOU EM OUTRAS ESCOLAS QUE
OFERECEM A EJA (no ensino médio) ANTES DE
MATRICULAR-SE NESTA?

01-( ) Nao
02-( ) Sim. Quantas escolas?
a-( )1 escola b-( )2 escolas c-( )3 escolas

2.8- JA FREQUENTOU O ENSINO MEDIO REGULAR
ANTES DE SE MATRICULAR NA EJA?
01-( ) N&o 02-( ) Sim

Caso a resposta tenha sido positiva, indique se vocé cursou
numa escola: ( )publica ou ( )particular

Em que turno? ( )manhd ( )tarde ( )noite

SE VOCE E ALUNO DO ENSINO MEDIO
LAR, RESPONDA:

2.7- JA ESTUDOU EM ’OUTRAS ESCOLAS QUE
OFERECEM O ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO
ANTES DE MATRICULAR-SE NESTA?
01-( ) Nao
02-( ) Sim. Quantas escolas?

a-( )1 escola b-( )2 escolas c-( )3 escolas

2.8- JA FREQUENTOU A EJA ANTES DE SE

MATRICULAR NO ENSINO MEDIO REGULAR
NOTURNO?
01-( ) Ndo 02-( ) Sim

Caso a resposta tenha sido positiva, indique se vocé
cursou numa escola: ( )publica ou ( )particular

Em que turno? ( )manha ( )tarde ( )noite

As demais perguntas séo gerais (seja
C—> vocé aluno da EJA ou de regular)

2.9-VOCE REPETIU ALGUMA SERIE NO CURSO
REGULAR DIURNO (seja no ensino fundamental ou
médio)?

01-( ) Nao  02-( ) Sim. Qual(ais)?
2.10- ONDE VOCE CURSOU O ENSINO
FUNDAMENTAL?

01-( ) Escola publica estadual em Campos dos
Goytacazes

02-( ) Escola publica estadual em outro municipio
03-( ) Escola publica municipal em Campos dos
Goytacazes

04-( ) Escola publica municipal em outro municipio
05-( ) Escola particular

Essa escola esta localizada na area urbana ou
rural?

2.11- QUAL A ULTIMA SERIE QUE VOCE FEZ NO
CURSO REGULAR DIURNO?

01-( )12 série
02-( ) 22 série
03-( ) 32 série
04-( ) 42 série b ensino fundamental
05-( ) 52 série
06-( ) 62 série
07-( ) 72 série
08-( ) 82 série
09-( ) 1° ano
10-( ) 2° ano
11-( ) 3°ano

ensino médio

12-( ) Nao cursou nenhuma série




2.12- COM QUE IDADE VOCE CONCLUIU O ENSINO
FUNDAMENTAL?
01-( ) 14 anos
02-( ) 15 anos
03-( ) 16 anos
04-( ) 17 anos

05-( ) 18 anos
06-( ) 19 anos
07-( ) 20 anos ou mais

2.13- QUAL A FASE/SERIE QUE VOCE CURSOU no
1° semestre de 20097

01-( ) 1° ano do ensino médio
02-( ) 2° ano do ensino médio
03-( ) 3° ano do ensino médio

E no 2° semestre de 2009?
Anote:

2.14 - ESCOLARIDADE DO PAI:

01-( ) analfabeto

02-( ) sabe assinar o nome (hunca frequentou a escola)
03-( ) sabe ler (nunca frequentou a escola)

04-( ) ensino fundamental (da 12 a 42 série incompleta)
05-( ) ensino fundamental (da 12 a 42 série completa)
06-( ) ensino fundamental (da 52 a 82 série incompleta)
07-( ) ensino fundamental (da 52 a 82 série completa)
08-( ) ensino médio incompleto

09-( ) ensino médio completo

10-( ) ensino superior incompleto

11-( ) ensino superior completo

12-( ) ndo sabe

2.15 - ESCOLARIDADE DA MAE:

01-( ) analfabeta

02-( ) sabe assinar o nome (hunca frequentou a escola)
03-( ) sabe ler (nunca frequentou a escola)

04-( ) ensino fundamental (da 12 a 42 série incompleta)
05-( ) ensino fundamental (da 12 a 42 série completa)
06-( ) ensino fundamental (da 52 a 82 série incompleta)
07-( ) ensino fundamental (da 52 a 82 série completa)
08-( ) ensino médio incompleto

09-( ) ensino médio completo

10-( ) ensino superior incompleto

11-( ) ensino superior completo

12-( ) ndo sabe

2.16- VOCE MATRICULOU-SE NESTA ESCOLA:

01-( ) Porgue era a mais perto de minha casa.

02-( ) Porgque era a melhor.

03-( ) Porgue tenho amigos aqui.

04-( ) Porque ndo consegui matricula em outra escola.
05-( ) Outro motivo. Anotar

2.17-COM QUE IDADE VOCE COMEGCOU FREQUENTAR A
ESCOLA?

2.18- SOBRE SEU ACESSO A REDE ESCOLAR PRIVADA
E PUBLICA:

01-( ) sempre estudei na rede publica

02-( ) estudei mais em rede publica do que privada

03-( ) estudei mais em escolas da rede privada do que
publica

04-( ) Outras possibilidades:

2.19-SUA FAMILIA/RESPONSAVEL PARTICIPOU DA
SUA VIDA ESCOLAR?

01-( ) sim, sempre 03-( ) as vezes

Se sim, como era essa relagao?

02-( ) ndo, nunca

Se ndo, vocé acha que isso teve influéncia?

BLOCO 3- SOBRE A DIMENSAO DO
CONHECIMENTO NA ESCOLA E SUA VIVENCIA
3.1-SOBRE AS AULAS, E O PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM NA ESCOLA, VOCE CONSIDERA?
01-( ) foi bom pois tinha recursos e professores bem
preparados

02-( ) foi péssimo pois tinham poucos recursos e 0s
professores ndo estavam bem preparados

03-( ) foi 6timo

04-Outras

opgoes:

3.2-QUAL(IS)  DISCIPLINAS VOCE MAIS

GOSTAVA?

QUE

Por qué?

3.3-SOBRE
MATERIAS:

SEU APRENDIZADO QUANTO AS

01-( ) aprendi e estudava

02-( ) aprendi pouco pois estudava pouco

03-( ) aprendi pouco pois néo tive bons professores
04-( ) estudava para as matérias que gostava

05-( ) Outras opgdes

3.4-COMO VOCE AVALIA A INFLUENCIA E IMPORTANCIA DA
SUA TRAJETORIA ESCOLAR EM SUA VIDA?

01-( ) muito importante
02-( ) pouco importante
03-( ) sem nenhuma importancia
Por qué?

3.5- QUAIS SAO SEUS PROJETOS PRESENTES E
FUTUROS?

01-( ) trabalhar
02-( ) estudar
03-( ) trabalhar e estudar
04-( ) outros, quais?

3.6-A ESCOLA LHE AUXILIOU NESTE PROJETO?

3.7- NO QUE DIZ RESPEITO AO SEU DESEMPENHO E
SUAS NOTAS NA ESCOLA, VOCE:

01-( ) empenhava-se bastante e cumpria suas tarefas
02-( ) ndo se empenhava muito,pois

03- ( ) Outras possibilidades:




BLOCO 4- SOBRE AS RELACOES/ INTERACOES
SOCIAIS NOS TEMPOS E ESPACOS DA ESCOLA:
41-COMO ERA E E SUA RELACAO COM OS
PROFESSORES?

01-( ) boa 02-( ) ruim 03-( ) otima
04-( ) pessima 05-( ) depende do professor

4.2-RELACOES ENTRE OS PARES (COLEGAS):

01-( ) boa
04-( ) pessima

02-( ) ruim  03-( ) otima

05-( ) depende do colega

43- COMO ERA E E SUA RELACAO COM OS
COORDENADORES, DIRETORES, INSPETORES?

01-( ) boa 02-( ) ruim 03-( ) otima
04-( ) pessima 05-( ) depende do coordenador, diretor,
inspetor,etc.

4.4- O QUE ACHAVA E ACHA DAS REGRAS ESCOLARES?
01-( ) importantes

02-( ) sem sentido
Justifique:

BLOCO 5 - IDENTIFICACAO OCUPACIONAL E

ECONOMICA

5.1- PROFISSAO atual:
do pai
da mae

5.2- VOCE ATUALMENTE E ou ESTA (pode marcar
duas opc¢des caso queira):

01-( ) Dono(a) de algum negécio

02-( ) Profissional autbnomo- pagando INSS (pedreiro,
motorista, manicure, cabeleireiro, etc)

03-( ) Funcionario(a) publico

04-( ) Autbnomo diarista (faxina, servente, lavador de
carro, vendedor de rua, seguranca e, similares)

05-( ) Tentando emprego

06-( ) Estudante (s6 estuda)

07-( ) Do lar

08-( ) Aposentado
09-()Outro. Anotar:

5.3- CASO TRABALHE, QUAL E A SUA RENDA MENSAL
APROXIMADAMENTE?

01-( ) de meio a 1 salario minimo
02-( ) de 1 salario e meio a 3 salarios
03-( ) mais de 3 salarios

5.4- QUAL FUNGCAO EXERCE NO SEU TRABALHO
ATUAL?

Anotar:
( ) Nenhuma/Né&o trabalho

5.5- VOCE TEM CARTEIRA ASSINADA?

01-( ) Sim 02-( ) Nao 03-( ) N&o trabalho
56- COM QUE |IDADE COMECOU A
TRABALHAR?

Com anos

( ) Nenhuma/Nao trabalho

57- QUAL ERA A SUA FUNGAO NESTE
PRIMEIRO EMPREGO?

Anotar:
( ) Nenhuma/Nao trabalho

5.8- QUEM TRABALHA NA SUA CASA?

Anotar:

5.9- QUAL O TOTAL DA RENDA MENSAL DE TODOS
QUE TRABALHAM NA SUA CASA?

Anotar:
( ) Nenhuma/ Sem renda

5.10- DE QUE VOCE VIVE?

01-( )Do préprio salario

02-( )Do préprio salario e da ajuda dos pais

03-( )Do préprio salério e da ajuda do marido/esposa
04-( )Da ajuda dos pais

Obrigada por sua participacao nesta pesquisa.
Atenciosamente,
Mirian Carvalho

Caso concorde em participar de entrevista
posterior, deixe seu nome e telefone para
contato:




APENDICE llI

ROTEIRO DE ENTREVISTA aos alunos da EJA e do ENSINO MEDIO REGULAR
NOTURNO

1- POR QUE ENSINO MEDIO e NAO O TECNICO OU PROFISSIONALIZANTE?

2- POR QUE OPTOU PELA EJA ou POR QUE MIGROU DO REGULAR?

-Ha dificuldades na realizagcéo deste curso?
-Ha vantagem ou desvantagem? Quais?
-Tem planos de ingressar na universidade? Acredita que o curso podera

proporcionar isso?

3- O QUE SIGNIFICA ESTAR NA ESCOLA? (DIREITO a educacao)

4- O QUE E SER ALUNO? E NO NOTURNO?

-Ha expectativas diferentes sobre o aluno do noturno?

-Desempenhou bem seu papel de aluno até aqui?

-Como é o relacionamento com os outros estudantes (mais jovens ou mais velhos)?
-Como era o relacionamento no diurno?

-E com os professores, diretores, pessoal de apoio, porteiro?

-Faz diferenca ser aluno (a) da eja ou do regular na conquista do emprego?

5- QUAL O PAPEL e/ou FUNCAO DA ESCOLA?

-A(s) escola(s) vem cumprindo o que vocé considera ser o seu papel?

-Como se sente, em termos de preparagdo, no que diz respeito: - aos

conhecimentos - ingresso no mundo do trabalho - continuidade dos estudos

6- VOCE INTERROMPEU OS ESTUDOS ANTERIORMENTE? POR QUANTOS
ANOS? POR QUE? POR QUE VOLTOU A ESTUDAR?




7- SOBRE SER CRIANCA, ADOLESCENTE E JOVEM na escola:

-Vocé considera que a escola os vé somente como alunos ou também os enxergava

como criangas, adolescentes e jovens?

-O que é ser jovem hoje?
-Qual a participagéo da escola em sua vida?

8- VOCE SE SENTE BEM NA ESCOLA?

- O que achou da experiéncia escolar?

-Quais tém sido suas principais preocupag¢des como aluno?

-Quais foram seus maiores aprendizados na escola? das matérias -das amizades -
matérias e amizades

-Vocé considera o que aprendeu na escola como sendo? util — de qualidade- inutil -
sem sentido

-No que diz respeito ao seu desempenho e suas notas na escola, como foram?
-Quais foram os principais problemas e dificuldades enfrentados na vida escolar? De
guem vocé obteve ajuda na resolucao destes problemas?

-O que lhe dava e da mais sentido e motivagao para estudar?

9-SOBRE TRAJETORIAS ESCOLARES E PROJETOS:

-Como vocé avalia a influéncia e importancia da sua trajetoria escolar em sua vida?

-Quais sao seus projetos presentes e futuros?
-A escola lhe auxiliou neste projeto?



