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RESUMO

Este trabalho situa-se no ambito das Politicas Publicas Educacionais, focalizando a
instituicdo formadora e a formagao docente, nas interfaces com estudos dos
contextos em que transcorreram. Buscou-se reconstituir o itinerario socio-historico
da formagéo docente, no Instituto de Educagédo de Campos (IEC), durante os anos
de 1954-1965, periodo que para o IEC representou um tempo escolar traduzido na
percep¢do mais viva e produtiva da instituicdo, e que por iISSO mesmo urgiu ser
reconstituido, para se tornar fonte de consulta e referéncia da memoria e da historia
institucional. A andlise desta investigacao se desenvolveu em trés eixos: as reformas
educacionais vigentes no periodo de 1954-1965; o Instituto de Educacdo de
Campos, enquanto instituicdo concebida como centro de formacdo docente no norte
fluminense e locus deste trabalho; narrativas das trajetérias de vida de um grupo de
professores e ex-alunas que participaram da histéria institucional do IEC. O ponto de
partida para analise deste estudo foram os movimentos gerados no contexto politico,
social, histérico e cultural nos Ultimos anos do Império e nos primeiros da Republica,
que circunscreveram a génese da formacdo docente no municipio de Campos. O
Liceu de Humanidades de Campos vai ser o berco dessa formacdo. Durante
sessenta anos, a Escola Normal de Campos vai se encontrar sediada nessa
instituicdo. Periodo em que o curso de formacdo de professores foi se amoldando
aos acontecimentos vividos no cenario nacional. Nesse sentido, procurou-se
compreender em que medida esses aspectos foram determinantes para as reformas
educacionais, e como alteraram a estrutura e funcionamento dos cursos de
formacado docente no periodo delimitado pela pesquisa. O IEC, ao se constituir polo
sécio-educacional da comunidade campista, se inscreveu como lugar de memoéria e
de pertencimento coletivo. Dessa forma, a historia institucional, ao se entrelacar as
histérias de vida das pessoas que participaram da experiéncia do Curso Normal,
possibilitou ressignificar as representacdes da docéncia na atualidade, uma vez que
o desenvolvimento social se inseriu na formacgéo profissional e na concepcdo do
professor como sujeito social (re)conhecido na articulacdo do pensar e do fazer
coletivo.

Palavras-chave: Formacgédo do Professor, Politicas Publicas Educacionais, Profisséo

Docente, Memoria.



ABSTRACT

This work is developed within the scope of the Educational Public Policies, focusing
on the formative institution and the teachers’ formation, in the interfaces with studies
of the contexts where they occurred. One searched to reconstruct the socio-historical
itinerary of the teachers’ formation, in the Institute of Education of Campos (IEC) in
the years 1954-1965, period that for the IEC represented a school time translated
into the most vivid and productive awareness for the institution, and consequently,
pressed to be reconstructed, so that it turned out to be a source of information and
reference of the memory and institutional history. The analysis of this investigation
was developed into three axes: the educational reforms existing in the period 1954-
1965; the Institute of Education of Campos, while institution conceived as a center of
teacher’ formation in the northwest region of the state and locus of this work;
narratives of the trajectories of life of a group of teachers and ex-students that took
part in the institutional history of the IEC. The starting point for the analysis of this
study were the movements developed in the political, social, historical and cultural
context in the last years of the Empire and in the first years of the Republic that
circumscribed the genesis of the teacher’ formation in the municipality of Campos.
The Liceu de Humanidades de Campos is going to be the cradle of this formation.
For sixty years, Campos Teachers’ School is going to be established in this
institution. The teachers’ formation course in this period, functions adjusting to the
events happening in the national scenario. Thus, one searched to understand how
these aspects influenced the educational reforms and now they changed the
structure and operation of the teachers’ formation courses in the period related to the
research. The IEC, when it became a socio-educational center of Campos,
consequently was inscribed as a place of memory and collective belonging. Thus, the
institutional history, when it is interwoven with the histories of people’s lives that
shared the experience of the Teachers’ Course, made it possible to give a new
significance to the representations of teaching at present, since the social
development was inserted in the professional formation and in the conception of the
teacher as a social subject recognized in the articulation of the thinking and of the
collective doing.

Key-Words: Teachers’ Formation, Education Public Policies Teaching Profession,
Memory.
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Fig. 1- Porta Principal do Instituto Superior de Educacéo Prof. Aldo Muylaert
FONTE: Prépria Autora



Hino do Instituto de Educacéo Prof. Aldo Muylaert

Letra: Américo Rodrigues da Fonseca
Musica: Prisco de Almeida

Estudar € o preceito altiloquente
Nos deveres que havemos de cumprir
Exaltando o ensino no presente
Temos fé e esperanca no porvir.

Avante, colegas, avante
Cultuando o auri-verde pendao
Na seara de luz deslumbrante
do Instituto de Educagéo

De saber de amor € 0 nosso império
Em fulgor outro igual ndo havera
Para a gldria maior do magistério
Da famosa planicie goitaca.

Veneramos 0 mestre em reveréncia
A missédo de apostolico pastor

E na crianca, em perene convivéncia
Plasmaremos o belo e puro amor.

Com suprema lealdade com pureza
Espelhadas no labaro alvi-anil
Entoamos com ardor toda beleza
Que resplende no solo do Brasil.



INSTITUTO DE EDUCACAD

PROF. ALDO, MUYLAERT

Fig. 2: Entrada Central do Instituto Superior de Educacao Prof. Aldo Muylaert
FONTE: Propria Autora



1 SOBRE O PERCURSO DA PESQUISA

A escola é que sempre nos dir4 0 que somos e 0 que seremos. Ela é
o indice da formacao dos povos; por ela se tem a medida das suas
inquietudes, dos seus projetos, das suas conquistas e dos seus
ideais.

Cecilia Meireles’

O portal azul, em formato de ogiva, que marca a entrada do Instituto de
Educacdo de Campos?® (IEC), na Avenida 28 de Marco, é tema recorrente do meu
presente e do meu passado. Evoca lembrancas antigas, pois la se encontravam
minha mée, minha tia e os amigos da familia — todos professores — com seus
percursos de vida ligados ao IEC. Aprendi, desde o tempo em que minha memoaria
alcanca, a conviver com o azul e o branco, cores da arquitetura de seu prédio, de
nitida influéncia lusa, e dos uniformes das normalistas, que davam vida e coloriam
as manhas do Turfe-Clube, um bairro que mantinha, até a década de sessenta, 0s
tracos rurais da originaria Fazendinha de Santo Antonio.

A convivéncia, durante a infancia e a juventude com esse universo simbalico,
tem uma relagdo muito proxima com o tempo presente, porque me remete ndo so a
escola onde se deu minha formacdo de pessoa/professora e local onde exerco a
funcdo docente, mas também por ser o Instituto de Educacdo de Campos locus do
presente estudo, que tem como objetivo reconstituir o itinerario sécio-histérico do

Curso de Formacdao de Professores, no periodo compreendido entre 1954-1965.

! Da Crénica “Nossas Escolas”, publicada no Diario de Noticias, na coluna “Comentario” de

16/11/1931.
% A cidade de Campos, a partir de 16/10/1986, passa a se chamar Campos dos Goytacazes.
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Nesse sentido, cada geracdo tem da sua escola e de sua cidade a memoria
de acontecimentos que se constituem marcos de sua historia. As instituicdes e as
cidades, como espacos de vivéncias coletivas, sdo paisagens privilegiadas de
registros da memoria. Paisagens, personagens vivas de narrativas que, na
intersecdo com a histdria, expressam de forma policromética a vida das pessoas no
seu cotidiano. Para Collot (1973, p.104), diferente de outras entidades espaciais
construidas por meio de um sistema cientifico e simbdlico como o mapa, ou socio-
cultural como o territorio, “a paisagem se define como espaco percebido”.

Essa afirmativa me possibilitou aproximar o Instituto de Educacédo de Campos
de sua origem, por onde perpassam, necessariamente, as paisagens e contornos
pelos quais a coletividade campista foi se edificando. Na visdo de Santos (1982,
p.23), toda paisagem “resulta de um processo histérico e de uma acumulacdo de
tempos”. Foi na percepcéo dessa paisagem, como uma das formas de se perceber o
coletivo, que os apontamentos iniciais deste estudo se configuraram. Assim, procurei
estabelecer relacbes entre a paisagem social representada pelo Instituto de
Educacao, tradicional escola de formacdo de professores, e a paisagem territorial
configurada pela espacialidade humana e geografica da cidade de Campos.

A dimensdo simbdlica do Instituto de Educacdo permite uma maior
compreensdo da relacdo identitaria, que se estabelece entre individuo e espaco,
envolvendo a construcéao da idéia de lugar. Tuan (1983) aponta que os lugares tém
uma aura que faz com que os individuos, por meio da experiéncia e dos processos
de rememoracédo, atribuam-lhes significado e valor. Nesse sentido, 0 espago
arquitetdbnico na cidade revela e instrui, tendo em vista a fixacdo de signos que
suplantam a escrita e atingem diretamente os niveis simbdlicos. Para Tuan (1983,
p.182), um edificio € um “mundo funcional tornado visivel e tangivel” e que, disposto
na memoéria da cidade, “segura o tempo”, materializa o passado como elemento
significativo para atribuir sentidos ao lugar. Na interpretacdo de Simone Weil, esse
sentimento pode estar ligado a outro, ao sentimento de pertencimento, de
enraizamento a um grupo social e a um determinado espaco. Weil (1996, p.347)
afirma que

O ser humano tem uma raiz por sua participacao real e natural na
existéncia de uma coletividade que conserva vivos certos tesouros
do passado e certos pressentimentos do futuro. Participacdo natural,

isto é, que vem automaticamente do lugar, do nascimento, da
profissao.
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E sob o foco da profissdo docente que a vida de um(a) professor(a) se
compde e recompde em continuo movimento, 0 que acontece num universo de
experiéncias, onde, invariavelmente, comeca pelo lugar de formacdo. Nessa
perspectiva, o IEC se constituiu no meu ponto de partida e de chegada, para
ressignificar as multiplas experiéncias no exercicio da docéncia.

Ao retornar ao Instituto de Educacéao Prof. Aldo Muylaert (IEPAM), em 1993,
na condicdo de docente do Curso de Formacdo de Professores, nivel médio,
constatei, no cotidiano escolar, que o significado e o valor atribuidos a instituicao,
nas primeiras décadas de funcionamento, se encontram presentes nas
reminiscéncias de professores e ex-alunas. Pdde-se entrever, na memoria desse
grupo, que o reconhecimento desse tempo escolar representa a percepcao mais
viva e produtiva da instituicao.

Essa constatacdo tornou-se uma das razbes que me moveram a langar um
novo olhar ao Instituto de Educacdo de Campos e me conduziram a seu interior,
para desvelar, num determinado tempo escolar (1954-1965), as concepcdes, as
imagens e valores que estruturaram e mobilizaram essa instituicdo, e a tornaram um
referencial de ensino para formacéo docente, no norte do Estado do Rio de Janeiro.
Justifico assim o recuo para o estudo de um passado recente, acrescido ao potencial
analitico que o contexto socio-politico desse periodo ofereceu, no intuito de fertilizar
a reflexdo em torno dos problemas estruturais e das expectativas expressas em
projetos que se voltaram para a reorganizagcdo da escola publica e da formacao de
professores do ensino primario® em nosso pais.

Nesse sentido, o presente trabalho se desenvolveu sob trés eixos: as
reformas educacionais vigentes no periodo delimitado pela pesquisa; o IEC - local
onde aconteceram as experiéncias do Curso Normal, nas décadas de 1950 - 1960;
as narrativas de ex-alunas que participaram desse tempo escolar. Os resultados do
entrelacamento desses eixos forneceram pistas importantes para a percepcéo do
papel atribuido ao Instituto de Educacédo de Campos, em um momento especifico do

processo de consolidacdo do Estado Republicano, assim como possibilitaram

3 Denominac&o nas décadas de 1950-1960, ao atual Ensino Fundamental - 1° segmento.



19

depreender, em seus desdobramentos, as diferentes manifestacdes da cultura
escolar? institucional construida nessa periodicidade.

Vifiao Frago (1995, p.72) fornece uma gama de elementos analiticos que, em
sua visdo, contribuem para organizar, conformar e definir o espaco e tempos
escolares. Para ele, “0 espaco escolar (territorio, lugar, simbologia) diz e comunica e,
portanto, educa”. Referindo-se o autor a arquitetura temporal, assim a percebe:

O tempo social e humano, mdltiplo e plural, € um aspecto da
construcao social da realidade [...] o tempo é uma relagdo e ndo um
fluxo, uma faculdade humana especifica, o “ato de representacéo”
gue coloca em foco, de modo conjunto e relacionado, o que acontece
mais cedo ou mais tarde, antes ou depois.

Para Vifao Frago (1995, p.73) o tempo escolar - como o espaco, as reformas

escolares e representacdes — deve ser visto de outra forma. Afirma ele entao:

O tempo escolar ndo € um simples esquema formal ou uma estrutura
neutra [...] em que se esvazia a educacdo, mas sim, [...] uma
sequéncia, curso ou sucessdo continuada de momentos em que se
distribui 0 processo e a acdo educativa, o fazer pedagdgico; um
tempo pedagdgico que reflita determinados supostos pedagogicos,
valores e formas de gestdo, um tempo a interiorizar e aprender. [...]
um tempo pessoal e um tempo institucional e organizativo.

Nessa perspectiva, 0 espagco e o tempo nao poderiam ser entendidos como
neutros, pois, sendo uma construcdo social, expressam as relagbes sociais que
neles se desenvolvem. E nesse sentido que Nosella (2005, p.25) assinala a ag&o
dialogica e a cumplicidade que se firmam como absolutamente necessarias entre
educador e educando, na construcdo do processo socio-interativo da formacéao.
Nosella (ibidem) sublinha ainda: “Formar alguém se torna um ato de cumplicidade
entre o formador e o formando, no qual o primeiro apresenta formas e experiéncias,
e 0 segundo exercita a liberdade e cria o futuro [...] o ato de formar é essencialmente
um ato ético de liberdade”.

Assim, (re)pensar a formacdo docente no IEC implicou, sobretudo, a
necessidade de buscar pressupostos tedrico-praticos, que permitissem uma leitura

mais profunda e abrangente, acerca da composicdo desse universo escolar. Nesse

* Conforme Hutmacher (1995, p. 73-74), a cultura escolar refere-se & maneira pela qual a escola se
encontra estruturada, incluindo-se aspectos relacionados as tradicbes herdadas, aos habitos
instituidos, as formas de organizacdo do tempo, de distribuicdo dos espacos, de conformacédo das
séries e turmas, de selecdo dos conteldos, entre outros aspectos.
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sentido, alguns aspectos do percurso institucional foram assinalados como
fundamentais para trabalhar o objeto desta investigacao.

Em seus cinquenta e quatro anos de existéncia, o IEC passou por diversas
transformacdes e rupturas, que o afetaram na sua organizagao e estrutura. O Curso
Normal, considerado como vocacéo institucional, ao ser transformado em Curso de
Formacédo de Professores (1971) e, posteriormente, em Curso Normal Superior
(2002), perdeu suas caracteristicas iniciais, assim como 0 proprio nome da
instituicdo, que se alterou para Instituto de Educacéo Prof. Aldo Muylaert — IEPAM
em 1965, e Instituto Superior de Educacao Prof. Aldo Muylaert — ISEPAM em 2001.

A formacdo docente, ao se modelar ao amalgama dos novos contornos
impostos pela legislacao vigente e contextos estruturais diversos, estabeleceu outro
desenho ao curso de formacédo de professores, distanciando-se da concepcéo da
qual se originou a partir da década de 1950. Desde a sua criagdo, no ano de 1954, o
IEC se moveu pelo sonho de uma educacao de qualidade, sonho alimentado na
esteira do movimento das idéias republicanas, que marcaram um momento historico
e politico para a sociedade brasileira. Cambi (1999, p.512), neste sentido, afirma: “a
pratica educativa voltou-se para um sujeito humano novo [...] impds novos
protagonistas (principalmente a crianca, a mulher e o deficiente) e renovou as
instituicdes formativas (desde a familia até a escola, a fabrica, etc.)”. Foi nessa
dimensédo, imbuida pelos reflexos dessa euforia pedagdgica, que os vinculos
profissionais e pessoais foram criados em torno do Instituto de Educacdo de
Campos. Isso permitiu uma maior compreensao desse universo simbdlico, que ndo
s6 deu sentido a vida de professores e alunos, como também contribuiu para a
construcdo de uma cultura escolar diferenciada.

Ao aproximar os conhecimentos a vida pratica, tornou-se possivel uma
verdadeira consolidacdo dos conhecimentos socialmente organizados, conforme
demonstra o trecho do discurso proferido pela professoranda Jane Azeredo Araujo,
oradora da turma de formandos de 1959, do IEC, onde se constata que a construcao
conceitual da formanda converge e ratifica as tendéncias das idéias republicanas:

[...] Saber ensinar ndo € apenas instruir, dar conhecimentos, mas,

acima de tudo, educar a crianca de acordo com o ambiente em que
vive. Deverd ela aprender, na escola, tudo com que se defrontard na
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pratica. Aprenderd a conhecer a vida, a saber vivé-la e a pugnar por
5
ela.[...]

A chegada dos anos 60, segundo Gatti Junior (2005, p.387), da inicio a uma
série de transformacdes politicas, sociais e culturais. Mas, conforme registrou este
autor, “a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN
n°4.024/61, nao trouxe alteracdes radicais na estrutura curricular do Curso Normal”.

Nessa década, segundo afirmativa de Gatti Junior (ibidem) “ir4 se estabelecer
um interessante entrecruzamento entre as caracteristicas socio-culturais da tradicao
educacional brasileira e as condicbes necessarias para o desenvolvimento socio-
econdmico”. Por um lado, tem-se o peso da tradicdo tedrica e bacharelesca, por
outro, as demandas de um pais que se industrializa e requer, cada vez mais, uma
mao de obra treinada e com caracteristicas técnicas proprias para a expansado do
desenvolvimento.

O cenério politico brasileiro pés-1964, ao imprimir a marca do autoritarismo,
sera o pano de fundo, sobre o qual sdo delineados 0s novos contextos sociais,
culturais e educacionais, cujos reflexos tém maior visibilidade nas décadas
seguintes. Nas narrativas de professores e ex-alunas do Instituto de Educacéo de
Campos, e na literatura referente ao Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro - IERJ,
até o final dos anos de 1960, o prestigio institucional e o fato de se ser normalista
ainda estdo circunscritos ao ciclo que os historiadores convencionaram denominar
de anos dourados®. Para Martins (2000, p.64), esse periodo pode ser compreendido
dessa forma:

Inicia-se na metade da década de 40 e perpassa a década de 1960.
Foi um momento de consolidacdo de uma cultura pedagoégica que
cunhou o professor como um “ser especial’, detentor de um saber

imprescindivel e necessario, portador de uma missdo: salvar as
criancas da ignorancia.

A partir da década de 1970, as reformas educacionais advindas da Lei
n°5.692/71 estabeleceram as diretrizes e bases do ensino de primeiro e segundo

graus, alterando a estrutura e organizacdo do antigo ensino primario e médio, e

5 Discurso de formatura proferido pela formanda Jane Azeredo Aradjo. Jornal Monitor Campista,
Campos, 22 de dezembro de 1959.

¢ O termo anos dourados é aqui empregado no sentido de “capital cultural” definido por Pierre
Bourdieu (1997): um valor simbdlico originado em uma determinada formagéo social.
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promoveram transformacdes nas escolas formadoras de docentes. Ao introduzir a
profissionalizacdo obrigatéria no ensino de segundo grau e ao transformar o Curso
Normal em Habilitacdo Especifica para o Magistério, um novo perfil de curso
formador voltado para os principios tecnicistas comecou a se delinear. “Educacéo,
ensino, escola passam a ser concebidos como investimento” afirma Soares, apud
Saviani (2008, p.380).
Ao se reportar a visdo pedagoégica dos anos de 1970, Saviani (idem, p. 381)
registra que a educacéao vinculada ao desenvolvimento nacional ocorre
com base no pressuposto da neutralidade cientifica. Inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade a pedagogia

tecnicista advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira
gue o torne objetivo e operacional.

Essa reforma educacional, ao pretender eliminar o dualismo existente no
sistema educacional brasileiro implantado na Era Vargas, vinculou cada ramo ou tipo
de ensino as profissdes e oficios requeridos pela organizacdo social. A partir de
1971, as palavras de ordem inscritas no repertdrio educacional passaram a ser
eficiéncia, eficacia, produtividade, racionalizacdo, operacionalizagcdo e plena
utilizacao de recursos, o que leva Saviani (2008, p.382) a afirmar:

Na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno
posicdo secundaria, relegados que sao a condicdo de executores de
um processo cuja concepgao, planejamento, coordenacao e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,
objetivos, imparciais. A organizacdo do processo converte-se na

garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do
professor e maximizando os efeitos de sua intervencgéo.

O Art. 5°, 8§ 2° letra b da Lei n® 5.692/71, ao considerar como prioridade da
escola a profissionalizacado do educando, “em consonancia com as necessidades do
mercado local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados”,
modificou os principios pelos quais o curso de formacdo de professores se
encontrava estruturado. Assim, ao relacionar os resultados apresentados pela
escola publica de 1° grau, nos anos seguintes a essa formacédo, Tanuri (2000, p.82)
afirma que: “A habilitacdo para o magistério ndo forma nem para aquilo que seria
minimamente necessario ao professor da escola elementar: a capacidade de ensinar

a ler, escrever e calcular”.
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A esse quadro associaram-se, no decorrer das décadas seguintes, a
gradativa deterioracdo do patriménio fisico das instituicdes e o declinio da qualidade
do processo ensino-aprendizagem, redundando em salas de aula superlotadas e
metodologias inadequadas, principalmente nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Esse conjunto traduziu-se nos indices oficiais de avaliacdo da escola
publica, desde os meados da década de 1980, e sinalizou para a precariedade com
que a rede escolar publica vem se defrontando na atualidade.

O Instituto de Educacao Prof. Aldo Muylaert vai estar incluido nesse quadro e,
consequentemente, se apresentou no século XXI com seu patrimbnio fisico e
cultural em precarias condigfes. Os motivos mais graves foram a falta de verbas
para manutencdo dos aspectos fisicos da instituicdo e um corpo docente sem
atualizacdo e perspectiva pedagogica. Foi neste contexto que se instalaram, em
marco de 2002, as primeiras turmas do Curso Normal Superior.

Decorrente da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDBEN —
n°9.394/96, a institucionalizacdo do Curso Normal Superior causou transformacdes
de ordem estrutural ao IEPAM. Primeiro, com a mudanca de nome: passou a se
chamar Instituto Superior de Educacédo Prof. Aldo Muylaert (ISEPAM) em dezembro
de 2001. Segundo, deixou de ser uma instituicdo vinculada a Secretaria de Estado
de Educacdo/RJ e passou a ter como mantenedora a Fundacdo Apoio ao Ensino
Técnico (FAETEC). Esta transferéncia imprimiu uma organizacao técnica que nao se
coaduna com principios filoséficos e pedagodgicos, pelos quais deve se pautar um
curso de formacéo de professores.

No decorrer dos anos seguintes, agravou-se a crise no interior da instituicao.
O ISEPAM tornou-se alvo de criticas e € responsabilizado pelo desempenho
deficitario dos alunos do Colégio de Aplicacdo (CAP/ISEPAM). E, juntamente a
critica, apareceram os resultados demonstrativos do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP). Entre os anos de 2004 a 2007, esses
demonstrativos inseriram a instituicdo no rol das escolas de Ensino Fundamental
com resultado abaixo da média exigida. Na verdade, é no cotidiano escolar que se
vivencia com maior clareza essa realidade: a chegada do aluno ao quinto ano do
Ensino Fundamental sem saber ler e escrever, a repeténcia e a evasao escolar sdo
indicadores da necessidade de investimentos mais efetivos por parte das politicas

publicas.
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Nesse cenario, em que sdo colocados na berlinda o professor, a instituicao
formadora e as politicas publicas que integram o0 processo de constru¢do do objeto
desta investigacdo, necessario se faz refletir acerca da importancia do papel social
do Instituto Superior de Educacao Prof. Aldo Muylaert, na comunidade campista.
Atualmente, ao contrario das décadas anteriores,o ISEPAM sofre as consequéncias
do contexto sdcio-politico cada vez mais vulneravel, e se retrai intramuros. Quase
sempre, ignora os tipos de embate que sdo enfrentados pela sua comunidade e se
esforca para estabelecer um minimo de responsabilidade, com o0s anseios sociais
mais latentes presentes em sua realidade. Deparando-se com as mazelas comuns
da escola publica de Ensino Fundamental, significativa parcela dessa comunidade
vai dar prosseguimento ao ciclo perverso da evasdo e da repeténcia, que sao
elementos constitutivos das desigualdades sociais, onde a pobreza € o resultado
mais evidente.

Como reverter tal quadro? Esta pergunta encontra-se presente nas reflexdes
da comunidade escolar do ISEPAM, e se vincula ao presente trabalho, considerando
0 objetivo deste estudo o de reconstituir o itinerario socio-histérico do curso de
formacao de professores, no periodo compreendido entre 1954-1965. Isto significa
fazer uma ponte entre 0 passado e o presente para analisar a cultura escolar que fez
do Instituto de Educacdo de Campos referéncia académica. O que possibilita
retornarem significativas licbes e procedimentos do passado para contribuir com o
curso de formacédo de professores no tempo presente.

Partindo do pressuposto que o ponto nevralgico do ISEPAM é o curso de
formacao de professores, como reverter essa situagdo, se é notorio o despreparo do
aluno que opta pela carreira de magistério? Nesse sentido, as palavras do professor
Darcy Ribeiro (1984, p.25) expressam as condi¢cdes que envolvem a formacao do
professor:

Junto com as escolas, o proprio professorado — recrutado em
camadas menos abonadas — mal preparados para suas funcfes e

desestimulado — também decai em niveis de formacao pedagdgica e
se desprestigia social e profissionalmente.

O retrato que Darcy Ribeiro (idem, p.24) faz da escola publica e de seus
professores chama atencdo para o fato de que ha um pré-requisito do Estado
democratico moderno, que é assumir a responsabilidade de formar a cidadania pela

educacgdo através de uma rede publica de ensino. E complementa: “enquanto em
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todo o mundo se atendeu, primeiro, a escola e s6 depois a outros encargos, aqui,
entre nods, a educacédo foi deixada ao léu e até se reduziram progressivamente 0s
compromissos publicos para com o ensino”.

Para se entender esse fato, é interessante observar os papéis que a escola
foi assumindo na formagédo social, a medida que novas exigéncias foram se impondo
a ela no cumprimento de suas funcdes. Apresentada a sociedade como um lugar de
elaboracao e transmissao de cultura, a escola, na percepcdo de Warde (1979, p.55)
“ocupa entre os aparelhos ideologicos um lugar fundamental”. Diante desta assertiva
pode-se deduzir que o ato de ensinar constitui 0 meio pelo qual a escola
desempenha a sua funcado politico-social, o que faz do professor uma das pecas-
chave da acéo politico-pedagodgica. Argumento que vem sendo utilizado para atribuir
ao professor as responsabilidades da conducdo do processo pedagogico e,
consequentemente, 0 sucesso e/ou fracasso das instituicdes escolares. Estas
responsabilidades, segundo Snyders (1976, p. 243), jamais poderdo desconectar-se
da realidade social na qual estd inserida a escola, e qualquer “movimento para
transformar a escola ndo € mais que 0 mesmo movimento que transformara a
sociedade; cada avanco parcial vale por si mesmo e como garantia de que €
possivel uma mudanca total”.

Numa visdo mais abrangente, o que se observa é que a crise que se instalou
nas instituicbes escolares e na docéncia ndo € um fator local. Ela se estende por
diversos paises e, por isso mesmo, vem merecendo destaque nha literatura
internacional. Alguns autores buscam interpreta-la a luz dos fatores que a conjugam,
0 gue vai permitir o surgimento de diversas correntes de pensamento. Para Antonio
Novoa (1991) e Fernandes (1998), trata-se de um fenbmeno preocupante e que a
cada dia se amplia. Novoa (1991, p.20) assim o interpreta:

A crise da profissdo docente arrasta-se ha longos anos e ndo se
vislumbram perspectivas de superacdo a curto prazo. As
consequéncias da situacdo de mal-estar que atinge o professorado
estdo a vista de todos: desmotivacao pessoal e elevados indices de
absentismo e de abandono, insatisfacdo profissional traduzida numa

atitude de desinvestimento e de indisposi¢cao constante [...] auséncia
de uma reflexdo critica sobre a acéo profissional.

Fernandes (1998, p.2), por sua vez, expde outros elementos pertinentes, em

que se destaca a percepcao do “desaparecimento de uma das funcgdes tradicionais
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do professor, aquela que o configurava como agente espiritual, enquanto docente, e
como orientador social, enquanto personalidade modelar no interior da comunidade”.

No enfrentamento das diversas crises, gradativamente, o ISEPAM vem
perdendo seu referencial de escola formadora de docentes, de imagem de polo
sécio-cultural e lugar de memaéria do municipio de Campos dos Goytacazes.Dessa
forma, o ISEPAM, nesta primeira década do século XXI, vive dividido entre fatores
do campo soécio-histérico: por um lado a tradicdo, como heranca cultural; por outro, a
modernidade e as novas exigéncias ditadas pelos paradigmas contemporaneos,
além de conviver com a instabilidade do poder publico.

Essas demarcagbes que aqui se configuram como elementos de analise, a
partir dos quais vao sendo tecidos os percursos da formacao docente, sdo possiveis
de serem ressignificadas num tempo preciso e identificadas no modo como num
determinado lugar — no caso, o IEC —, a realidade social foi pensada e construida.
Para Anisio Teixeira (2000, p.54), a possibilidade de entender essa dinamica
consiste em pensar a escola como espaco onde “a finalidade da educacdo se
confunde com a prépria finalidade da vida, que é de promover mais vida” e, portanto,
convergir com as necessidades comuns do homem. Voltando o seu olhar para a
educacao brasileira, Teixeira (2000, p.53) assim se expressa:

Toda educacdo até hoje foi autocratica! Os mestres sofriam a

autocracia dos administradores, e as criancas do mestre. Na
reorganizacdo democratica das escolas a uns e outros tem-se que

s

dar independéncia. Educar € uma arte tdo alta que ndo se pode
subordin-la aos métodos de imposicdo, possivelmente, adaptaveis
as tarefas mecéanicas. Mestres e alunos devem trabalhar em
liberdade e a luz do que o fildsofo e o cientista esclarecerem sobre a
profissdo dos primeiros e o labor dos dltimos.

A partir destas linhas introdutorias, foi construido o objeto desta pesquisa — 0
curso de formacédo de professores no Instituto de Educacdo de Campos. Tendo
como objetivo reconstituir o itinerario sécio-histérico do curso de formacdo de
professores, no periodo compreendido entre 1954-1965, foram estabelecidas as
relacbes entre as politicas publicas educacionais de formacdo docente, vigentes
nesse periodo, e as transformacgdes ocorridas no contexto socio-cultural e histérico,
configuradas nos registros documentais e nas narrativas de ex-alunas que
participaram da experiéncia do Curso Normal no Instituto de Educacdo de Campos,

nessa periodicidade.
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Para examinar o papel desempenhado pelo Instituto de Educagéo de Campos
nas décadas de 1950-1960, investiguei a contextualizacdo do projeto educativo que
implantou a Escola Normal em Niteroi, para situar a Escola Normal de Campos, da
qual se constituiu o Instituto de Educacdo de Campos. Dessa forma, refiz o itinerario
que organizou e estruturou o curso de formacdo de professores em terras
fluminenses.

Assim, este trabalho inscreveu-se no campo da pesquisa histérica’ e adotou
como fontes de analise: registros escolares localizados no Arquivo Académico e na
Biblioteca Cecilia Meireles do ISEPAM; legislacdo vigente no periodo investigado;
documentagédo e bibliografia pertinentes ao tema; entrevistas com ex-normalistas
que participaram da experiéncia institucional no periodo delimitado pela pesquisa;
registros escritos de professores, diretores e alunos e imagens fotograficas que
ilustram a edicdo especial do jornal Dimenséo — n° 4, de maio de 1994.

As entrevistas foram conduzidas com a intencionalidade de estimular as
participantes da pesquisa a expressarem sua Vvisdo sobre o tipo de formacao
vivenciada no Instituto de Educacdo de Campos: o cotidiano escolar com a
descricdo das aulas, a questao teoria e pratica, as disciplinas e os seus contetdos, o
sistema de avaliacdo no processo ensino-aprendizagem e o impacto e marcas da
formacao docente. A profissdo docente, a opgcédo e vocacdo de ser professora, 0
contexto familiar, viver em Campos nos anos 50 e 60 formaram desenhos que se
construiram ao longo da trajetéria pessoal e profissional e constituiram-se em
representacdes das entrevistadas, a partir da perspectiva de que cada ex-normalista
tinha a propria versdo acerca da sua formagdo no IEC. Nesse sentido, Ortega Yy
Gasset (1998, p.523) adverte que “as visOes distintas ndo se excluem, tendem a se
integrar jA que nenhuma esgota a realidade [...] cada vida € um ponto de vista. A
Gnica perspectiva falsa é essa que pretende ser a Unica”.

A linha metodoldgica com utilizagdo de fontes orais tem Paul Thompson entre
seus defensores. Thompson (2002, p.25) considera que as evidéncias orais séo

mais criativas e positivas, ja que, por meio das entrevistas, é possivel “escolher a

7 Entendida da forma apresentada por Best, apud Lakatos e Marconi (1996, p. 19) como processo
que “descreve 0 que era’ — enfocando quatro aspectos: investigacdo, registro, andlise e
interpretacdo de fatos ocorridos no passado, para, através de generalizagdes, compreender o
presente e predizer o futuro”.
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guem entrevistar e a respeito de que perguntar’. Segundo Thompson (idem, p.197),
“a fonte oral permite-nos desafiar a subjetividade”, uma vez que toda fonte historica
humana contém caminhos que permitem desvelar verdades e documentos ocultos,
sem que com isso se subtraia o valor da documentacdo escrita. Assim, 0s
depoimentos das entrevistadas tornaram-se fontes valiosas no esforco de
reconstituir e compreender o papel exercido pelo Curso Normal do IEC, na historia
pessoal e coletiva.

Os registros escritos e fotograficos veiculados pelo jornal Dimenséao, edi¢do
comemorativa de 40 anos do Instituto de Educacédo de Campos, contém um variado
conjunto de informacbes sobre a instituicdo, nos anos 50 e 60. Encontram-se
presentes nos depoimentos, historias, imagens e memoarias de diretores, professores
e ex-alunos. As representacdes dos signos institucionais passam de geracdo em
geracdo, permanecendo como sentinelas da memoria do IEC.

Assim, as historias pessoais, ao se entrelacarem ao lugar, ao tempo e aos
espacos da histéria da instituicdo, imprimiram marcas e designaram 0S rumos que
serdo tomados por uma coletividade, numa traducdo do que se revela — o proprio ato
de educar — no encontro e no confronto das geragdes. Neste sentido, Boaventura
Santos (2000, p.80) chama a atencéo para o fato de que 0s processos sociais néao
podem ser resumidos a formalidade das praticas educativas, na medida em que
“tecemos nossas identidades individuais e sociais a partir das redes formadas por
aquilo que aprendemos em todas as instancias da vida social, de modo dinamico e
permanente, sempre condicionado pelas raizes”.

Ir ao encontro dessas identidades foi um trabalho artesanal e muito delicado.
A forma de dialogar com cada pessoa, de selecionar imagens, ordenar as narrativas
e registrar as histdrias se constituiu em uma arte de composi¢cdo/ recomposicao.
Neste aspecto, os estudos de Amado e Ferreira (2001, p.8-11) foram de grande
auxilio no direcionamento do trabalho com os chamados documentos de vida. Para
estas autoras (idem, p.12), a interpretacdo do mundo s6 é possivel a partir da
experiéncia pessoal, uma vez que a fonte oral, além de “funcionar como ponte entre
a teoria e a pratica, tem a funcdo de estabelecer e ordenar procedimentos de
trabalho”.

Dessa forma, ao resgatar as experiéncias individuais pelas narrativas, a voz
de um grupo social que estava quase-esquecido péde ser ouvida e registrada. Essa

situacdo, segundo Pollak (1989, p.8), se caracteriza “pela dialética siléncio/
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esquecimento”. As memodrias, neste sentido, tornaram-se referéncia das historias
vividas e uma das vias que sustentou o estudo do sentido social e histérico dos
primeiros dez anos do Curso Normal no IEC.

Foi nessa perspectiva que as entrevistadas relataram sobre sua formacéo e
seu pertencimento a um coletivo, o que possibilitou compreender e identificar
aspectos considerados relevantes na constru¢cao da docéncia. Aspectos que fazem
parte do cotidiano, do comprometimento da escola com condi¢cdes de realizacao
social do individuo, assim como no desvelar das nuancas dos processos de
interacdo que sao produzidos no interior da escola. Partindo da compreensao de que
o Instituto de Educacdo representa para a cidade de Campos a tradicdo e a
modernidade, este estudo teceu os fios de uma histéria que ainda sobrevive na
memoria coletiva, pela crenca de que na e pela educacdo € possivel construir uma
sociedade mais democratica, emancipada e menos desigual.

Assim, a pesquisa bibliogréfica, a andlise da legislagdo, aos documentos do
arquivo institucional, aos registros escritos e em imagens do contexto social,
historico e cultural, somou-se a valorizacdo de abordagens pautadas nas narrativas
pessoais. Ferrarotti (1988, p.26) compreende que a histéria de vida individualiza a
histdria social de um grupo ou de uma classe, sendo, ao mesmo tempo, o produto e
expressao de uma classe, quando afirma:

[...] o nosso sistema social encontra-se integralmente em cada um
dos nossos atos, em cada um dos nossos sonhos, delirios, obras,

comportamento. E a histéria deste sistema esta contida por inteiro na
histéria da nossa vida individual.

Os estudos de Bourdieu (2001, p.190) corroboram a linha de pensamento de
Ferrarotti (ibidem), ao enfatizar a importancia de se reconstituir a superficie social
em que age o individuo, numa pluralidade de campos a cada instante, uma vez que
“a histdria individual é construida por meio das mediacbes feitas pelos grupos
sociais a que pertencemos e pelas estruturas com as quais transitamos”.

Ao partir da premissa “toda pratica social € simbolicamente marcada”,
Bourdieu (1989, p.107) permite pensar a escola como um espaco educacional em

constante intersecdo com os espacos politico e social. E sob esse enfoque que os
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conceitos de capital cultural, campo e o de habitus® introduzidos por Pierre Bourdieu
(1997) na Sociologia da Educacéo séo aplicados. Ao incorporar as histérias de vida
nas Ciéncias Sociais, na perspectiva da formacdo de professores, buscou-se
recompor um aspecto do campo educacional, que se realiza no espaco social, onde
0s demais campos se encontram em interlocucdo; o espago e seu cotidiano, o
espaco e seu uso, 0 espaco e seu tempo, 0 que remete ao estudo de lugar, que
guarda em si 0 seu significado e as dimensdes do movimento da historia, enquanto
movimento de vida. Nesse contexto, a cidade de Campos € o lugar onde o IEC
surge como um espago escolar onde geragdes sucessivas deixaram suas marcas,
projetaram suas utopias e produziram seu imaginario. Tecidas essas
argumentacdes, que compuseram o itinerario a ser percorrido, o presente estudo se
desenvolveu em cinco capitulos.

No primeiro capitulo - Sobre o percurso da pesquisa - apresentei como
introdugéo os fatos que respaldaram a construcdo do objeto de investigacdo, o
percurso metodologico e os motivos que me levaram a escrever esta dissertacao.

O objetivo do presente trabalho — reconstituir o itinerario sécio-historico do
curso de formacao de professores no Instituto de Educacado de Campos, no periodo
compreendido entre 1954-1965 — se definiu ao estabelecer as relagbes entre as
politicas publicas educacionais de formacao de professores com as transformacdes
ocorridas no contexto socio-historico configuradas nos registros documentais e nas
historias de vida de ex-normalistas, nos anos delimitados pela pesquisa.

O IEC, ao se constituir polo sécio-educacional da comunidade campista,
inscreveu-se como lugar de memoria e de pertencimento coletivo. Dessa forma, a
historia institucional, ao se entrelacar as histérias de vida das pessoas que
participaram da experiéncia do Curso Normal, no Instituto de Educacédo de Campos,
possibilitou ressignificar as representacdes da docéncia na atualidade, uma vez que
o desenvolvimento social se insere na formacéo profissional e na concepgcao do
professor como sujeito social (re) conhecido na articulagdo do pensar e do fazer

coletivo.

& A nocdo de campo desenvolvida por Bourdieu (1997, p.158) surge como um espaco social que
possui uma estrutura prépria, relativamente autbnoma em relacdo a outros espacos sociais. Os
individuos que transitam nesses espagos convivem com disputas, esperancgas e frustragfes que
definem suas posi¢c8es no campo social, que o autor denomina de habitus.
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No segundo capitulo — Uma escola de professores em terras fluminenses:
a génese institucionalizada do magistério — a intencéo foi recompor as primeiras
cenas da implantacdo da Escola Normal de Niteroi, a luz das politicas educacionais
e do contexto social vigente, para compreender e subsidiar teoricamente a
(re)construcao do processo de implantacdo e consolidacdo da formacgéo docente em
Campos. Necessario se fez perpassar por essa periodicidade, uma vez que nela se
encontraram os elementos embrionarios da criacdo da Escola Normal de Campos,
gue mais tarde se constituiria no Instituto de Educacao de Campos.

Neste sentido, recorri as reflexbes do gedgrafo campista Lamego Filho
(1996), que retrata a paisagem social da cidade de Campos, no periodo de
instalacdo da Escola Normal, que coincide com a transicdo Império-Republica.
Lamego Filho (idem) situa essa paisagem por meio da articulagdo de duas
polaridades: o solar e a senzala. Este cenario compde a génese da formacao
docente na planicie goitaca. Procurei associa-lo ao momento politico, a
representatividade econémica e social do municipio e a necessidade de ampliar as
escolas primarias em decorréncia da expansao urbana, oriunda da abolicao.

Num segundo momento busquei delinear a formacéo docente, a partir do
movimento gerado nas décadas de 20 e 30, pelos Pioneiros da Educacdao Nova; da
organizacdo politica instaurada pelo regime varguista e da promulgacdo da Lei
Organica do Ensino Normal, em 1946, que estabelece as novas diretrizes para a
estrutura e organizacdo do Curso Normal nas duas décadas seguintes.

No terceiro capitulo — Os anos 50 e 60 e o Curso Normal no Instituto de
Educacdo de Campos — procurei situar o IEC no interregno entre o periodo que
marca o fim da Era Vargas e o pos-Guerra, e a ditadura militar implantada em 1964.
Tempo de desenvolvimentismo, de crescimento econémico acelerado, e, sobretudo,
tempo em que se aposta na educacgédo e na escola publica de qualidade como meio
de democratizacao e ascensao social.

Essa conjuntura possibilitou inferir que os diferentes acontecimentos vividos
no contexto nacional foram determinantes para as reformas educacionais
implantadas no curso de formacédo docente. Para o Instituto de Educacdo de
Campos esse periodo passou para as décadas seguintes como 0 mais
representativo e produtivo da instituicdo, porque considerado centro de exceléncia
na formacdo de professores no norte fluminense, razdo pela qual procurei

reconstituir o processo de formacao docente, nas décadas de cinquenta e sessenta,
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abrindo seus arquivos-memoria, transitando pelos seus espacos, recompondo a
estrutura organizacional no aspecto da legislagdo e nas narrativas e nas imagens
das pessoas que ali construiram sua cultura escolar.

No quarto capitulo — A cidade, suas pessoas, um lugar de memoéria: o
Instituto de Educacdo de Campos — o ponto de partida foi o espaco fisico do
Instituto de Educacdo de Campos. Articulei-o & paisagem da cidade e as memorias
das suas ex-alunas, em angulacdes variadas. Selecionei recortes e imagens,
narrativas, como um caleidoscopio, para caracterizar o IEC, na expresséo de Pierre
Nora (1993), como “lugar de memoaria”, de pertencimento, de raizes.

Foram as narrativas dessas mulheres-de-memodria, imprescindiveis na
formacdo do tecido social da instituicdo, que deram voz e alma ao contexto desta
pesquisa. Com elas, pude compor e (re)compor os elos que formam a cadeia
genética da docéncia neste municipio, pois como nos afirma Bosi (2003, p.60), “uma
histéria de vida néo é feita para ser arquivada ou guardada como coisa, mas existe
para transformar a cidade onde ela floresceu”.

Compatrtilhei, também, dessa percepcédo, com todos aqueles que, por meio de
cronicas, artigos, depoimentos e imagens, deixaram as marcas de sua presenca na
edicdo especial do jornal Dimenséo. A énfase dada a este jornal escolar se justifica
por entender que ele se torna um documento representativo da cultura escolar do
Instituto de Educacéo Prof. Aldo Muylaert.

O quinto capitulo — Caminhos de uma histéria revisitada — é o conclusivo.
Para construi-lo, revisitei “as regides sociais do passado”, como nos indica Bosi
(2004, p.443), levada pelo apelo do presente. Caminhando nessa direcdo, pude
fazer (re)descobertas, (re)construir percursos, recolhendo fragmentos para compor o
itinerario final, que convergiu com a necessidade de recuperar a histéria do IEC,
para compreender como se efetivou a formacéo de professores em Campos dos
Goytacazes.

Chegar a algumas inferéncias nesta dissertacdo de mestrado néo foi tarefa
das mais faceis. Procurei traduzir neste trabalho a responsabilidade assumida,
enquanto educadora, para que a memoaria do IEC seja preservada e, de certa forma,
esta pesquisa possa auxiliar o Instituto Superior de Educacéo Prof. Aldo Muylaert
(ISEPAM) a cumprir a sua vocacao institucional: formar professores com

responsabilidade social.



2 UMA ESCOLA DE PROFESSORES EM TERRAS FLUMINENSES:
A GENESE INSTITUCIONAL DO MAGISTERIO

Os elos coesivos que unem o passado ao presente remeteram, neste estudo,
ao século XIX, quando se implantou em Niterdi a primeira Escola Normal do Brasil.
O deslocamento no espaco-tempo, até o ano de 1835, possibilitou ir ao encontro da
génese institucional da formacao profissional do professorado fluminense. Dessa
forma, a Escola Normal de Niter6i, no presente capitulo, foi 0 marco inicial que
possibilitou a compreensédo de como o0 contexto socio-histérico foi determinante para
o estabelecimento de diretrizes das politicas publicas educacionais no processo de
implantagéo de uma Escola Normal em Campos.

Assim, as raizes nas quais se originaram a Escola Normal de Campos em
1895, e o Instituto de Educacdo de Campos em 1954, se encontram vinculadas a
esse processo histérico, compondo a cadeia genética da formacdo docente em
Campos dos Goytacazes. Afirma Saviani (2008, p. 9) que “a consolidagdo das
escolas normais resultou de um longo, dificil e oscilante processo que sé veio atingir
seu ponto de maturacdo nos anos 50 e 60 do século XX’. Foi neste ponto de
maturacdo que se localizou, também, o objeto desta investigacdo — a formacéao do
professor no Instituto de Educagdo de Campos, no periodo de 1954-1965. O
mapeamento desse itinerario permitiu ndo sé reconstituir o curso de magistério, no
periodo tratado nesta pesquisa, como também deu sentido a histéria que marcou a
evolucdo de uma cidade, de sua coletividade e de um dos seus principais agentes

sociais — o professor primario.
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2.1 CENAS DA IMPLANTACAO: O CONTEXTO SOCIO-HISTORICO E POLITICO

Na interpretacdo de Moacyr Primitivo (1939) sobre a instru¢do publica, nos
altimos anos do Império e nos primeiros da Republica, ela se inseriu num movimento
maior, fruto da campanha universal em prol da difusdo da educacao popular que se
concretizou em Varios paises, objetivando a intervencdo do Estado na Educacéo, a
criacdo da escola primaria de ensino obrigatorio para as classes populares e a
organizacao dos Sistemas Nacionais de Ensino.

Tratando-se de instituicdo que corporifica idéias e aspiragdes sociais, Anisio
Teixeira (1967, p.11-12) assinala que é importante certa precisédo para caracterizar a
escola brasileira a luz dos conceitos e das for¢cas que nela atuaram. Para tanto, fixa
a “Convencao Revolucionaria Francesa”, como ponto de partida de andlise, ao
afirmar:

Quando na Convencdo Francesa, se formulou o ideal de uma
educacao escolar para todos os cidadaos, ndo se pensava tanto em
universalizar a escola existente, mas em uma nova concepcdo de
sociedade em que privilégios de classe, de dinheiro e de heranca
nao existissem, e o individuo pudesse buscar pela escola a sua
posicdo na vida social. Desde o comeco, pois, a escola universal era
algo de novo e, na sua realidade, uma instituicdo que, a despeito da
familia, da classe e da religido, viria a dar a cada individuo a

oportunidade de ser na sociedade aquilo que seus dotes inatos,
devidamente desenvolvidos, determinassem.

Do movimento de implantacdo da escola publica e do ato legal que a
concretizou, como repercutiu, nessa sociedade conservadora, 0 novo ethos do
professor, enquanto profissional especializado? Afirmou Freitag (1984, p. 46) que
“as caracteristicas da politica educacional nos primeiros anos da Republica precisam
ser vistas na perspectiva da organizacdo da economia e da especificidade da
formacdao social brasileira como um todo”. Neste sentido, Freitag (ibidem) considerou
gue o modelo agro-exportador, implantado no Brasil-Coldnia, funcionou como base
para a implantacdo de um sistema educacional montado pelos jesuitas, e que
“durante séculos preencheu perfeitamente a sua finalidade: a de assegurar a
reproducao da sociedade escravocrata”.

Que importancia poderia ter a educacgéo dentro de tal formacéo social? Para
esta indagagcdo que Freitag (1984) faz a si mesma, ela encontrou respostas ao

interpretar o modelo de monocultura latifundiaria, que exigia um minimo de
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qualificagéo e diversificagao da forga de trabalho, composta, quase exclusivamente,
de escravos trazidos da Africa. Nesse contexto,
a estrutura social também se encontrava pouco diferenciada: além
dos escravos (classe trabalhadora), a compunham os senhores das
“casas grandes”, ou sejam, os latifundiarios e donos de engenho; os
administradores portugueses e o clero. A escola, como mecanismo

de re-colocacao dos individuos na estrutura de classes, era, portanto,
dispensavel. (FREITAG, 1984, p.47).

Diante desses “moldes antigos, que eram resistentes a implantacdo de novos
conceitos e aspiracdes”, Anisio Teixeira (1967, p. 13) reiterou que a proposta “da
nova escola comum travou uma luta para implantar técnicas e processos novos,
durante todo o século dezenove”, para fugir aos métodos ja consagrados da escola
antiga. Esta, “sendo especial e especializante, especializara 0S seus processos e
fizera da cultura escolar uma cultura peculiar e segregada”.

Na acepcédo de Florestan Fernandes (1991), a situacdo brasileira do fim do
Império e do comeco da Republica contém os germes da revolucdo burguesa.
Significou o inicio de uma transicdo que inaugurava, ainda sob a hegemonia da
oligarquia, uma recomposicéo das estruturas do poder.

Essa recomposi¢cdo marca o inicio da modernidade no Brasil, e
praticamente separa (com um quarto de século de atraso — a
Abolicdo, a Proclamacéo da Republica e as inquietagbes da década

de 20), a era senhorial (ou o antigo regime) da era burguesa (ou a
sociedade de classes). (FERNANDES, 1991, p. 266).

Nesse periodo, intensificaram-se 0os movimentos sociais para ampliagdo das
escolas primarias, que logo se deparariam com outra realidade — a falta de
professores. A esse proposito, Tanuri (1979, p. 14) registrou:

constatada a inexisténcia de estabelecimentos voltados a formacéo
de professores, capazes de habilita-los e dota-los de conhecimentos
didaticos e elementares essenciais, 0 governo instituiu a criacdo de

escolas normais, de responsabilidade das Provincias, pelo Ato
Adicional de 12 de agosto de 1834.

Foi por meio deste Ato Adicional que a cidade do Rio de Janeiro foi
desmembrada da Provincia Fluminense, passando a constituir o Municipio Neutro,
sede da Corte Imperial. Quando em 1835, a Vila Real da Praia Grande, depois
cidade de Niterdi, foi escolhida como capital, 0 grupo conservador representado pelo

presidente Joaquim José Rodrigues Torres assumiu o poder e, dentre outras
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medidas politicas, idealizou e organizou a Escola Normal Provincial em Niteroi.
Criada no ano de 1835, tornou-se a primeira Escola Normal do Brasil e também a
primeira das Américas.

A implantac&o pioneira de uma escola de formacao de professores, segundo
Bastos (2005), significou um momento histérico da instrugdo publica e das escolas
de primeiras letras no Brasil. Tinha por finalidade a preparacdo de futuros mestres
no dominio tedrico-pratico do método monitorial/mutuo ou lancasteriano. A adocao
desse método, preconizado por idealizadores ingleses, objetivava articular a escola
brasileira a um “processo de incorporacdo das modernidades dos paises centrais,
em fase de industrializagcédo e consequente formacao de cidadaos” (BASTOS, 2005, p.
48-49), para se adaptarem a uma nova realidade social vigente no Brasil, apos 1822.
Nesse sentido, a Lei n® 10 de 04/04/1835° consolidou essa aspiracdo, ao enunciar:

havera na capital da provincia do Rio de Janeiro uma escola normal
para n'ella se habilitarem as pessoas que se destinarem ao
magistério de instru¢cdo primaria, e os professores actualmente
existentes que nédo tiverem adquirido a necessaria instrucdo nas

escolas de ensino mutuo, na conformidade da lei de quinze de
outubro de mil oitocentos e vinte e sete, artigo quinto.

N&o obstante o ato pioneiro de criacdo de uma escola formadora de docentes,
esta guardava uma intencdo implicita: formar o professor para atuar como agente
transmissor da ideologia do Estado conservador. Isso pode ser confirmado nos
varios artigos do texto da lei, especificamente nos Artigos 4° e 6°:

Art. 4° - Para ser admitido & matricula na Escola Normal requer-se:
ser cidadao brasileiro, maior de dezoito anos, com boa morigeracao;
e saber ler e escrever.

Art. 6° - Os que pretenderem matricular-se dirigirdo seus requerimen-
tos ao Presidente da Provincia, instruidos com certiddo de idade e
atestacao de boa conduta, passada pelo juiz de paz do seu domicilio:
com despacho do mesmo presidente serdo matriculados pelo diretor,
se, pelo exame a que devera proceder, achar que possuam
principios suficientes de leitura e escrita ( Lei n° 10, de 04/04/1835,
art. 4°/6°).

Nestes artigos, o peso dos predicados morais sobrepujava o da formagé&o. A

palavra morigeracdo apareceu como fator de impedimento ao acesso de camadas

? Estado do Rio de Janeiro. Arquivo Publico. Colecdo de Leis, Decretos e Regulamentos. Lei n° 10,
de 04 de abril de 1835.
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populares a Escola Normal. Segundo Houaiss (1994, p. 570), morigeracdo se
relaciona ao modo de viver; boa educacao; bons costumes. Assim, a idoneidade
moral do candidato dependia da atestacdo de um juiz de paz do local de origem do
pretendente (mais tarde também do paroco), enquanto saber ler e escrever, o
préprio diretor da Escola Normal avaliava.
Nos estudos de Villela (2008, p. 33) foi registrado um aspecto bastante
significativo acerca da implantacédo da Escola Normal de Niteroi:
como a formacéo institucionalizada para a profissdo de professor
primario ndo atraisse 0s jovens de recurso, 0 governo recorreu ao

sistema de bolsas para rapazes pobres, que porventura se
interessassem em exercer a profisséo.

No final de dois ou trés anos, quando o diretor achava que o normalista
estava pronto, fazia a indicagdo para que fosse examinado por uma banca. S6 entédo
recebia o diploma “para reger a cadeira de instrucdo primaria”. O longo tempo de
formacdo desse aluno-mestre, a manutencdo considerada dispendiosa aos cofres
publicos e a pouca procura do curso suscitavam criticas por parte dos governantes,
que preferiam uma formacdo mais aligeirada. Como resultado, a Escola Normal de
Niteréi foi fechada em 1847, e reaberta em 29 de junho de 1862, quando inaugura
sua segunda fase de existéncia.

A esse respeito, Lourenco Filho, apud Accacio (2008), fez a observacao de
que, apesar de o Brasil ter sido precursor na implantacdo de instituicdes publicas
para o preparo de mestre, logo seria ultrapassado em quantidade e qualidade pelos
Estados Unidos. No fim do século XIX, neste pais havia duzentas escolas normais,
com introducdo de inovacdes pedagogicas fundamentadas em teorias psicoldgicas.
Os avancos e recuos da implantacdo das escolas normais no Brasil propiciavam
também alguns comentarios, conforme o registrado por Neves & Machado, apud
Villela (2006, p.109), numa solenidade, em 1876, quando Polidoro César
Burlamaqui, Presidente da Provincia do Parand, declarou: “... as Escolas Normais
sdo como plantas exoticas: nascem e morrem quase no mesmo dia”.

Foi nesse momento, em que a formacdo docente se tornou alvo de
comentarios jocosos, e, portanto, desacreditada socialmente, que se criaram as
primeiras escolas normais. Caracterizadas pelos preconceitos de uma sociedade
hierarquizada e com reduzido conceito de cidadania, as escolas normais na fase

inicial ndo incluiram mulheres e negros. No caso dos negros, havia um impedimento



38

formal de frequentar tanto as escolas primarias da Provincia quanto a Escola
Normal. A lei proibia 0 acesso mesmo dos ja libertos. Quanto as mulheres, a
exclusdo funcionava através da reducédo do conteudo: bastava apenas aprender a
ler, a escrever e as quatro operacdes. Em contrapartida, precisavam costurar, bordar
e aprender a realizar os demais afazeres domésticos. E importante destacar que a
primeira Escola Normal do Brasil, na sua primeira fase (1835-1847), ndo recebeu
uma so aluna.

Em relacdo ao chamado “processo de feminizagdo do magistério”,
intensificado a partir do final do século XIX, verificou-se que a entrada da mulher na
profissdo docente foi marcada por restricdes. Para Louro (1997, p. 447):

a educacdo da mulher seria feita para além dela, j& que sua
justificativa ndo se encontrava em seus proprios anseios ou
necessidades, mas em sua fun¢éo social de educadora dos filhos ou,

na linguagem republicana, na funcdo de formadora dos futuros
cidadéos.

N&o obstante a consolidacdo do poder da classe senhorial, e a consequente
hegemonia enquanto dirigente do Estado imperial brasileiro, ficou evidenciado o fato
de que a criagdo da Escola Normal de Niteréi, em 1835, deu inicio a formacéao
profissional do professorado fluminense. Buscando estabelecer nexos entre a
aquisicdo de um ethos profissional, que ocorreu nesse periodo, a afirmativa de
Antonio Novoa se fez oportuna, porque focalizou o0 momento do enraizamento da
formacao docente em terras fluminenses. Segundo Névoa (1991, p.125):

As escolas normais estdo na origem de uma profunda mudanca, de
uma verdadeira mutacdo sociolégica, do pessoal docente primario.
Sob sua agéo, os mestres miseraveis e pouco instruidos do inicio do

século XIX vao, em algumas décadas, ceder lugar a profissionais
formados e preparados para a atividade docente.

O ato legal de implantacdo da primeira escola normal, para Villela (2006,
p.104), pressupds o inicio da passagem de um processo de substituicdo do “modelo
artesanal de formacao do professor primario”, baseado na cultura pragmatica, “para
o modelo profissional”. A constituicdo da docéncia, e de quaisquer grupos
profissionais — assim como a constituicdo das escolas oficiais no século XIX
brasileiro — ndo pode ser considerada, por si s0, uma evidéncia, um dado, uma

realidade natural, ou um produto direto da acdo massiva do Estado. Por encontrar-
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se articulada a contextos diversos, os sistemas educacionais refletiram a ordem
ideoldgica, politica e cultural vigentes.

Nos registros de Moacyr Primitivo (1939), referentes ao periodo de 1869 a
1889, enquanto redator do Parlamento, constatou-se que o debate acerca da escola
publica é uma matéria que sempre esteve na pauta das sessbes no Parlamento
Brasileiro. Ao transcrever e interpretar as diversas questdes que emergiram dessas
discussbes, Moacyr Primitivo (idem) destacou: a intervencdo do Estado na educagéo
nacional; a obrigatoriedade, laicidade e liberdade de ensino; a precaria formacao e
escassez de professores; a inspecdo deficitaria; a falta de prédios proprios e
adequados para as escolas; a auséncia de instrugdo publica; a falta de verbas
destinadas a educacdo e a auséncia de programas e meétodos de ensino. S&o
questdes que, segundo Moacyr Primitivo, paulatinamente, foram incorporadas como
proposta de trabalho de parlamentares, e se transformaram em Reformas de Ensino.

A preocupacao, no presente estudo, de desvelar nos documentos oficiais 0s
indicios que levaram a criacdo de uma escola de formacéo de professores, no ano
de 1895 em Campos, assim como conhecer as tendéncias pedagogicas que se
encontravam presentes nos discursos oficiais, tiveram, por meio do Decreto n° 7.247
de 19 de abril de 1879, conhecido como Reforma Lebncio de Carvalho, a principal
fonte de analise desse periodo. Este Decreto, que abrangeu o ensino primario e
secundario no Municipio da Corte, e 0 superior em todo o Império, expunha as
medidas que o pais deveria tomar para o desenvolvimento da instrucao publica. As
medidas consistiram em tornar livre 0 ensino, elevar o magistério a altura de um
sacerdocio, reorganizar as escolas normais existentes e criar outras nas provincias,
estabelecer as conferéncias pedagogicas, bibliotecas e museus pedagogicos.

Foi, sobretudo, na Escola Normal, que a Reforma Ledncio de Carvalho
imprimiu aspectos considerados vanguardistas para a época. Pelo Decreto n° 7.247
de 19 de abril de 1879, o curriculo passou a constar das seguintes disciplinas:

lingua nacional, lingua francesa, aritmética, algebra e geometria,
metrologia e escrituracdo mercantil, geografia e cosmografia, histéria
universal, historia e geografia do Brasil, elementos de ciéncias fisicas
e naturais e de fisiologia e higiene, filosofia, principios de direito
natural e de direito publico, com explicacdo da Constituicdo Politica
do Império, principios de economia politica, no¢cdes de economia
doméstica (para as alunas), pedagogia e pratica do ensino primario
em geral, pratica do ensino intuitivo ou licdo de coisas, principios de

lavoura e horticultura, caligrafia e desenho linear, musica vocal,
ginastica, pratica manual de oficios (para os alunos), trabalhos de



40

agulha (para as alunas), instrucéo religiosa (ndo obrigatéria para os
acatélicos).

Além da gama de disciplinas proposta, 0 mesmo Decreto inovou também no
Art. 9°, ao estabelecer a duracdo do curso ndo em anos cursados, mas de acordo
com as disciplinas/séries, nas quais 0s alunos se submeteriam a exames. As
propostas contidas na Reforma Leodncio de Carvalho encontrariam espaco para
ampla discusséo, no | Congresso de Instrucdo Publica de 1883. Neste Congresso,
em meio a inumeros projetos de melhoria da instrucdo publica, a dissertacéo
apresentada por Ernesto Ferreira Franca teve destaque especial — apontou para
necessidade de se criar um Plano para a Unidade da Instru¢do. Ao registrar em seu
grifo “um plano de educacdo uniforme em todas as provincias, que a torne
nacional, que dé carater e particular fisionomia ao povo brasileiro, € objeto de
suma necessidade” (Primitivo, 1939, p. 605. Grifo do autor), Moacyr Primitivo
acenou para a corrente de pensamento dominante em promover e difundir a
instrucdo priméria, que se instalou apds a proclamacdo da Republica, o que acirrou
o debate em favor da intervencdo da Unido, para formar novos professores e assim,
atender a demanda escolar, que ja se fazia significativa.

Nesse sentido, tornou-se interessante buscar, no ideario que embasava a
Republica em seus primeiros anos, como estava posicionado o papel da educacgéo
no interior do pais. O perfil liberal com que se desenhava o Estado reservara a
educacdo um espaco fundamental, ndo apenas em vista das experiéncias de
desenvolvimento empreendidas no século XIX, que abriram caminho para
industrializagdo e o progresso, mas também pela necessidade de formacdo do
cidaddo, tanto para a pratica politica e exercicio da cidadania, como para a
preservacao da tradicdo humanista e formacéo profissional. Por essa via, Paim
(1995, p. 122) acreditou que o pensamento liberal colocou em primeiro lugar o
sistema democratico, o que exigiu, “simultaneamente, que a grande massa de
cidaddos tenha nocdo plena e integral do papel que compete a cada um
desempenhar. [...] Para compreendé-lo, requer-se um minimo de cultura geral, que o
ensino fundamental deve ser capaz de universalizar”.

Independente da posi¢do contraria ou a favor da maior intervencao do Estado
na sociedade, pode-se depreender que a crenca no poder da educacdo, enquanto
formadora da consciéncia de nacdo, de preparacdo para a democracia e para o

progresso material, ja havia conquistado seu espaco na sociedade. A Republica,
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nesse contexto, apareceu, segundo Faria Filho e Vidal (2003, p. 137), como um
sistema politico,
espargindo as luzes da instrugcdo para todo povo brasileiro, e

democratizando a sociedade, ou o sonho de, pela instrucdo, formar o
cidadao civica e moralmente, de maneira a colaborar para que o

Y

Brasil se transforme numa nacdo a altura das mais progressistas
civilizacbes do século.

No entanto, a falta de recursos para a implantacdo de um sistema de ensino,

e a impossibilidade dos estados, de suportar esse encargo, deixaram aberta a porta

para a iniciativa de particulares, religiosos inclusive, apesar da preocupacdo com a
laicidade. Na visao de Horta (1983, p. 205),

[...] foi preciso salientar que a intervencdo do Estado em educagéo

era aceita, e mesmo defendida pelos pensadores classicos do

liberalismo. A educacado, com efeito, se situa ao nivel das atividades

gue sdo consideradas como sendo de interesse geral, e a

intervencdo em educacao é vista como um direito, € mesmo um

dever do Estado. [...] Esta intervencdo, para os liberais, deve se

concretizar pela utilizacdo de dois mecanismos fundamentais: a

criacdo e a manutencdo de escolas por parte do Estado e a
promulgacéo de uma legislacdo especifica para a educacéo.

Assim, a legislacdo educacional ndo se constituiu apenas em um instrumento
no processo de construcdo da hegemonia de uma classe — e, portanto, de controle
social —, mas num meio de lutas e embates, por meio dos quais, por dentro mesmo
de suas brechas e contradicbes, era sempre possivel exercer, com relativa
autonomia, uma série de negociacdes, fosse em nivel individual, fosse em nivel de
grupos e classes.

A argumentacdo de José Verissimo (1985, p. 43), em 1890, de que, para
“reformar e restaurar um povo, um sé meio se conhece, quando nao infalivel, certo e
seguro, [que] é a educacgdo, no mais largo sentido, na mais alevantada acepcéo
desta palavra”, ndo encontrou ressonancia nas politicas publicas educacionais
vigentes. Apesar de o Estado reconhecer a importancia de organizar o sistema
educacional, enfatizando a rede escolar publica de ensino primario, na pratica essas
intervengdes do Estado tenderam a apresentar um cenario diferente: situaram-se em
nivel tedrico. O proprio José Verissimo (1985), na introducdo que faz a edicdo do

seu livro, Educacéo Nacional, em 1906, demonstrou a sua decepcao, diante das
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propostas de reformas, especificamente, as de Benjamim Constant. Na parte

introdutdria desta obra, ele assim se posicionou:
As reformas de Benjamim Constant, e 0s seus muitos regulamentos,
nunca se realizaram. [...] Alias, ndo obstante feitas por um antigo
professor e diretor de institutos oficiais de ensino, essas reformas,
como é aqui frequentissimo, se ndo apoiavam em um conhecimento
real e exato das condicbes do nosso ensino publico e das suas
lacunas, necessidades e possibilidades. [...] Nao obstante
defeituosas, tinham, entretanto, tais reformas o mérito grande de
criar um movimento a favor do ensino publico, um estimulo & nagéo
para que se dele ocupasse como uma necessidade urgente, e de

mostrar no novo regime altas preocupacdes da cultura do Pais.
(VERISSIMO, 1985, p. 19)

Se a falta de vontade politica, a escassez de verbas, a inexisténcia de metas
educacionais impossibilitaram a extensdo do principio da obrigatoriedade do ensino
em nivel nacional, o federalismo impediu que se procedesse a iniciativas
centralizadoras, como 0 sistema Unico de ensino ou prescricdes que os estados
julgassem ndo poder cumprir. Diante desta realidade, as reformas propostas por
Benjamim Constant, assim como as reformas de outros proponentes, pouco
poderiam avancar. Ndo havia espaco politico para essa negociagdo e, segundo
Verissimo (1985, p. 19), a alegacdo foi de que as novas propostas educacionais
seriam definidas no texto da nova Constituicao.

A Constituicdo se concretizou em 1891. Apesar de ndo avancar no sentido de
construir um sistema escolar, cuja responsabilidade foi remetida aos governos
estaduais, e nem se promulgar uma legislacdo especifica, para nado ferir os
interesses federativos, as alteracfes realizadas na escola primaria, como afirmou
Nagle (1974, p. 281), provocaram mudancas correspondentes na escola normal, de
tal maneira que:

a preocupacdo com a primeira ndo pode ser analisada
independentemente da preocupacdo com a segunda; na realidade,
ambas constituem duas facetas de um mesmo problema, pois a nova
natureza e as nhovas funcbes atribuidas a escola primaria se
firmariam se, além de outras condicbes, fosse alterado e

aperfeicoado o curso de formacdo de professores primarios,
considerado a pedra angular para o perfeito éxito da escola primaria.

Corroborando esses movimentos embrionarios, que pendularam entre a visao
social de educadores e os embates com o poder publico, Revel (1998) vislumbrou

nesse cenario algo que foi mais além dos dialogos empreendidos. Para este autor,
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trazer a tona os movimentos empreendidos pelos individuos, nos diversos contextos
sociais por onde transitavam, n&do indicou uma linha interpretativa de oposicao, “mas
uma opcao por realizar a leitura dos fendmenos relacionais de crescimento do
Estado, por intermédio das estratégias individuais, das trajetérias biograficas de
individuos, de familias ou de grupos” (REVEL, 1998, p.12). Porém, “essas iniciativas
nao foram tdo faceis. A Republica veio acordar-nos da letargia”, disse Teixeira
(1967, p. 62). Havia uma pregacao que ndo convencia a elite, supostamente llcida,
que

continuava a acreditar, visceralmente, que o dualismo de estrutura

social, a dicotomia de senhores e suditos, de elite governante e povo

dependente e submetido, havia de substituir e de permitir “a ordem e

0 progresso”, mediante a educacdo apenas de uma minoria
esclarecida.

Teixeira (1967, p. 60) descreveu ainda que “no inicio do periodo republicano,
ninguém dera crédito aos educadores (nem sequer eles proprios)”, na sua pregacao
de educacéao para todos. Os proprios educadores tiveram sempre o cuidado de dizer
“‘gue nao era possivel, economicamente, a solucdo do problema educacional
brasileiro”.

Essa descrenca quanto as reivindicacbes educacionais, mesmo com o
advento da Republica, ndo interrompeu o processo de profissionalizacdo do
professor. A profissdo docente, historicamente iniciada com as primeiras letras
desenhadas nas areias da praia por José de Anchieta e, mais tarde, impressas nos
registros e nos rastros inscritos pelos mestres-escolas oitocentistas, certamente
imprimiram outro perfil & docéncia no Brasil, construida no modelo artesanal. Mas
foram esses homens e mulheres, os mestres das escolas urbanas e suburbanas,
que a partir de uma aprendizagem pratica, de suas experiéncias individuais e
sociais, construiram, criaram e recriaram préticas e representacfes para a escola
brasileira. Os mestres-escolas, ao exercerem o oficio de ensinar, abriram caminho
para que, lentamente, se desse inicio a profissionalizacado docente, por meio de uma
politica oficial de formacédo escolar e pedagdgica de professores, que comecaria a

se afirmar com a implantagdo da Escola Normal.
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2.2 A ESCOLA NORMAL DE CAMPOS:. DO SOLAR E DA SENZALA A ASPIRAGAO DE UMA PLANICIE

REPUBLICANA

Recorri a Alberto Lamego Filho para abrir a apresentacdo deste tdpico,
transcrevendo uma das suas reflex6es sobre o cenario politico e social da cidade de
Campos, em meados do século XIX. A planicie do solar e da senzala, para Lamego
Filho (1996, p. 11-15),

€ a planicie das idéias fecundas e da politica rastejante, dos
impulsos realizadores e da execranda exploracdo das massas, das
fortunas enormemente concentradas e da crescente indigéncia
coletiva, da fartura e da miséria [...] Para a defesa de qualquer povo

sofredor ndo ha empecilhos que me fagam silenciar. E, neste caso,
este povo € meu.

Foi com o olhar de gedgrafo que Lamego Filho buscou decifrar a paisagem,
campo especifico de seu estudo, considerando as relacdes complexas que foram
estabelecidas entre a natureza e o elemento humano. Nesse sentido, Lamego Filho
procurou caracterizar em sua obra A Planicie do Solar e da Senzala (1996), a
formacao social fluminense, identificando a influéncia do meio sobre a indole dos
seus habitantes. Assim, ele construiu os tipos sociais investidos no pacato agricultor,
no criador de gado, no devastador das florestas, no fundador de currais e no
construtor de engenhos nas baixadas, que foram ganhando vida nos seus escritos,
compondo uma diversidade de tipos, em estreita vinculagdo com sua organizagéo
social.

Dessa forma, Lamego Filho (1996, p. 12) conseguiu explicar um caso
particular no territorio fluminense — a segregacao racial do campista. Identificou “a
abolicdo que desbaratou a mao de obra”, produtora de riqueza de uma minoria, e
apontou “a Republica trazendo a politicagem”. Lamego Filho se mostrou um critico
contundente dessa sociedade da qual foi filho ilustre. A dimenséo politica de sua
obra retratada pelo solar e pela senzala revelou um aspecto cruel que se instalou em
Campos, apoés a abolicdo. Nas palavras de Lamego Filho (1996, p. 13) a paisagem
campista se mostrou “estéril apds a abolicdo, e na propria condicdo do fluminense
da baixada campista que, esgotado, ja ndo pode reagir”.

Nessa paisagem marcada pela polaridade social, se concretizou em Campos
0 marco inicial da instru¢ao publica. A criacdo do Lycéo Provincial, segundo Almeida
e Silva (1980, p. 7) foi um acontecimento sui generis. Disse ele: “a regido era um
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grande canavial e uma grande senzala e a revolugdo industrial jA se achava
instalada em nossos campos”. A criacdo do Lycéo Provincial se deu por meio da Lei
n° 304 de 14 de marco de 1844, e ela enunciou:

Art. 1° - Havera na cidade de Campos um Lycéo Provincial

Art. 4°- todas as aulas do Lycéo serdo franqueadas gratuitamente

aos alumnos externos que as quizerem frequentar.

Art. 5°- O Lycéo sera estabelecido no edificio denominado —

Seminario da Lapa — ficando o presidente da provincia autorisado a
celebrar os contractos para isso necessarios.

Esse fato, certamente, fez germinar na cidade as primeiras sementes da
educacado da escola popular, ao garantir a gratuidade nos estudos aqueles que néo
podiam se deslocar para a Corte do Rio de Janeiro, mas teve breve periodo de vida.
Em 1850, o Lycéo Provincial encerrou suas atividades, por ndo conseguir se impor
numa sociedade em que as demandas sociais ndo consideravam a escola como
instrumento social de emancipacao.

Caio Prado Jr., em sua obra Formac&do do Brasil Contemporaneo (1961, p.
114) apontou trés tracos caracteristicos das regides produtoras de agucar: cultivo
em latifundios, essencialmente monocultura e uso da forca de trabalho compulsério
para 0 seu desenvolvimento. Estes trés elementos se conjugaram num sistema
tipico — a grande exploracdo rural, isto é, a reunido, numa mesma unidade
produtora, de grande numero de individuos, constituindo a célula fundamental da
economia agraria brasileira. Para Caio Prado Jr. (1961, p.124), “a agricultura é o
nervo econdmico da civilizagcdo”. Foi com ela que teve inicio o grande ciclo do
acucar em terras goitacd. A cana-de-acucar, ao se consolidar como base
econbmica, alavancada pela mao-de-obra escrava, redesenhou a paisagem socio-
geografica da regido: deslocou uma atividade basicamente némade — a criacdo de
gado — para o sedentarismo do acucar. Nesse momento surgiu um novo ator social —
o grande proprietario — que, colocado no centro da vida social, se aristocratizou.
Com isto, afirmou Caio Prado Jr. (1961, p. 287), “ele reune os elementos que
constituem a base e origem de todas as aristocracias: riqueza, poder e autoridade”.

A prosperidade material, trazida pelos engenhos, usinas de acucar e
destilarias, fez de Campos a principal cidade da regido do norte fluminense. Isto
mereceu observacdes de viajantes ilustres, como Auguste de Saint-Hilaire, que no
século XIX mapeou dados significativos da economia campista. Registrou Saint-
Hilaire (1941, p. 398):
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Até 1769 havia em Campos mais de 56 usinas de acgulcar, em 1778,
esse numero subiu a 168; de 1779 a 1801 aumentou para 200; 15
anos mais tarde ele cresceu para 360 e enfim em 1820 havia no
distrito 400 engenhos e cerca de 12 destilarias.

Ao fazer alusdo a este periodo, Peixoto de Faria (1992, p. 16) referendou-o
como “apogeu da cultura campista”, em decorréncia da efervescéncia intelectual que
se refletiu em alguns setores da vida da cidade. Um marco importante nesta
periodicidade foi a instalagdo do comeércio livreiro, no ano de 1844. Nessa época, Ao
Livio Verde ndo sé se tornou a primeira livraria do Brasil, como também espaco
onde discussdes foram encetadas em prol da aboligcéo.

A realidade social, cultural, politica e econdmica da época, que tinha a elite
agraria como nucleo central, movimentava centenas de contos de réis. Por causa
disso, essa realidade atraiu investidores e imigrantes, que chegavam a cidade
oriundos, principalmente, da Francga, Portugal e Libano. Em sua maioria, eles se
estabeleciam como comerciantes. A historiadora campista Marluce Guimardes
(1985, p. 1-11), em sua pesquisa A Influéncia Francesa em Terras Campistas,
afirmou que, de modo geral, essa sociedade se espelhou nas matrizes européias,
para tracar o seu modus vivendi. Para a historiadora, os primeiros franceses que
aqui aportam vieram como especialistas na producdo de agucar, e acabaram por
inculcar habitos e atitudes da sua cultura, incluindo o idioma francés, que era
habitualmente falado no cotidiano das familias campistas. Esta influéncia, segundo
Marluce Guimarédes (ibidem), promoveu “a ampliacdo do comércio local com a
chegada de joalherias, chapelarias, e as cole¢cdes da haute couture francesa, que
eram lancadas em Campos, simultaneamente com as lojas da Rua do Ouvidor, no
Rio de Janeiro.”

Lamego Filho (1996, p. 30), ao descrever os solares, moradias da elite
agricola, assim o fez:

solares fidalgos, de festas e torneios pomposos: velarios carmesins,
damascos amarelo-jalde, lamas azul e prata, estofos lavrados, tissus

preciosissimos, sedas multicores... Veludos, plumas, cabeleiras
empoadas, metais polidos, pedrarias.

Porém, essa demonstracdo de luxo e poder nao conferiu a cidade de Campos
a solucao de sua mazela social mais profunda e desumana — a escravidao. Com ela
emergiram, com muita énfase, as sequelas de uma organizagdo social marcada

pelas desigualdades. Em contrapartida, as vozes abolicionistas tornaram-se cada
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vez mais fortalecidas, e os ideais democraticos encontraram ressonancias nos
diversos espacos sociais que culminaram com a aboligcdo, em 1888.

Nesse ambiente de privilegios para uma pequena parcela da populacéao
campista, dependente de bracos negros para produzir sua fortuna, € que a
educacédo, como direito de todos e dever do Estado, ainda era um ideal distante de
ser concretizado. Os principios universais dos direitos humanos, estabelecidos pela
Convencdo Francesa de 1789, nos quais as escolas francesas tinham se
estruturado, ecoavam timidamente na cidade de Campos, pois os debates acerca
desses principios eram restritos a alguns segmentos da sociedade campista.

Apesar do reconhecimento junto a Corte Imperial, como nucleo politico e
econdémico, Campos nao possuia, nas ultimas décadas do século XIX, uma estrutura
educacional condizente com sua projecao de cidade cosmopolita. A implantacéo de
um colégio secundario oficial e gratuito somente se concretizou em 1880, pelo
Decreto de n°® 2.503, sancionado pelo Bacharel em Direito Jodo Marcellino de Souza
Goncalves, Presidente da Provincia do Rio de Janeiro. Este Decreto criou o Liceu de
Humanidades de Campos em 22 de novembro de 1880, mas o colégio iniciaria suas
atividades no ano de 1884.

Segundo Almeida e Silva (1980, p. 5), apos o ato legal de cria¢do do Liceu,
um grande obstaculo surgiu entravando o seu funcionamento: a ma vontade dos
governantes da Provincia, consequéncia do contexto politico vigente, uma vez que:

Os escravocratas mandam no Governo e sao contra 0 ensino, contra
tudo que possa representar progresso. O Brasil € um dos poucos
paises do mundo a contar com o trabalho escravo e é, em 1880,

colénia econdbmica da Inglaterra, que joga aqui desde o penico a
casemira inglesa, apesar do nosso calor de 40 graus.

Outro aspecto que os pesquisadores Almeida e Silva (ibidem) destacaram foi
relativo aos salarios dos professores. Tomaram como referéncia a matéria escrita no
Almanaque de Campos, de 1881, da qual os autores extraem este paragrafo:

A mesquinhés dos honorérios pagos aos professores em geral, a
falta de estimulo e recompensa aos bons, causam um desanimo que
mais se acentua e se torna a cada dia em indiferenca pelo

magistério, em falta de esfor¢os e estudos dos mestres-escolas e no
fim de contas, em um marasmo dificil de definir-se.

Apesar desses entraves, a instalacdo do Liceu de Humanidades se deu no

solar do Bardo da Lagoa Dourada. A histéria deste solar e de seus moradores trazia
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encarnada uma trajetéria que mesclava riqueza, declinio econdmico e tragédia
familiar. Pela faléncia do proprietario, Sr. José Martins Pinheiro, o Bardo da Lagoa
Dourada, e seu posterior suicidio, o solar, residéncia da familia até 1847, foi levado
a leildo publico para pagamento das dividas. Adquirido em 4 de dezembro de 1883,
por meio de um rateio popular, foi doado a Céamara Municipal, em nome da
populacdo campista, para a instalacao do Liceu de Humanidades de Campos.

A chegada da Republica em 1889 coincidiu com o0 excelente periodo
econdbmico que a cidade vinha passando. Segundo Pereira Pinto (1987, p. 63),
“decorrente da modernizacdo e da producdo do parque acgucareiro, surgiram as
estradas de ferro, através de concessdo a uma firma inglesa e aperfeicoaram-se os
transportes urbanos”. Em 24 de junho de 1883, relatou Carneiro (1985, p. 149),
“com a presenca do entdo imperador D. Pedro Il, Campos passa a ser a primeira
cidade a ter luz elétrica na América do Sul”.

Os reflexos econdmicos estimularam as atividades culturais, com a criagao de
jornais, publicacdes literarias, teatros, e consolidou a cidade de Campos na “posi¢cao
de lideranca politica no Estado, surgindo na dobra do século como a 42 cidade
brasileira, em populacdo” (PEREIRA PINTO, 1987, p. 63). Dados do primeiro
Recenseamento Nacional, no ano de 1872, apresentaram a populagcdo campista,
assim distribuida:

Quadro 1: Recenseamento Nacional — Ano 1872

Ano Pop. Urb. Pop. Rural Pop. Total Livres Escravos
1872 19.520 69.305 88.825 56.232 35.593

FONTE: Almanak /1884 — Arquivo Jodo Alvarenga

Estes dados, ao serem associados a pesquisa de Nunes (2003, p. 4) sobre a
experiéncia eleitoral em Campos dos Goytacazes, no periodo de 1870 a 1889,
retrataram o municipio de Campos, no primeiro ano da instalacdo da Republica, na
seguinte condicédo: lideranca politica e econdmica e “cabeca de distrito”. Isto fez com
que a cidade representasse um dos maiores colégios eleitorais da Provincia do Rio
de Janeiro. A pesquisa apontou ainda que em 1866 Campos chegou a ter 100
eleitores, seguido de Niterdi, com 88 eleitores. Sobre a ado¢do do voto censitario,
Linhares (1979, p. 141) comentou:
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a partir de 1846, exigia-se um patamar minimo de renda anual de
200 mil réis para que um cidadao pudesse qualificar-se como votante
e, pela legislacdo, ficavam excluidos do processo eleitoral, as
mulheres, os escravos, 0s menores de vinte e cinco anos (com
algumas excecdes) e algumas patentes militares.

Confrontando os dados referentes a experiéncia eleitoral e aos niumeros do
primeiro recenseamento em 1872, constatou-se uma grande concentracao
populacional na area rural, quase trés vezes maior do que a urbana, e a populacao
escrava representando cerca de 40% da populacdo total. Diante desses dados, e
vinculando-os aos critérios do processo eleitoral, extremamente seletivo, pode-se
inferir que o peso do eleitorado campista era da elite agraria e se concentrava na
area rural.

Esse quadro comecou a reverter logo apos a abolicdo, em 1888: o espaco
urbano foi sendo modificado com o fluxo migratério da populacéo recém-liberta que
saiu do campo para a cidade. As questdes sociais emergiram nesse cenario. A falta
de infraestrutura para receber essa populacéo, a necessidade de ampliar as escolas
para as classes populares, assim como criar escolas para formar os professores
para atender a essa demanda fizeram parte de um elenco de reivindicacdes, apos
1889.

A implantacao do regime republicano levou o Estado “a assumir seu papel na
direcdo dos processos de ensino em todos os niveis, mediante acdo racional,
planejada e cientifica, com a disseminacao dos grupos escolares” (FARIA FILHO; VIDAL,
2003, p. 37) e uma investida mais firme, “no final do século XIX e inicio do XX, nos
processos de formacao de professores” (TANURI, 2000, p. 72).

Como resposta a este conjunto de acles, e diante das reivindicagcées por
parte de alguns segmentos da sociedade local, a Escola Normal de Campos foi
criada em 1894, anexa ao Lyceu de Humanidades, pela Lei n°® 164 de 26 de
novembro de 1894, quando era presidente da Provincia do Estado do Rio de
Janeiro José Tomas Porciincula. A escola se instalou em janeiro de 1895, por
decreto da Instrucéo Publica, chefiado por Antonio Aidano Gongalves de Almeida.

Nos Livros de Matriculas da Escola Normal de Campos, que integram o

arquivo do ISEPAM, constam, no ano 1895, 47 alunos matriculados: 43 mulheres e 4

10 Estado do Rio de Janeiro. Arquivo Pablico. Colecdo de Leis, Decretos e Regulamentos. Lei n° 164,
de 26 de novembro de 1894.



50

homens. A cada nome escrito por extenso h4 uma ou mais observacdes sobre a
vida escolar do aluno: desde simples afirmag¢des, como do ndo comparecimento
para prestar exames, aprovacoes, reprovacdes, dependéncia, ao abandono de curso
e outras especificacdes. No conjunto de cinco anos, 1895-1899, que engloba o
primeiro livro de registros, perpassa-se por muitas anotacdes. Dentre elas, a
destacar: exigéncia das disciplinas de Calligraphia, Francéz, Arithmética, Costura
(para mulheres), Desenho Geométrico e Instrucdo Moral. Ndo ha um registro
uniforme e sistematizado das disciplinas. As que foram aqui arroladas sédo as que
constam, sem ordenacgdo, na frente de alguns nomes. Também o processo avaliativo
tem seus conceitos determinados pelas terminologias: Distingdo, Simplesmente,
Plenamente, Inhabilitado e Reprovado. (Livro de Matriculas — n.° 1.515, de 1895)

Nas observacdes registradas, no Livro de Matricula, correspondentes ao
periodo 1895-1899, em caligrafia bem desenhada, foi possivel constatar que nos
primeiros quatro anos de funcionamento, embora as mulheres se apresentem em
maioria, nao existiu comprometimento com a frequéncia, nem com o
comparecimento as avaliagdes. O que supostamente fez com que muitas das alunas
abandonassem a Escola Normal, sem justificativa. Outro ponto que chamou a
atencao foi a ndo continuidade dos nomes no segundo ano, deduzindo que o0s
motivos que levaram essas mulheres a procurar a Escola Normal para obter uma
profissionalizacdo ndo foram determinantes para que elas, em sua maioria,
chegassem a etapa conclusiva. Situacdo quase idéntica apareceu nos registros dos
guatro homens matriculados. Todos tém caracteristicas em comum: notas abaixo da
média, irregularidade da frequéncia e desisténcia antes de completar o periodo
letivo. Encontravam-se isentos da disciplina de Costura.

A utilizacdo do espaco escolar, nesse periodo, também mereceu destaque.
De acordo com Boynard e Martinez (2004, p.9),

as mulheres era reservada a entrada pelo lado esquerdo do prédio
da escola. Aos homens, pelo direito. Aos secundaristas do Liceu, o

prédio principal, o sobrado. As normalistas, o prédio que ficava atras
da “casa-grande”, a antiga senzala.

Assim, sob o signo da discriminacdo quanto a ocupacao do espaco fisico, do
proprio papel da mulher na sociedade de entédo, e da falta de credibilidade do curso
de formagédo docente, Maria Clotilde Arrault tornou-se a primeira aluna a ser
matriculada na Escola Normal de Campos.
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Héa variadas maneiras de se pensar a mulher campista na Primeira Republica,
e o delineamento dessa rota emergiu essencialmente do contexto politico e sdcio-
econdbmico e pelas Politicas Publicas da Educacdo Nacional. A Escola Normal,
certamente, se constituiu num importante espaco no momento historico

Republicano, o que levou Accacio (2005, p. 94) a afirmar:

A criacdo das escolas normais mistas foi abrindo caminho a
profissionalizacdo da professora, pois admitia-se que a tarefa de
educar criangas era inerente a natureza feminina e que sua suposta
inferioridade intelectual ndo representava obstaculo para exercitar a
instrucdo em niveis elementares. A abertura das portas do magistério
elementar ao sexo feminino beneficiou-se também de razdes de
ordem econbmica jA que a instrugcdo primaria, com remuneracao
inferior a dos outros niveis, foi sendo aos poucos abandonada pelo
homem.

Ficou evidente que, diante do estereétipo criado pela propria sociedade
acerca do papel da mulher brasileira (boa mé&e e esposa abnegada), a
profissionalizacdo feminina ndo aconteceria de uma hora para outra. Para Jane
Almeida (1998, p. 71),

0 maior motivo de as mulheres terem buscado o magistério estava no
fato de realmente precisarem trabalhar! Quando o caso n&o era o da

sobrevivéncia, procuravam na profissdo uma realizacao social que a
posicao invisivel ou subalterna no mundo doméstico Ihes vedava.
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Além disso, com o advento da Republica, a reorganizacdo do Estado e o
processo acelerado de urbanizacdo foram decisivos na busca de solucdes para as
novas necessidades apresentadas pela populacao. Dentre elas, Ghiraldelli (2000, p.
16) nomeou a escolarizacdo, passando a ser meta de muitas familias brasileiras,
gue procuravam inserir sua prole nesse novo tempo social. Tais metas encontravam-
se inseridas num movimento mais abrangente, que Nagle (1974, p. 108-13) intitulou
de entusiasmo pela educacdo. Revelava uma tendéncia que enquadrava oS
assuntos educacionais em movimentos politico-sociais e em organizacOes
partidarias. Traduziu-se pela preocupacdo de carater quantitativo, ao propor a
expansédo da rede escolar e a alfabetizacdo da populacdo que vivia um processo de
urbanizacao, decorrente da expansao econémica. A adocao do trabalho assalariado,
aliada a outras questdes de modernizacdo do Pais, fez com que a escolarizacéo
aparecesse como fator promotor da ascenséao social.

N&o obstante essa nova percepcao quanto ao papel social da educacgéo, a
Escola Normal de Campos foi extinta pelo decreto de 25 de janeiro de 1900. Em
marco de 1901, apos funcionar um ano como Escola Normal Livre e atendendo a um
apelo da Céamara Municipal de Campos, o Governo Estadual regularizou
oficialmente a Escola Normal, voltando a mesma a funcionar anexa ao Liceu de
Humanidades (Almeida e Silva, 1980, p. 31- 32).

Nas observagOes registradas do segundo Livro de Matriculas da Escola
Normal de Campos pude constatar que a partir de 1901 h4 uma nova dindmica na
estrutura organizacional do curso: a frequéncia torna-se mais regular, diminui o
indice de evasdo e aumenta o numero de homens que procuram a profissao
docente. Encontrei, na turma do 1° ano de 1906, o nome de Aldo Muylaert entre os
matriculados. Décadas depois, seu nome seria vinculado ao Instituto de Educacéao,

que passaria a se chamar, em 1965, Instituto de Educacao Prof. Aldo Muylaert.
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Fig. 4: Pagina do Livro de Matriculas, onde se encontra o nome de Aldo Muylaert - 1906
FONTE: Arquivo ISEPAM

Gradativamente, a Escola Normal de Campos foi-se construindo num
referencial de formagao de professores na cidade. Em 1916, diante da necessidade
de se articular o conteudo teorico das disciplinas com as atividades praticas, criou-se
a Escola Modelo, anexa a Escola Normal de Campos. Almeida e Silva (1980, p. 32),
ao comentar sobre a importancia da escola de aplicacédo, definiu-a como um espaco
“‘onde as normalistas treinam para a futura profissdo”. Para Boynard (2006, p.60), a

Escola Modelo

constitui-se, talvez, no aspecto mais significativo de sua historia, pois
deu nova feicdo ao curso oficial de formacdo de professores da
regido norte fluminense, e ofereceu maiores possibilidades de
desenvolvimento as disciplinas tedricas “Pedagogia e Metodologia
Didatica”.

Mesmo diante da constatacdo da sua importancia, a Escola Modelo foi extinta
mediante a publicacdo no Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro, de 6 de
novembro de 1931. De certa forma, a preocupagdo com 0s avancos pedagdgicos
para possibilitar melhor qualificagdo do futuro professor ja se encontrava conectada
com o cenario nacional. A década de 1920 caracterizou-se por mudancgas sociais
significativas: o processo crescente de urbanizagcdo-industrializacdo, o crescimento

do eleitorado urbano, a crise do café, a melhoria dos meios de comunicagéo entre a
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zona urbana e rural foram alguns dos fatores, apontados por Cunha (1989, p. 23),
gue “contribuiram para a corrosdo da velha ordem patriarcal rural e para aumentar a
descrenca em relacdo a ordem social existente”. A escolarizacdo apareceu como a
formadora do espirito nacional, isto €, “do carater e do civismo do cidadao brasileiro
bem como € a inigualdvel matriz que transforma simples individuos em forca
produtiva” disse Nagle (1974, p. 110). E complementou (idem, p. 109):
Uma das mais significativas formas do padrdo de pensamento
educacional, na década dos vinte, foi a de considerar a escolarizacéo
como o problema vital, pois da solucdo dele dependeria o
encaminhamento adequado dos demais problemas da nacionalidade.
A escolarizacdo € o instrumento do progresso histdrico, eis a
afirmacdo tornada principio inquestionavel.

Dessa forma, sob o ponto de vista intitulado por Nagle (1974) de entusiasmo
pela educacdo, importou realcar o interesse pela difusdo da escola primaria,
inicialmente concebida em suas dimensdes alfabetizantes. Na década de 1920, a
existéncia de uma grande massa de analfabetos provocou ampla discussédo acerca
da formacdo técnico-pedagdgica na escola normal. A necessidade de criar um
modelo pedagodgico que atendesse a essa populacdo comecou a ser pensado como
instrumento que inclui, basicamente, novos modos de formulacdo do programa
escolar e nova instrumentagéo para tornar mais eficaz o trabalho docente.

A Reforma de Ensino de 1928, presidida por Fernando de Azevedo no Distrito
Federal foi, segundo Accacio (1995, p. 81), “um dos poucos momentos de interesse,
na esfera governamental, pela melhoria da qualidade da formacé&o de professores no
ambito da esfera publica”. Significou, para esta autora,

um momento em que se acreditou ver, na adequada formacgédo do
professor, um ponto fundamental para a efetivacdo de mudanca na
realidade educacional, além de estabelecer as bases para a criacdo

do Instituto de Educacdo e para a profissionalizacdo do professor
primario. (ACCAcCIO, 1995, p.81)

Esse ponto de vista de Accéacio esteve articulado a proposta de se introduzir
na escola secundaria um modelo pedagdgico mais adequado as exigéncias de uma
sociedade que procurava “desenvolver as operacoes intelectuais, a analise, a critica,
0 raciocinio, a generalizac&o...”, dentre outras faculdades, conforme sugerido nos

Anais da lll Conferéncia Nacional de Educacao (1926, p. 396).
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O aparecimento dessas novas idéias provocou outros padrées de
pensamento e de realizagdo que passaram a caracterizar os esforgcos para
reorganizacdo da instrucdo publica. Nagle (1974, p. 119) definiu esse momento,
surgido nos anos 20, de otimismo pedagdgico, que se caracterizou pela énfase nos
aspectos qualitativos da educac&o nacional, pregando a melhoria das condi¢Ges
didaticas e pedagogicas das escolas. Nagle (idem, p. 218) afirmou ainda que “ha
uma preocupacao em reformular o curso de formacéo de professores, considerado a
pedra angular para o perfeito éxito da nova escola primaria”.

Assim, a Escola Normal na década de 1920 experimentou transformacgdes
profundas, principalmente no ingresso em seu curso, que passou a ser feito sob
condi¢cBes que indicavam maiores exigéncias de formacéo, e a inclusédo no curriculo
de disciplinas como Anatomia e Fisiologia Humanas, Pedagogia, Historia da
Educacado, Sociologia e Psicologia. Essas mudancas ndo se encontram isoladas.
Elas faziam parte de um contexto social mais amplo. Nesse sentido a observacéo de
Faoro (1977, p. 665) tornou-se pertinente: “era preciso libertar o homem do interior
do coronel, os Estados das oligarquias, em movimento anti-tradicional”, o que
significou que a Velha Republica ja era incompativel com os anseios da nova
geracdo de politicos, intelectuais, educadores e de diversos outros segmentos da
sociedade. Nas palavras de Faoro (1977, p. 678), “alimentado por lenta
desintegracdo, as defesas ideoldgicas do regime republicano perderam a
consisténcia”, e isto propiciou a ascensao de Vargas ao poder em outubro de 1930,
inaugurando um novo modelo de organizagdo politico-social, econbémica e

educacional.

2.3 O IDEARIO EDUCACIONAL DOS ANOS 30 E 40 E OS LICEISTAS/NORMALISTAS: O QUE SE FEZ

COM O SOLAR E A SENZALA?

A década de 30 chegou, com mais um movimento armado e com um
presidente que, na sua campanha eleitoral, ndo apenas utilizara uma
linguagem diferente, mas colocara também problemas fundamentais
do Brasil, na sua plataforma. [...] Mas nem tudo mudava, neces-
sariamente. E, entre as coisas que permaneciam, estava aqui em
Campos essa espécie de fidelidade que o Liceu sempre teve a si
mesmo, as suas melhores tradi¢cbes. (LIMA, 1980, p. 102)
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Nas palavras do jornalista Oswaldo Lima, liceista’* do final da década de
1920, ha um forte posicionamento de sua parte entre o significado de mudanca e o
de preservacdo. Segundo a sua interpretacdo, ao passo que mudou O cenario
politico nacional, preservou-se a tradicdo de um colégio — o Liceu, na cidade de
Campos. Em Poesia e Prosa para uma Homenagem, publicado em 1980, uma série
de depoimentos de professores, diretores e alunos, que passaram pelo Liceu a partir
da década de 30, sem excecdo, se consideravam liceistas. H4 uma simbologia, uma
marca registrada na fala de todos eles, expressodes utilizadas, com frequéncia, no
decorrer dos depoimentos: “sou liceista”, “espirito liceista” e “educacdo liceana”;
cunhadas, provavelmente, durante o itinerario escolar, estas expressdes acabaram
por se incorporar nas memorias e nas historias pessoais e profissionais, como
também na historiografia da cidade de Campos.

Nesse sentido, ndo seriam esses alunos frutos de uma geracdo, cuja
tendéncia seria reproduzir os valores do sistema? Levando em conta tedricos como
Bourdieu (1989), que trabalhou, respectivamente, o poder simbolico contido nas
praticas escolares e a escola como um aparelho ideoldgico reprodutor dos valores
do sistema dominante, a resposta tende a ser afirmativa. No entanto, na antologia
Poesia e Prosa para uma Homenagem pode-se constatar que nas representacdes
inscritas nos depoimentos dos ex-alunos, o Liceu ndo se enquadrou nessa
perspectiva mecanicista. Ao contrario, tornou-se um referencial na vida das pessoas
e da comunidade campista, ratificado nas palavras de Décio Ferreira Cretton (1980,
p. 70): “acreditamos que as grandes instituicbes humanas possuem também a sua
alma. Assim é o Liceu de todos os tempos”. S&o palavras que traduzem o
sentimento de pertencimento, do qual nos fala Simone Weil (1996), que nos liga as
coisas e aos lugares, a natureza e a cidade.

O que se pressupds é que o Liceu, diante das sucessivas crises que afetaram
0 ensino publico brasileiro nas primeiras décadas da Republica, necessitou
fortalecer suas tradicbes e rituais para nao perder o “lugar de memdria” na
sociedade campista. Assim, insistiu, acertadamente, na preservacdo da sua
memoria cultural e educacional por meio do repasse do “espirito liceista” as

sucessivas geragoes.

1 Liceista — terminologia referente aos alunos do Liceu de Humanidades de Campos. Define um
sentimento de pertencimento, de raizes, conforme preceitua Simone Weil (1996).
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Ao associar a memoria com as forgas sociais que lutam pelo poder, Le Goff
(1994, p. 545) admitiu que ndo existe nem um documento, nem uma memaoria
inécuos, primarios e inocentes. Isso o levou a seguinte consideracgao:

O documento [e, poderiamos acrescentar, a memodria] ndo €
qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da

sociedade que o fabricou segundo as relacbes de forcas que ai
detinham o poder.

Nos desdobramentos desse contexto, tornou-se possivel visualizar a
expansdo das politicas publicas, entre os anos de 1930 e 1937, quando o debate
politico incorporava diferentes projetos educacionais. Na esteira das reivindicacdes
foi criado, em 1930, o Ministério de Educacédo e Saude (MESP), ponto de partida,
segundo Valnir Chagas (1967, p. 48), “para mudancgas substanciais na educacao”.
Ainda em 1930, o Estado, seguindo as diretrizes da Reforma Francisco Campos,
organizou a educacdo escolar no plano nacional, especialmente nos niveis
secundario e universitario e na modalidade do ensino comercial, deixando para
segundo plano o ensino primério e a formacéo de professores. Libaneo (2003, p.
135), ao interpretar essa atitude, comentou:

a primeira vista parecia visar a descentralizagdo — como definia a
Constituicdo de 1891, ao instituir a Unido como responsavel da

educacdo elementar e profissional. Na realidade, revelava o
desapreco pela educacéo elementar.

Francisco Campos, ao tomar posse como Ministro da Educacéo e Saude, em
1931, imp6s a todo o pais as diretrizes tracadas pelo MESP. O caréater centralizador
do Decreto de n°® 2.571 de 22 de abril de 1931, que reformulou o ensino secundario
basico, interferiu, decisivamente, na organizacdo e estrutura da Escola Normal de
Campos.

Por este Decreto foram instituidos os critérios de obrigatoriedade de cinco
anos para o ensino secundario basico, e o exame de admissdo. Com a expanséo
das inscricbes, as transformacdes no espaco fisico escolar do Liceu de
Humanidades de Campos se fizeram necesséarias, e ndo houve, assim, mais
separacdo, no ato das matriculas, entre alunos secundaristas e normalistas nem
discriminagdo na ocupagdo dos espacgos: tanto a senzala ocupada, inicialmente,
pelos normalistas quanto o prédio principal do solar passaram a ser compartilhados

pelos agora liceistas.
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No ano de 1932, os liberais ndo somente preconizavam o desenvolvimento
urbano-industrial em bases democraticas, como desejavam mudancas qualitativas e
quantitativas na rede de ensino publico. Eles “propunham a escola Unica
fundamentada nos principios da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e co-
educacao” (LIBANEO, 2003, p. 134). O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
traduziu essa aspiragcado. Fernando de Azevedo (1958, p. 69) esclareceu que essas
novas diretrizes necessarias a renovacao da vida brasileira

inspiraram-se, como se conclui de todas as suas disposicdes
fundamentais, no propdsito de dar a escola uma consciéncia
profunda de sua tarefa social e nacional: a de aparelhar dos meios

necessarios a realizacdo dessa tarefa poderosamente educadora,
tanto pela intensidade como pela extenséo de sua influéncia.

Sobre o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, enfatizou lanni (1961,
p.191): “é um notavel esforco de reflexdo sobre o dilema educacional brasileiro”. O
Manifesto significou uma tomada de consciéncia de certos setores da sociedade
urbano-industrial a respeito de seus proprios interesses e 0os modos de atendé-los
no campo educacional, o que ndo impediu evidentemente que outros grupos, ou
camadas, viessem a beneficiar-se das realizacbes que preconizou. lanni (ibidem)
afirmou ainda: “Ha ocasifes em gue 0s interesses de grupos sociais diversos podem
coincidir. Esta foi uma delas”.

A proposta dos liberais, inscrita no Manifesto dos Pioneiros, foi contemplada
em sua maior parte na Constituicdo Federal de 1934, o que permitiu fazer avancar o
debate e a mobilizagcédo da sociedade civil em torno da questdo da educacao. Freitag
(1984, p. 50-1) elencou seus principais artigos, destacando: a necessidade da
elaboracdo de um Plano Nacional da Educacdo que coordene e supervisione as
atividades de ensino em todos os niveis (Art. 150); fixacdo de quotas para a
Federacdo, Estados e Municipios (Art. 156); estabelecimento de competéncias dos
respectivos niveis de ensino (Art. 150) e implantacdo da gratuidade e
obrigatoriedade do ensino priméario. Na conceituacdo do escolanovista®® Lourenco
Filho (1940, p.105),

2.0 escolanovismo, na concepcao de Ghiraldelli Jr. (2000, p. 25) é um termo referente ao movimento
de mudancas na educacéo tradicional. Deu importancia substancial a liberdade da crianca e ao
interesse do educando, adotou métodos de trabalho em grupo e incentivou a pratica de trabalhos
manuais nas escolas; além disso, valorizou os estudos de psicologia experimental e, finalmente,
procurou colocar a crianca (e ndo mais o professor) no centro do processo educacional.
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admitida a identidade da Nacao e do Estado, a educacao seré funcéo
natural que os prolongue no tempo, incorporando cada nova geracao
a sociedade de que é sustentaculo, e influindo ainda sobre as
geracOes de adultos, para a perfeita compreensdo dos fins e dos
destinos da comunidade que representem.

Nitidamente, esta afirmativa teve sua origem no referencial de educacéao
proposto por Durkheim, pelo qual as geracdes adultas transmitem as novas
geracdes as maneiras de ser, pensar e agir. “O Estado Nacional esta feito; facamos
agora os cidadaos do novo Estado” — conclamou Lourenco Filho (1940, p. 111).

O novo ideario da Escola Nova representou um nivel mais complexo de
elaboracdo, do ponto de vista das idéias educacionais. Para Romanelli (1987) o
resultado foi um sistema de ensino que se expandiu, mas controlado pelas elites. Na
verdade, o Estado agia sob as pressfes do momento e de maneira improvisada;
bem longe de delinear uma politica nacional de educacdo, em que o objetivo fosse
tornar universal e gratuita a escola elementar. A politica educacional do Estado Novo
ndo se limitava a simples legislacdo e sua implantacdo; ao contrério, essa politica
visava transformar o sistema educacional em um instrumento mais eficaz de
manipulacéo das classes subalternas.

Outrora excluidas do sistema educacional, a Nova Escola agora se lhes
“abria, generosamente, uma chance. Sao criadas as escolas técnicas
profissionalizantes para as classes menos favorecidas” afirmou Freitag (1984, p. 52),
acrescentando: “Essa medida tem a sua verdadeira razdo, nas mutacdes ocorridas
na infra-estrutura econémica. Trata-se de uma medida politica que é tomada no
interesse do desenvolvimento das for¢as produtivas”.

N&o obstante o carater economicista dispensado a educacdo, o ideario
renovador preconizado pelos pioneiros, em prol de uma escola voltada para o
individuo como sujeito ativo de interacdo social, ja comecava a se fazer presente na
vida educacional brasileira. Fernando de Azevedo (1976, p. 54) assim destacou a
questdo do individuo no processo pedagogico:

Nessa nova concepcdo da escola, que € uma reagdo contra as
tendéncias exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da
escola tradicional, a atividade que esta na base de todos os seus

trabalhos, é a atividade espontanea, alegre e fecunda, dirigida a
satisfacdo das necessidades dos préprios individuos.
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Caminhando em dire¢cdo ao pensamento de Fernando de Azevedo, Accacio
(2008) se reportou ao programa de Filosofia da Educacdo, que, dentre outros
componentes curriculares implantados na Escola de Professores do Instituto de
Educacdo do Distrito Federal, em 1934, ratificou a finalidade da educacédo, em
funcd@o de uma concepcao de vida. Para Accacio (2008, p. 226):

O programa de Filosofia da Educacao, proposto por Anisio Teixeira
guando o ministra, apresenta a funcdo da escola, as qualidades do
professor, os meios e os fins da educacdo em integracdo tedrica e
pratica, provocando atitude critica, desenvolvendo a nocdo de
responsabilidade pessoal, estimulando um constante

aperfeicoamento profissional, civico e moral referidos ao problema da
liberdade e autoridade em educacao, a educagédo e democracia.

O pensamento de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e
outros escolanovistas, registrado no paragrafo final Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova de 1932, ressaltava o papel social da

educacao que, dando ao povo a consciéncia de si mesmo e de seus
destinos e a forca para afirmar-se e realiza-los, entretém, cultiva e

perpetua a identidade da consciéncia nacional, na sua comunh&o
intima com a consciéncia humana.

Mas, esse ideario preconizado pelos pioneiros ainda era uma utopia, diante

da realidade da politica educacional intervencionista, imposta pelo Estado Novo. E

nesse periodo que o curso de formacgdo de professores do Liceu de Humanidades

de Campos passou por uma transformacao de ordem estrutural. Entre 1937-1948,

tem seu nome alterado para “Escola de Professores do Instituto de Educacéao de

Campos”. A este respeito, Accéacio (2008) comentou que a nhomenclatura de “Escola

de Professores do Instituto de Educacgéo” foi, na época, utilizada pela instituicdo

publica de formacédo de professores situada na cidade do Rio de Janeiro. Em

Campos, a alteracdo de nome foi repudiada pelos liceistas, e Décio Cretton (1980, p.
69), primeiro diretor do Instituto de Educacéo de Campos, assim a narrou:

Certa vez, no Estado Novo, por alguns anos o tradicional

estabelecimento foi rebatizado com o titulo de Instituto de Educacéo.

Campos ndo aceitou o fato e sempre o chamava de Liceu. Por

iniciativa do seu brilhante ex-Diretor, Deputado Dr. Nelson Pereira

Rebel, pouco depois, a Assembléia Legislativa, pela lei n® 172, de
1948, devolveu a casa o seu nome tradicional.
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Outro aspecto do controle do regime varguista, nas instituicbes educacionais,
foi destacado por Maria Helena Capelato (1998, p. 212), ao afirmar:
Valendo-se da escola e dos veiculos de expressdo cultural, a
maquina estatal utilizava esses instrumentos para transformar a
identidade nacional de carater individualista em identidade nacional

coletiva, considerada elemento constitutivo primordial da politica de
massas introduzida no periodo.

Esta assertiva referia-se a montagem de sistema estatal propagandistico
nesse periodo. Para Capelato (ibidem), nas tentativas de reformulacdo dos
mecanismos de controle social, “foram utilizadas técnicas sofisticadas de
comunicacgdo, com o intuito de inculcar valores, crengas e canalizar a participacéo
das massas, com o bloqueio das atividades esponténeas”. Nessa conjuntura, a
educacdo transformou-se no veiculo privilegiado de modelagem de
comportamentos, com a forte presenca dos elementos doutrinarios necessarios a
construcéo da identidade coletiva e as fortes conexdes entre 0 espaco escolar, a
sociedade e as formulacfes no ambito do Estado Nacional.

Tao grande era a importancia atribuida a formacéo moral e civica, que esta
ndo seria objeto de uma disciplina especifica na nova organizacdo do ensino
secundario, porém estaria presente no “proprio processo da vida escolar, que, em
todas as circunstancias devera transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor
patriotico” (CAPANEMA, 1974, p.263).

A imagem das normalistas do IEC no ano de 1955, em solenidade civico-
escolar junto ao grupamento militar, foi representativa dessa fase politica. O que se
depreendeu € que o nacionalismo do Estado Novo continuou presente nas praticas

educacionais brasileira, mesmo com o fim da Era Vargas.
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Fig. 5: Normalistas do IEC em Solenidade Civico-Escolar — Formacdo com Grupamento do
Exército — 1955
FONTE: Arquivo ISEPAM

As Leis Organicas editadas entre 1942 e 1946 — denominadas Reforma
Capanema, nome do entdo Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema -
reafirmaram a centralizacdo da década de 1930; isto €, o Estado desobrigava-se de
manter e expandir o ensino publico, ao mesmo tempo, porém, em que decretava as
reformas de ensino industrial, comercial e secundario. A concepcao de escola
secundaria ndo foi a preconizada pelos Pioneiros da Educacdo Nova, que
propugnavam por uma escola unica. A reforma de Capanema, afirmou Cunha (1989,
p. 128), “é de sabor elitista, pois nela o ensino secundario se destina a preparacao
das individualidades condutoras, isto €, dos homens que deverdo assumir as
responsabilidades maiores dentro da sociedade e da nacao”.

Assim, na interpretacdo de Cunha (ibidem), durante o Estado Novo, no
periodo de 1937 a 1945, sob o regime ditatorial de Vargas constatou-se a existéncia
do dualismo educacional: ensino secundario para as elites e ensino
profissionalizante para as classes populares. As Leis Organicas ditadas nesse
periodo, por meio de exames rigidos e seletivos, tornaram o ensino antidemocratico,
ao dificultarem ou impedirem o acesso das classes populares ndo s6 ao ensino

propedéutico de nivel médio, como também ao ensino superior.
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A Lei Orgéanica do Ensino Normal (Decreto-Lei n® 8.530, de 2/1/1946),
embora assinada logo apd6s o final da ditadura Vargas, havia sido gestada sob a
mesma inspiracdo dos moldes da Lei Organica do Ensino Secundario de 1942,
entretanto, conduzida por uma orientacdo menos centralizadora. Na avaliacdo de
Mascaro (1956, p.16), “de organico para o0 ensino normal (ela) trouxe
exclusivamente o sentido que ao termo foi emprestado pelo longo periodo ditatorial,
durante o qual organicidade foi, bastas vezes, confundida com uniformidade”.

Na Lei Organica do Ensino Normal de 1946, foram estabelecidas condicdes
para o ingresso no Curso Normal. Uma era referente a “qualidade de brasileiro”.
Outra, dizia respeito ao “bom comportamento social’. Para Cunha (1989, p.138),
ambas dificeis de serem avaliadas, pois “estas condicdes deixavam transparecer
uma orientacdo fortemente elitista que contrastava com o0 processo de
redemocratizacdo do pais, jA que a Lei Orgéanica da Escola Normal foi assinada
apos a queda do regime autoritario do Estado Novo”. Cunha (ibidem) assinalou
também que o fato de a Lei vetar o ingresso de candidatos maiores de vinte cinco
anos de idade nas escolas normais, “subtraia a oportunidade de titulacdo e
aperfeicoamento de centenas de professores leigos, engajados na docéncia das
escolas primarias de todo o pais”.

A reorganizagdo dos sistemas estaduais no sentido de adequa-los a Lei
Organica de 1946 deu-se paralelamente ao consideravel surto de crescimento das
Escolas Normais e dos Institutos de Educacdo, que acompanhou a politica
expansionista da rede escolar implementada no periodo desenvolvimentista. O
Instituto de Educacgdo de Campos inseriu-se nessa visdo dos anos de 1950, e deu
continuidade ao ideal de Maria Clotilde Arrault, primeira aluna matriculada na Escola
Normal de Campos, em 1895, assim como o das alunas que compuseram as ultimas
turmas da Escola Normal, a funcionar no Liceu de Humanidades, em 1954. A partir
de entdo, com a transferéncia das alunas para o Instituto de Educacado de Campos,

iniciou-se uma nova pagina da docéncia em Campos dos Goytacazes.



3 0S ANOS 50 E 60 E O CURSO NORMAL NO INSTITUTO DE EDUCAGCAO
DE CAMPOS (IEC)

A Escola Normal, que se instalou no Liceu de Humanidades de Campos ha
quase sessenta anos, necessitou de transformacdes, para ajustar-se a um novo
contexto que se configurou no cenario nacional, apés a queda do Estado Novo e no
periodo do pos-guerra. O momento, ao nivel politico, se caracterizou, segundo
Freitag (1984, p.55), pelo Estado populista-desenvolvimentista, em que o
desenvolvimentismo ocasionou uma euforia que atingiu os setores populares, dando
maior acesso aos bens de consumo e aos mecanismos de decisdo no campo
politico. Foi nesse cenario que se ampliaram as expectativas de ascensdo social
pela educacao. De fato, com a reorganiza¢do da economia brasileira e com a énfase
dada a questdo da redemocratizacdo, as funcdes da escola nédo poderiam
permanecer intactas. O ensino primario e o normal vao se tornar focos dos debates
educacionais, num pais que se defrontava, nesse periodo, com alto indice de
analfabetismo e com uma populagéo urbana em franca expanséo.

As politicas publicas de educacéo delineadas pelas Leis Organicas da década
de 40 subsidiaram, até o ano de 1961, a estrutura e a organizacdo do ensino
publico. Sob a égide dessas leis, consolidou-se, ao mesmo tempo, uma organizacao
técnica do trabalho escolar com a presenca de fungBes especializadas que
segmentaram o ato de educar, as responsabilidades educativas e as areas de
atuacao dos profissionais da educacéo. O que levou Anisio Teixeira (1967, p. 98) a
afirmar:

Somente agora comega a surgir a consciéncia de que a chave para
expansdo de educacdo formal, cuja necessidade para o

desenvolvimento econ6mico, social e politico acabou por ser
reconhecida, estd num grande movimento de formacdo de
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professores, no nivel médio e superior, como base e raiz para a
formacéao do proprio professor primario.

Assim € que, em decorréncia da expansdo do ensino primario, também se
expandiram as Escolas Normais e os Institutos de Educacédo. Segundo Nunes (2003,
p. 15),

os Institutos de Educacdo foram obras de demonstracdo das
reformas republicanas que, apesar de localizadas, procuravam fugir

ao carater até entdo comum das interven¢des emergenciais para
resolver problemas concretos da expanséo do ensino primario.

Ao procurar efetivar uma formacgéo profissional, os institutos tiveram como
finalidade apontar a direcdo de uma politica de formacdo a médio e longo prazo.
Nunes (ibidem) definiu as caracteristicas dos Institutos de Educacdo como escolas
formadoras de docentes, que

fizeram parte de uma tradicdo pedagdgica dissidente ao monopdlio
de educacdo catdlica, sobretudo de sua vertente jesuitica.

Procuraram definir-se como escolas profissionais que formavam
técnicos engajados no estudo e solucdo das questdes educativas.

Consoante essa concepcao de escola formadora de docentes, a Lei Organica
do Ensino Normal n°® 8.530, promulgada em 21 de janeiro de 1946, estabeleceu as
novas diretrizes para esses cursos. A criagao do Instituto de Educacéo de Campos
se inseriu no bojo dessas mudancas que estiveram ocorrendo no sistema de
educacdo, em nivel nacional. Mas, especificamente, no Estado do Rio de Janeiro,
sua implantacdo resultou da reorganizagao da Secretaria de Estado de Educacgéao e
Cultura (SEEC/RJ), pela Assembléia Legislativa do Estado — Lei n® 2.146 de 12 de
maio de 1954.

Essa legislacdo passou a ser a linha norteadora da nova estrutura da
SEEC/RJ, que se organizou em quatro Departamentos: Educag¢do Priméria, Ensino
Médio, Educagéo Fisica e Difusdo Cultural. Na dinamizacdo das atividades desses
departamentos, foram criados Orgdos de apoio que receberam as seguintes
denominacfes: Gabinete do Secretario, Servico de Administracdo, Servico Social
Escolar, Fundag&o Anchieta, Casa do Estudante Fluminense. A descentralizacdo da
SEEC/RJ, no atendimento aos municipios, passou a ser feita através de quinze
inspetorias regionais. Estas foram criadas em substituicdo as vinte e seis inspetorias

de ensino extintas.
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Coube ao Departamento de Ensino Médio a responsabilidade de criar dois
Institutos: o Instituto de Educacéo de Campos (IEC) e o Instituto de Educacéao de
Niter6i (IEN). Ambos se formaram com as alunas da Escola Normal do Liceu de
Humanidades de Campos e do Liceu de Humanidades de Niterodi, respectivamente.
Assim, a partir de 12 de maio de 1954, esses Liceus nédo tiveram mais vinculagéo
com as Escolas Normais. Tal resolucdo era decorrente da propria Lei Organica da
Escola Normal de 1946, que indicava para o funcionamento do Curso de Formacao
de Professores uma instituicAio em que houvesse Jardim de Infancia e Grupo
Escolar. Em Campos, ficou estabelecido que o espaco a ser destinado ao Instituto
de Educacdo de Campos seria o Grupo Escolar Saldanha da Gama, situado na

Avenida 28 de Marco, n. 37, no bairro do Turfe-Clube.

3.1 UMA NOVA ESCOLA PARA UM NOVO TEMPO

Fig. 6: Placa de Inauguracdo do Grupo Escolar Saldanha da Gama
FONTE: Prépria Autora

A placa comemorativa indica o ano de 1947, quando o Grupo Escolar
Saldanha da Gama foi inaugurado pelo governador Cel. Edmundo de Macedo
Soares e Silva e entregue a comunidade campista. O estabelecimento de uma
escola primaria distante do centro da cidade, num bairro sem infraestrutura,

corporificou um momento de real expansao da rede escolar publica.
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Com recursos da Unido, provenientes do Fundo Nacional do Ensino Primario
para construcéo de prédios escolares, a edificacdo de um espaco escolar numa area
considerada periférica marcou um momento politico e social na cidade de Campos.
A imagem do bairro Turfe-Clube, nos anos de 1940-1960, esbocada pelos seus
moradores™® mais antigos, ndo diferia das caracteristicas gerais do municipio de
Campos dos Goytacazes, que teve sua evolucdo econdmico-social vinculada as
atividades agropecuarias. Originario da Fazendinha Santo Antonio, o bairro do Turfe-
Clube iniciou seu povoamento a partir da abolicdo da escravatura, quando os
escravos libertos procuraram essa area para fixar residéncia, e assim poderem ir a
pé trabalhar na zona central da cidade. O bairro, que surgiu com caracteristicas
rurais, com o0 passar dos anos adquiriu um desenho peculiar de arquitetura:
moradias singelas foram erguidas em terrenos exiguos, ao lado de casas senhoriais
em chacaras, cujos proprietarios, geralmente, eram senhores de grandes areas de
terra na baixada campista'®, o que configurou a convivéncia de classes sociais
distintas. Razé&o pela qual o bairro sempre foi considerado zona néo-nobre.

Segundo Peixoto de Faria (1992, p. 69), no inicio do século XX, “Campos
caminha a passos largos para a modernizacéo [...] Transportes publicos, rede de
esgoto, abastecimento de agua; entretanto grande nimero de pessoas que habitam
a periferia ainda vive em condic¢des precarias”.

O bairro do Turfe-Clube encontrou-se inserido nessas condi¢cdes. Dentre os
projetos urbanisticos para modernizacdo, o que ampliou os limites da cidade em
direcéo ao Farol de Sdo Tomé possibilitou a abertura da Avenida 28 de Margo. Ao
longo desta avenida foi construido o Grupo Escolar Saldanha da Gama em 1947,
ocupando uma area de 25.000 m2. O colégio ocupou uma posicao estratégica, por
ser ponto obrigatério de passagem para distritos circunvizinhos, zona litoranea e
baixada campista.

O prédio, construido nos moldes da arquitetura neocolonial, se destacava
pela grandiosidade de suas linhas, no cenario rural e bucdlico do bairro que iniciava
sua expansao. Na descricdo de Accacio (1995, p. 82) referente ao prédio da Escola
Normal do Rio de Janeiro, posteriormente transformado em Instituto de Educacao,
podem-se identificar similitudes do desenho arquitetbnico, quanto a simetria:

13 Foram considerados os relatos orais dos moradores antigos, sobre a origem do bairro, pela falta de
dados oficiais.
4 Compreende os distritos localizados entre as localidades de Donana e de Santo Amaro.
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grandes dimensdes, ocupacdo de extensa area, patio grandioso, circundado por
galerias arqueadas. Para Accacio (1995, p.82), o estilo neocolonial impresso nas
construcdes escolares
teve seu ponto de afirmacdo na Exposi¢do Internacional de 1922,
momento em que o neocolonial reforgcou sua aceitagédo por parte de

uma elite intelectual que percebia o valor da arte luso-brasileira na
formacéo da consciéncia nacional e obtinha apoio oficial.

Assim, também o Grupo Escolar Saldanha da Gama, que, edificado sob essa
concepgdo estética, cultural e ideologica, trouxe impresso no seu nascedouro 0
design que seria a marca simbdlica das geragfes futuras de mestres desta planicie.
Ao ser transformado em Instituto de Educacdo de Campos, em maio de 1954, abriu
suas portas azuis, em formato de ogiva, para dar inicio ao Curso Normal, no dia 10
de abril de 1955.

Fig. 7: Grupo Escolar Saldanha da Gama/Instituto de Educagéo de Campos
FONTE: Jornal Monitor Campista — 1954 — (Arquivo Municipal de Campos dos Goytacazes)
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3.2 ACONSTRUCAO DA CULTURA ESCOLAR DO INSTITUTO DE EDUCACAO DE CAMPOS

Definido o espacgo de funcionamento do Instituto de Educacdo de Campos,
coube ao Prof. Paulo de Almeida Campos,® Diretor do Departamento de Ensino
Médio, a incumbéncia de escolher o primeiro diretor do IEC, no ano de 1954. O
convite foi enderecado ao Dr. Décio Ferreira Cretton, entdo diretor do Liceu de
Humanidades. Consciente dos desafios a serem enfrentados, Dr. Décio ndo aceitou,
de pronto, o convite. SO posteriormente o faz, por acreditar que sua participacéo
seria um dever civico, nessa fase de consolidacdo do recém-criado Instituto.

Assim, lancou-se ao primeiro desafio, talvez o mais importante de todos:
transferir as alunas da Escola Normal do tradicional solar liceista para uma escola
moderna, recém-construida na periferia. Nesse primeiro momento, houve uma
grande dificuldade de se entender o porqué dessa transferéncia. Questionava-se, na
cidade, especialmente entre as normalistas, a justificativa para o funcionamento de
um curso de formacado de professores, num bairro periférico e como sair de uma
escola que representava status, solidez de ensino, para ocupar outro colégio que
ndo possuia tradi¢cdo de formagdo docente?

Apesar das polémicas, a transferéncia se concretizou em abril de 1955. Ha
um clima hostil e uma rejeicdo tdo ostensiva que chegou a ser compartilhado pelo
jornal Monitor Campista, conforme matéria publicada em 11 de marco de 1955, que
relatava: “Transferéncia quase s6 no papel — ndo tem instalacdes no Saldanha da
Gama o Curso Normal — até agua falta... nada pior poderia ter acontecido aquele
curso. Foi um péssimo negécio a transferéncia...”

Levadas pela emocéo, pela perda de prestigio, pelas dificuldades de acesso
ao novo colégio, as futuras professoras, nesse processo de transicdo, néo
vislumbraram a possibilidade de estarem fazendo parte de um momento histérico.
Pelo contrario, devido a proximidade temporal do regime varguista, a transferéncia
foi interpretada como mais um ato impositivo do poder publico. Dentre os
depoimentos das alunas que vieram para o IEC, no ano de 1955, que integram o

trabalho de Boynard e Martinez (2002, p. 9), um em especial retratou esse

!> Citado por Favero e Brito (1999): “Pedagogo e Bacharel em Direito, que durante 50 anos dedicou-
se a educacdo brasileira, especialmente no que se refere a formacéo do professor, tendo exercido
varios cargos na Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura do antigo Estado do Rio de Janeiro.”
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sentimento de perda, de ruptura. Trata-se do depoimento de Hissa (2001). Assim ela

S€ expressou:

Eu trouxe muitas lagrimas sentidas por deixar o melhor colégio de
Campos, na melhor época de minha vida, no ultimo ano do Curso
Normal. A recepcéo foi péssima, as alunas desmotivadas, o Grupo
Escolar “espremido”, perdia espaco para nos receber... Nesse clima
pesado foi instalada, na nova casa, a Escola Normal. Cabe ai
destacar a importancia e capacidade de um grande homem, Dr.
Décio, que com carinho, firmeza e sabedoria superava tudo.

No depoimento ao jornal Dimens&o*® em maio/1994, o Desembargador Dr.
Décio Ferreira Cretton®’ relatou sua estratégia, como diretor, para integrar o Instituto
de Educacdo na comunidade, e também promover maior interacdo entre alunas,
professores e funcionérios. Para isso, organizou a Festa de Santo Antdnio, realizada
no dia 13 de junho de 1955. Foram suas palavras:

[...] Apb6s alguns meses de funcionamento, a direcdo do IEPAM
sentiu a necessidade de melhor relacionamento e integracédo da nova
escola com a comunidade do Turfe Clube, no ano de 1955. Por isso,
as direcdes do Instituto de Educacédo e do referido Grupo Escolar
resolveram, com apoio dos diligentes professores, 250 normalistas,

funcionarios e demais alunos, organizar no IEPAM a “Festa de Santo
Antbnio.”

Os tracos da colonizacdo lusa estiveram arraigados a cultura popular
campista, desde o periodo da colonizacdo. As festas tradicionais portuguesas,
homenageando os santos catélicos, seguiam o calendario de eventos religiosos
instituido em Portugal e remontam a varios séculos. Em Campos, a cultura do
colonizador tornou-se tdo vivaz que os nomes de santos catdlicos denominaram
muitas localidades da baixada campista. Justificou-se, portanto, a estratégia de Dr.
Décio Cretton realizar essa festa tematica. Assim ele a narrou:

Contando com boa receptividade e eficiente colaboracdo dos
professores e alunos, do Curso Normal e do Grupo Escolar, dirigido
pela competéncia da Professora Didima de Castro Peixoto e do
Jardim de Infancia, orientado pela diligente Professora Odeth Grevy
Bastos, passou-se aos ensaios para aquela festa de congracamento.
Sobressairam-se nessa preparacdo os ilustres professores de

Musica e Canto Orfednico, D. Themis Torres Lima, e de Educacao
Fisica, Profa. Maria do Carmo Almeida. Muitos numeros de canto

'° O jornal Dimens&o é tema especifico do tpico 4.2 que integra o capitulo 4, do presente trabalho.
" No final de sua gestdo como diretor do IEC, Dr. Décio Ferreira Cretton se dedica a carreira juridica.
Faleceu em 16.02.2009, em Niter6i/RJ.
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orfebnico foram levados a efeito e muitos outros de Educacgéo Fisica
foram realizados pelas normalistas, no palco armado no pétio central.

Este evento trouxe um ponto marcante da gestdo do Dr. Décio Cretton, na
direcdo do IEC: a socializacdo. Ao perceber que teria que utilizar algumas taticas
para promover a unido das trés escolas — Jardim de Infancia, Grupo Escolar e
Instituto de Educacao, Dr. Décio Cretton propds, por meio dessa festividade, reunir o
corpo docente e discente com a finalidade de prover recursos para a Caixa Escolar
do IEC (permitida pela lei vigente, a Caixa Escolar provia uniforme e livros aos
alunos carentes). Com isso, promoveu ndo so a integracdo do colégio em todos os
segmentos, mas deu inicio a uma nova maneira de administrar com participacao
coletiva. Dando continuidade a seu relato, Dr. Décio Cretton concluiu:

Outra comissdo de componentes de ambos 0s cursos organizou as
barracas de salgadinhos, doces e roupas infantis. A entrada de cinco
cruzeiros.Alto-falantes transmitiam musicas populares nos intervalos.
A realizagéo foi excelente e a receptividade da populagéo local foi
boa. A integragdo escola-comunidade deu bons frutos nos anos de
1955 e 1956. Além disso, a Prof? Didima ficou entusiasmada com o
resultado financeiro da festa, que sustentou a merenda diéria de sua
Caixa Escolar até o fim do ano. Esse o registro que me ocorreu, no

momento, para o noticiario do jornal “Dimenséo”, do querido IEPAM.
(CRETTON, 1994, p. 3)

Nesse sentido as palavras de Durand, apud Chaves (2000, p. 48), séao
sugestivas: “a razao e a ciéncia apenas unem 0s homens as coisas, mas 0 que une
0os homens entre si, no nivel humilde das felicidades e penas cotidianas da espécie
humana, € essa representacdo afetiva, porque vivida [...]". Certamente, o ano de
1955 foi um ano emblemético para o IEC. Langcando um novo olhar a escola, sem
deixar de considerar a dimensdo técnico/racional de funcionamento, Dr. Décio
Cretton, com muita sensibilidade, foi entrando no dia a dia da escola pela dimenséo
subjetiva. Pouco a pouco se descobriu que, por esse canal, os vinculos foram
criados e a identidade do grupo foi construida, com base nos valores, concepcgdes,
crengas, representacoes, imagens e desejos partilhados.

Assim, a Festa de Santo Antdnio representou o ponto de partida para
prevalecer a construcdo do sentimento de pertenca. Preservado na continuidade, no
contato humano, esse sentimento foi se fortalecendo nas participacdes sociais,
celebragcbes, nos rituais, nas simbologias, servindo de elemento integrador e

reforcando os lagos afetivos.
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Uma das muitas participagdes sociais nas quais o IEC representou a cidade
de Campos foi o Desfile Bangu. De grande repercussao nacional durante os anos
cinquenta, este desfile anual contou durante algum tempo com a presenca das
normalistas do IEC. Justificava-se a presenca das alunas pelo objetivo do desfile —
em prol de obras sociais. Prioritariamente, na assisténcia a criangas e idosos. Em
outro momento, pelo pro-labore que o IEC recebia para ajudar na despesa de
formatura da turma, ou nos cortes de tecidos presenteados, quando a normalista

desfilava. As palavras de Argezilda (dep.1) retratam o significado dessa participacéo:

Foi uma época que tudo que acontecia de bom e de bonito em
Campos tinha que ter a presenca das mocas do Instituto. Elas eram
convidadas a participar de concursos de “miss”, de desfiles da
“Bangu” e, estes desfiles marcaram época ndo s6 em Campos, mas
na sociedade brasileira. Era uma mocidade linda, bem nascida, elite
de Campos: assim era o perfil das alunas do Curso Normal do IEC.
Nés tinhamos um orgulho imenso de pertencer ao colégio, de desfilar
na “parada de 7 de setembro”, de andar pelo centro da cidade
uniformizada, de falar para os parentes que iamos ser professora
formada pelo Instituto de Educacdo. Quanta honra! (dep. 1).

Ao definir o perfil das alunas do Curso Normal do IEC como uma mocidade
linda, bem nascida, elite de Campos, Argezilda (dep. 1) deixou entrever a percepcao
da auséncia de alunas das camadas menos favorecidas no Curso Normal. Para
interpretar essa questao, que se colocou nas sublinhas do relato da ex-normalista,
fez-se necessario o apoio teorico de autores para ajudar a refletir e elaborar
conceitos para compreensao desse fato.

Tomando por base diferentes linhas de pensamento, a instituicdo-escola se
apresenta de diferentes formas, mas sempre como elemento fundamental da
sociedade contemporanea. Teorias sociologicas de cunho funcionalista entenderam
a escola como responsavel pelo prosseguimento da vida social. Entre esses autores,
Emile Durkheim (1975), para quem a escola teria uma dupla funcdo: a funcéo
homogeneizadora, no momento em que transmite no¢cfes basicas da cultura para
todos os grupos sociais; e a funcao diferenciadora, na medida em que prepara, de
forma diversificada, as diferentes classes sociais, para continuacdo da organizagao
social.

A educacgédo é para Durkheim (1995) o processo através do qual o egoismo
pessoal é superado e transformado em altruismo, que beneficia a sociedade. Sem

essa modificacdo substancial da natureza do homem individual em ser social, a
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sociedade ndo seria possivel. A educacdo se tornou assim um fator essencial e
constitutivo da prépria sociedade.

Em outra vertente, os estudos sociologicos de Pierre Bourdieu definiram que
a perpetuacdo da ordem social se explica pelas multiplas estratégias de reproducéo
que os diferentes agentes sociais colocam em ac¢éo para manter ou melhorar a sua
posicdo social. Em um dos seus primeiros trabalhos intitulado La Reproduction
(1992), escrito com Jean-Claude Passeron, os autores tratam do universo escolar
francés e contestam a nocéo, até entdo generalizada, de que a escola fornecia
igualmente a todos os individuos 0 ensino necessario tanto para a promo¢ao da
liberdade individual como para ascensao social.

Bernard Charlot (1996) procurou interpretar esta questdo sob outro
paradigma: para este autor, a relacdo com a escola foi engendrada em fatores que
se enraizam na vida individual e social, por resultar da articulacdo de histérias de
vida e de relagdes sociais, de situacdes escolares e de mobilizagdes familiares e
culturais. Assim, com uma visao capaz de justificar a necessidade do estudo das
singularidades das histérias escolares, que ndo se enquadram em esquemas
mecanicistas, Charlot (1996, p. 48) teceu o seguinte comentario:

De uma maneira geral, essas teorias deixam fora de seu campo a
histéria singular dos alunos no sistema escolar (encontros,
acontecimentos,etc.). Ora, parece-nos essencial levar em
consideracdo essa singularidade, ndo apenas para compreender as

possibilidades de casos marginais mas também para dar a conhecer
formas modernas de desigualdade social no terreno escolar.

Dentre o grupo de autores, que também acredita no poder de transformacéao
da escola, e que as mudancas sociais s6 sdo possibilitadas na formacdo das novas
geracdes, encontra-se John Dewey. Na sua obra Vida e Educacéo (1971), Dewey
apresenta a relacédo entre vida e educacdo como indissociavel. Ao viver sua propria
vida o individuo é forcado a atuar e sua acéo se transforma em processo educativo.
Isso porque Dewey parte do principio de que o individuo se dispde para novas acgdes
depois de avaliar e reorganizar suas experiéncias. O ato educacional consiste, pois,
em dar a esse individuo os subsidios necessarios para que essa reorganizacao de
experiéncias vividas se dé em linhas mais ou menos ordenadas e sistematizadas.

Para Dewey, este meio € a escola, que devia assumir as caracteristicas de
uma pequena comunidade democratica. Ali a crianca aprenderia pela propria

vivéncia as praticas da democracia, habilitando-se a transferi-las, futuramente, em
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sua vida adulta, & sociedade democréatica como tal. Pois os cursos dessas escolas
estariam aptos a reestruturar e reorganizar a sociedade global, que muitas vezes
apresenta desvios em relacdo aos principios da democracia, seja no campo
econdmico, politico ou ideoldgico.

O pensamento educacional de John Dewey (1971) influenciou uma geracao
de educadores brasileiros, nas trés primeiras décadas do século XX. E,
particularmente, um grupo que passa para a Historia da Educacdo como o0s
Pioneiros da Educacdo Nova. Dentre eles, encontrava-se Anisio Teixeira, que fora
discipulo de Dewey, na Universidade de Columbia, nos Estados Unidos, e que
buscou adequar as idéias do seu mestre a reestruturagdo da escola publica, com
especial atencdo ao Curso de Formacéao de Professores.

O movimento lancado por Anisio Teixeira teve como meta garantir uma escola
de qualidade para todos os brasileiros, tal qual a definiu em Educacéo é um direito
(1996, p. 58-9):

Trata-se de uma escola unificada que receberia alunos no jardim-de-
infancia e os conduziria por um caminho comum de progresso
intelectual, o da escola priméria a prolongar-se pelo da escola média,
redistribuindo-os no curso dessa marcha por toda uma gama de
atividades, das menos as mais qualificadas do trabalho humano. A
formacdo diversificada desses quadros seria continua, pois as
diferencas de formag&do de uns e outros seriam de quantidade e
énfase em certos aspectos especiais de interesse e de tipo de

atividade, mas nunca propriamente de natureza intelectual ou nao-
intelectual.

Essas concepgfes de cunho tedrico permitiram (re)pensar a escola brasileira
na sua trajetoria historico-social, o que levou a identificar esta escola que surgiu em
Campos dos Goytacazes, nos anos 50, na modalidade Instituto de Educacao, com a
sua matriz pedagogica calcada nas concepc¢des propostas por Emile Durkheim e
pelos Pioneiros da Educacao Nova dos anos 30.

Nesse sentido, a visdo da ex-normalista Argezilda (dep. 1) retratou apenas
um dos angulos que o seu olhar filtrou para estabelecer o perfil das alunas do IEC,
nos anos 50. Contrastou ainda com as narrativas de ex-normalistas, que se
encontram registradas em diversos momentos deste trabalho. Para essas alunas,
gue vieram das camadas menos favorecidas econdmica e socialmente, o IEC
representava a Unica saida para obter ascensdo social, por meio de uma atividade

economicamente reconhecida.
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Esse fato pode ser entendido, ao situarmos o Curso de Formacéo de
Professores no interior do periodo ditatorial varguista (1937-1945). A possibilidade
de mudancas efetivas nas relagbes socio-politicas e culturais cresceu com a
campanha para a eleicdo presidencial que ganhou as ruas, e com 0 processo de
elaboracdo da Constituicdo de 1946, que possibilitou um amplo debate, na
sociedade, das suas questdfes mais prementes. Dentre essas, a educacgao, vista
como prioritaria nesse tempo de reconstrucao nacional.

Segundo Martins (2000), o IX Congresso Brasileiro de Educacdo promovido
pela Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE) foi resultado dessas proficuas
discussfes sobre a escola brasileira. Reuniu, no periodo de 23 a 28 de junho de
1945, varias entidades culturais e cerca de duzentos educadores brasileiros. Para
Martins (2000, p. 57), a finalidade desse encontro foi estabelecer as diretrizes que
deveriam nortear uma educacdo democrética fundada na cooperacéo, na liberdade,
no respeito a igualdade e a fraternidade humana, ao eleger como seus principais
objetivos:

» despertar a consciéncia da liberdade, o respeito pelas diferengas
individuais, o sentimento da responsabilidade e a confianga do poder da
inteligéncia para encaminhamento e solucdo de problemas sociais;

» desenvolver a fé na vida nacional e no regime democratico, lutando pelas
garantias constitucionais para o exercicio dos direitos civis e politicos;

* mostrar a importancia do principio majoritdrio como sendo o0 mais
adequado para encaminhar e resolver problemas de interesse publico;

e dar relevo ao ensino da ciéncia, porque esta seria fonte de progresso
cultural;

» evitar o dogmatismo na escola.

O cumprimento destes objetivos exigia a formacéo de professores preparados
técnica e culturalmente, que cultivassem a responsabilidade, os habitos de
cooperacao e autogoverno capazes de desenvolver uma critica construtiva. Por isso
os Institutos de Educacao deveriam ser o locus e o ethos desse novo pensar.

Foi nesse clima de efervescéncia cultural, da crenca de que o Brasil estava
iniciando uma nova era de maior liberdade e prosperidade econbmica, que a
imagem da normalista comecou a povoar o imaginario popular. Especificamente, sdo

as normalistas do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro, no final dos anos 40, que
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promoveram essa aura, ao associarem estética e emancipacdo feminina ao
pertencimento a um determinado grupo social, culturalmente privilegiado. Dessa
forma, se inscreveram de forma pioneira, no que foi caracterizado pelos
historiadores como os anos dourados. O langcamento da musica Normalista, no ano
de 1949, de autoria de Benedito Lacerda e David Nasser, imortalizou a figura
tradicional da normalista no imaginario de uma cidade e de um pais. O seu ultimo
verso retratou o papel da mulher, submissa ao controle familiar, conforme as regras
sociais da época:

[...] mas a normalista linda

N&o pode se casar ainda

S6 depois que se formar

Eu estou apaixonado

O pai da moca é zangado

E o remédio é esperar.

Durand, apud Chaves (2000, p.17), afirmou que “o imaginario se produz e é
produzido no trajeto antropolégico”, entendido como “a incessante troca que existe,
ao nivel do imaginario entre as pulsdes subjetivas e assimiladoras e as intimacdes
objetivas do meio social’. Acrescentou ainda Durand (1988, p. 12) que a funcéo
simbdlica é o lugar de “passagem” e funciona como “ponte” entre o biopsiquico e o
sécio-cultural. Dai as possibilidades de exploracdo do imaginario como “o conjunto
de imagens e de relacbes de imagens que constituem o capital pensado do homo
sapiens” (DURAND, 1988, p. 14). Neste sentido, a mistica dos anos dourados
envolveu também as normalistas do Instituto de Educacdo de Campos, que fizeram
parte, assim como as demais normalistas brasileiras, desse cenario mesclado de
fantasia e realidade.

Assim, quando, pela primeira vez, o Instituto de Educacdo de Campos
participou do desfile civico-escolar de 7 de setembro de 1955, com suas normalistas
vestidas de azul e branco — como manda a tradicdo — inseriu-se, definitivamente, na

paisagem e no imaginério da cidade.
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Fig. 8: Desfile de 7 de Setembro — 1955
FONTE: Arquivo do ISEPAM

Partindo do pressuposto que as tradigOes, representagcdes, crencas, que
fazem parte do imaginario popular, ndo sdo apagadas da memaria coletiva, apesar
das transformacdes que ocorrem no contexto social, também a imagem do Instituto
de Educacdo de Campos e da normalista uniformizada de azul e branco ainda
permaneceram latentes na sociedade campista durante longo tempo. Assim, o ciclo
iniciado pela Escola Normal do Liceu, definitivamente, se fecha. Outro se abre. No
depoimento de Ana Maria (dep.3), pode-se constatar essa realidade:

1957 — Entro no IEC por meio de um concurso muito dificil. O colégio
€ novo, mais amplo, mais moderno, uniforme mais bonito... Subo
suas amplas escadas com muita alegria. Encontro Romélia que,
muito brava, termina logo com meu alvorogo. Sé mais tarde, descobri
o grande coragdo amigo e carinhoso da brava Romélia. Chego a sala
do primeiro ano e vejo que agora sera diferente. Cada turma tera sua
sala, ndo nos deslocaremos como no Liceu. Comeca a chamada:
Alda Terezinha, Ana Maria Peixoto, Ana Maria Rebel. Sinto falta de
Adilson Pinto. Onde estardo Angela Maria Sarmet, Benjamin, Carlos
Augusto (eram dois), Carlos Eduardo, Carlos Vitor? Percebo, s6
nesse momento, a separacao inevitavel, embora necessaria.(dep. 3).

Se por um lado a transferéncia da Escola Normal para o Turfe-Clube

representou a ruptura com a tradicional cultura liceista, a mudanga para o Instituto
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de Educacao propiciou o0 surgimento de uma nova cultura escolar, que seria a peca-
chave para construcdo da autonomia e responsavel pela nova etapa no processo da
formacado docente em Campos dos Goytacazes.

Vifiao Frago (1995) observou que a cultura escolar é vista como um conjunto
de teorias, principios ou critérios, normas e praticas sedimentadas, ao largo do
tempo, no seio das instituicdes educativas. Trata-se de modos de pensar e atuar que
proporcionam estratégias e pautas para organizar a vida escolar, e a interagir com
0S companheiros e com outros membros da comunidade educativa, integrando,
assim, a vida cotidiana as praticas docentes.

Julia (2001), por sua vez, interpretou a cultura escolar como um conjunto de
“normas” que define conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto
de “praticas” que permite a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacéo
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas com finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sécio-politicas ou
simplesmente de socializacao).

Névoa (1991) distinguiu dois momentos na configuracdo da cultura escolar:
cultura interna (conjunto de significados e quadros de referéncia partilhados pelos
seus membros) e cultura externa (variaveis culturais existentes no contexto da
organizacdo que interferem na definicdo da sua propria identidade).

De comum nessas conceituacfes esta a concepcado de que a formacgao
docente ndo se faz a partir do momento em que alunos e professores entram em
contato com as teorias pedagogicas. Situa-se mais além: enraizada em contextos
sociais e historias individuais que antecedem, até mesmo, a entrada na escola.
Estende-se, a partir dai, por todo o percurso da vida escolar e profissional, conforme
Cyntia (dep.2) relatou:

Quem estudava no Instituto de Educacédo estava preparado para a
vida. Fiz vestibular para a PUC-RJ, no final do 3° ano do Curso

Normal e tirei primeiro lugar em Pedagogia. Ouvi muitos elogios ao
colégio em que estudei. (dep. 2).

A cultura escolar que se estabeleceu, na o6tica de Cyntia, articulou-se aos
aspectos que construiriam a personalidade institucional do IEC: a qualidade
pedagogica do Curso Normal. Para Véra ( dep.8), a rigidez da disciplina escolar se

constituiu no quesito fundamental. Assim ela se expressou:
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Uma das coisas mais importantes do IEC era a disciplina. A gente
levou muito do que aprendeu para a nossa vida. Eu tenho um grande
orgulho de ter sido aluna desta escola e, depois, professora. Os
professores eram rigorosos e eu passei esta maneira de ser na
minha vida profissional e, tudo que realizei foi com muita seriedade.
Tenho orgulho de mim e do meu pai, por termos participado da vida
do Instituto e contribuido na formag¢do de tantas criangas e jovens.
(dep. 8).

Durante as entrevistas, observou-se o uso continuo das expressoes: grande
familia, espirito solidéario, fraternidade, raizes, ensino forte, participagdo democratica,
escola socializadora, glamour — expressdes que, ao serem usadas, contribuiram
para definir a cultura escolar do IEC. Supondo que foi nessa diregdo que caminhou o
Instituto de Educacéo de Campos, para se estabelecer como referéncia académica e

polo socio-cultural no norte fluminense.

3.3 AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A FORMAGAO DOCENTE SOB A MISTICA DOS ANOS

DOURADOS

A expressdo anos dourados, cunhada no enredo socio-politico e econémico
nos anos finais da década de 40, na entdo capital da Republica — cidade do Rio de
Janeiro — se relacionou a um momento histdrico que teria seu apice nos anos de
1950. Na interpretacéo de Martins (2000, p. 63), uma personagem desempenharia o
papel de missionaria do saber, investida na nobre funcdo de educar e instruir a
infancia — a professora primaria. Depositaria das esperancas de um pais que
perseguia a passos largos a utopia do progresso, a professora “teria o poder de
formar e melhorar a inteligéncia e o carater da infancia, o que possibilitaria a
melhoria da qualidade de brasileiro e um refor¢co para a nacionalidade”.

O pano de fundo, no qual se assentaria esse contexto, foi a promulgacéo da
Lei Organica do Ensino Normal, em 1946. Até entdo, a regulamentacdo e as
mudancas no Ensino Normal eram de competéncia dos estados da federacédo. Cada
estado tinha a liberdade de promover reformas e estabelecer diretrizes que
orientassem a formag&o de professores. Com a centralizagdo dessas diretrizes, a
partir de 1946, pelo governo federal, o Ensino Normal, em todo o territério nacional,
passou a adotar critério unico a ser seguido por todas as unidades federativas.

Essa medida se efetivou pelo Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de janeiro de 1946,
que estabeleceu as bases de organizagdo, a estrutura, a administracdo, a vida
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escolar e as finalidades do Ensino Normal: promover a formac¢ao do pessoal docente
necessario as escolas primérias; habilitar administradores escolares destinados as
mesmas escolas; desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
educacao da infancia.

Pelo Decreto-Lei n® 8.530/46, essas finalidades deveriam ser cumpridas por
dois tipos de Curso Normal: o de primeiro ciclo, que formava “regentes de ensino
primario” em quatro anos, e o de segundo ciclo, que diplomava “mestres primarios”
em trés anos. O Capitulo Il deste Decreto-Lei estabeleceu os tipos de
estabelecimentos de Ensino Normal: o Curso Normal Regional, a Escola Normal e o
Instituto de Educacéo.

O Curso Normal Regional seria o estabelecimento destinado a ministrar tao
somente o primeiro ciclo do Ensino Normal. A Escola Normal seria o
estabelecimento destinado a dar o curso de segundo ciclo desse ensino e ciclo
ginasial do ensino secundario. O Instituto de Educacéo seria o estabelecimento que,
além dos cursos proprios da Escola Normal, ministraria ensino de especializacdo do
magistério e de habilitacdo para administradores escolares do grau primario.

Acerca da dualidade desses cursos, Lourenco Filho (1953, p. 69) citou trecho
da “Exposicao de Motivos” da referida lei, esclarecendo:

Dois niveis séo julgados necessarios na formacdo docente de grau
primario, em virtude das diferencas de ordem econdmica e cultural
existentes entre as varias regides do pais, e, ainda, dentro dessas
regides, em zonas claramente determinadas por essas condicdes. O
primeiro desses niveis corresponde ao ciclo inicial dos cursos de
segundo grau, em quatro anos de estudo, e habilitara regentes do
ensino primério; o outro, correspondente ao segundo ciclo desse
mesmo grau, e a fazer-se em trés anos, apdés a conclusdo do
primeiro (ou apdés a conclusdo do ginasio), formara mestres
priméarios. O projeto adota essa estrutura, que é a de todas as leis
organicas do segundo grau, a fim de ndo manter o isolamento do

ensino normal, em relacdo ao plano geral de estudos vigorante no
pais, como até agora tem acontecido.

Dessa forma, o curso de primeiro ciclo — regente de ensino primario —
caracterizava-se por ser um curso de curta duracdo, de nivel ginasial, para suprir a
caréncia das regides, principalmente rurais, que possuiam uma quantidade
significativa de professores sem formacédo para 0 magistério. Ap0s o primario, o
candidato a regente de ensino primario deveria cumprir um curso de quatro anos, no

qual predominavam disciplinas de carater propedéutico, como Portugués,
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Matematica, Geografia, Historia Geral e do Brasil e Ciéncias Naturais. Apenas na
quarta série estudavam-se algumas disciplinas com contetdo pedagdgico, como
Pedagogia, Didatica e Pratica de Ensino. A especificidade desse curso ficava por
conta da disciplina “Trabalhos Manuais e Atividades Econdémicas da Regidao”. De
acordo com a Lei Organica do Ensino Normal, essas disciplinas deveriam se
desenvolver, articuladas a producdo econdémica e aos costumes dos grupos sociais
da regido onde se encontrava inserida a escola. A Lei Organica do Ensino Normal
permitia também que cada Estado sugerisse outras disciplinas, além dessas, para
suprir a especificidade de cada regiao.

O Curso Normal de 2° ciclo — mestre primario — deveria ser realizado em trés
anos, apos a concluséo do curso ginasial ou de regente de ensino. Esse curso seria
ministrado por Escolas Normais e Institutos de Educacdo. Manteria a mesma
estrutura do curso de primeiro ciclo: a primeira série era dedicada ao estudo de
disciplinas de formacdo geral, como Portugués, Matemética, Fisica, Quimica e
Anatomia. A formacéo pedagdgica era desenvolvida na segunda e terceira séries,
com as disciplinas de Psicologia Aplicada a Educacédo, Metodologia do Ensino
Primério, Sociologia Aplicada a Educacdo, Nocdes de Historia e Filosofia da
Educacéo e Pratica do Ensino Primario.

Em relacé@o a estrutura curricular do Curso Normal, o Decreto-Lei n° 8.530/46
(Cap. IV, Art. 14) recomendava uma elaboracdo “simples, clara e flexivel”, na
composicdo e na execucdo dos programas. As bases e orientacbes a serem
seguidas atenderiam aos seguintes pontos:

» adocéao de processos pedagogicos ativos;

* aeducacdo moral e civica ndo devera constar de programa especifico, mas

resultara do espirito e da execucéo de todo o ensino;

* nas aulas de metodologia devera ser feita a explicacdo sistematica dos
programas de ensino primario, seus objetivos, articulagdo da matéria,
indicacdo dos processos e formas de ensino e ainda a revisdo do contetudo
desses programas, qguando necessario;

 as aulas de desenho, trabalhos manuais, canto, educacdo fisica e
recreacdo e jogos compreenderdo também, no ultimo ano de estudos, a
orientacdo metodologica de cada uma dessas disciplinas no grau primario,
com especial atencdo as necessidades regionais;



82

* 0 ensino religioso podera ser estabelecido em carater facultativo, nao

constituindo objeto de frequéncia compulsoria por parte dos alunos.

No Cap. VI, Art.29, a Lei Organica do Ensino Normal de 1946 incentivava,
como trabalho extracurricular, que “os estabelecimentos de Ensino Normal
promovam, organizem e desenvolvam atividades paraescolares”. Eram atividades
destinadas a criar, em regime de autonomia, condi¢des favoraveis a formacéao de
sentimentos de sociabilidade e do estudo em cooperacdo. Sobretudo, mereceriam
especial atencdo aquelas que tivessem por objetivo despertar entre os escolares o
interesse pelos problemas nacionais. Tal preocupacgédo fazia parte do discurso
ideologico do periodo pos-guerra. A educacao deveria reformular seus meios e fins,
buscando mudar a mentalidade dos novos professores, colocando-0s em
consonancia com 0s novos tempos de paz e solidariedade.

Quanto aos critérios exigidos para admissao aos cursos normais de qualquer
ciclo, no Titulo Il (Cap.lll, Art. 20), encontram-se eles assim apresentados:

Qualidade de brasileiro; Sanidade fisica e mental; Auséncia de
defeito fisico ou disturbio funcional que contrapbem o exercicio da
funcdo docente; Bom comportamento social; Habilitacdo nos exames

de admissédo. Paragrafo unico: Nao serdo admitidos em qualquer dos
dois cursos candidatos maiores de 25 anos.

Esses critérios, na concepcdo da maioria dos educadores, eram de carater
excludente e iam de encontro a Carta Constitucional Brasileira de 1946, Artigo n.
141, que enunciava: “A educacao é direito de todos e serd dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”.
Portanto, as exigéncias adotadas para admissdo ao Curso Normal se mostraram
antagodnicas aos principios politico-ideoldgicos estabelecidos pela Constituicdo de
1946, que se encontravam pautados no respeito aos direitos humanos, as garantias
individuais e a liberdade de pensamento e expressao.

Foi sob a égide da Lei Organica do Ensino Normal de 1946 que o Instituto de
Educacdo de Campos foi regulamentado em 1954, com a finalidade de formar
mestres primarios, pela modalidade de Curso Normal de 2° ciclo, com trés anos de
duracéo. Inicialmente, tornou-se uma escola feminina. Durante o periodo de 1954 -
1960 foi vetado o ingresso de rapazes no Curso Normal.

Composto inicialmente pelo Jardim de Infancia, Grupo Escolar e Curso
Normal, o Instituto de Educacado de Campos implantou, em 1958, o Curso Ginasial,
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organizado consoante a Lei Organica do Ensino Secundario, de 1942. O Jardim de
Infancia e o Grupo Escolar funcionariam como espacgos destinados a Prética de
Ensino. Essa foi uma das diretrizes tracadas pelo MESP, e uma das razdes que
justificaram a transferéncia das normalistas do Liceu de Humanidades de Campos
para o Instituto de Educacdo de Campos: desenvolverem, na pratica, as teorias
estudadas nas salas de aula.
Para Lourenco Filho (2001, p. 54) era fundamental a Pratica de Ensino no
Curso de Formacéo de Professores. Assim ele a justificou:
Porque o ensino é justamente uma “pratica”, uma “técnica”, uma
“arte”. Porque, no ensino, h4 que “saber fazer” como j4 se fez, ou ja
se poderd ou se devera fazer. Aprende-se a fazer, fazendo. Se
guisermos, pois, formar professores, teremos que pd-los em

situacbes reais de ensino, em face de classes reais, vivendo
experiéncias reais. Eis o primeiro ponto.

Sob o aspecto pedagogico, as Leis Organicas nortearam-se por uma
orientacdo tradicional: curriculos definidos a priori, instrucdées metodologicas
definidas pelo MESP, rigidez nos exames e na avaliacdo da aprendizagem. Este
direcionamento centralizador foi amplamente criticado pelos idealizadores da Escola
Nova, que também reconheceram a implantacdo do Servico de Orientacao
Educacional (SOE), nas unidades escolares, como um avango em termos da
aplicacdo das teorias educacionais, 0 que possibilitou maior compreensao do
processo ensino-aprendizagem.

Inicialmente, a matriz curricular em vigor na Escola Normal do Liceu de
Humanidades de Campos nao sera modificada nos trés primeiros anos de
funcionamento do Instituto de Educagdo de Campos (1955-1958). O elenco
disciplina/série, a ser cumprido em trés anos, obedeceu a organizacdo estabelecida
pela Lei Organica do Ensino Normal de 1946, conforme pb6de ser observado na
Ficha de Vida Escolar (Anexo 1) de alunas do Instituto de Educacédo de Campos,
ingressantes no periodo de 1954 a 1956, que foi levantada pela mestranda, nos
arquivos do ISEPAM:
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Quadro 2: Distribuicdo de Disciplinas por Ano/Série-1955-1957 ( Elaboracéo Prépria)

Disciplinas 12 Série 22 Série 32 Série

Portugués X X X
Matematica X X -
Geografia da América X - -
Geografia do Brasil, esp. do Estado do Rio - X -
Historia da América X - -
Historia do Brasil, esp. do Estado do Rio - X -
Fisica e Quimica X - -
Anatomia e Fisiologia Humanas X - -
Biologia Educacional - X -
Higiene e Educacéo Sanitaria - X -
Higiene e Puericultura - - X
Sociologia Educacional - -

Historia e Filosofia da Educacéo - - X
Psicologia Educacional e Nocdes de - X

Estatistica

Psicologia Educacional - - X
Metodologia do Ensino Primario - X X
Pratica de Ensino - - X
Noc¢des de Agricultura - - X
Desenho e Artes Aplicadas X
Musica e Canto Orfednico X X X
Educacéo Fisica X X -
Ed. Fisica, Recreacédo e Jogos - - X

FONTE: Ficha de Vida Escolar de aluna formada pelo IEC, no periodo de1955-1957.
Arquivo ISEPAM

A configuragdo das disciplinas/séries e a estrutura curricular em moldes
tradicionais mostraram a necessidade de introduzir mudancgas substanciais no Curso
de Formacéao de Professores, para atender as novas propostas pedagogicas que se
faziam presentes nas discussdes entre os educadores. Nesse sentido, a Assembleia
Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (ALERJ) promulgou a Lei n® 3.649 de 12 de
junho de 1958 (Anexo 2). Esta legislagéo estadual revogou as leis e os decretos-leis
instituidos pela Lei Organica do Ensino Normal de 1946, especificamente, nos
Artigos 1° e 2°. As determina¢cdes que integram o Artigo 1° abrangem a questao
curricular, os dispositivos do Regulamento do Ensino Normal e o Exame de
Adaptacao para professores primarios, formados por outros estados da federacdo. O
Artigo 2° refere-se a Lei do Magistério.

No artigo 2°, faz-se a revisdo da Lei n° 1.870 del8 de abril de 1953 — Lei do
Magistério. De acordo com a Lei Estadual n°® 3.649 de 12 de junho de 1958, o Artigo
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9° da Lei Federal do Magistério passa a ter a seguinte redacéo para o Estado do Rio

de Janeiro:
Art. 9° - Aos diplomados por estabelecimentos oficiais de 2° ciclo
normal fica assegurada independentemente de concurso, em carater
efetivo homeacdo para o cargo de professor primario desde que,
além dos requisitos constantes do artigo 5° da Lei do Magistério,
preencham as seguintes condicdes: ter feito todo curso normal em
estabelecimento mantido pelo Estado; ter alcancado em cada série
desse curso, média global oitenta pelo menos, e em nenhuma
cadeira nota inferior a setenta; ndo ter sofrido penalidade. O
paragrafo 1° deste artigo assegura aos diplomados, a nomeacao

para o municipio que desejarem. N&o existindo vaga no municipio
pretendido, o Governo Estadual criar4 o cargo.

O incentivo oficial para as alunas do Curso Normal, através da nomeacao
prémio para o quadro do magistério publico, fez acontecer uma grande demanda
para o Curso Normal. A selecdo para os Institutos de Educacao passava por um
crivo bastante rigoroso, o que propiciava a entrada de uma grande parcela de jovens
oriunda das camadas mais favorecidas econémica e culturalmente, uma vez que
essas jovens tinham a oportunidade de arcar com as mensalidades dos cursos
preparatérios de ingresso ao Curso Normal. Isso n&o significou obstaculo para as
alunas procedentes das camadas menos favorecidas, conforme alguns dos
depoimentos das entrevistadas, neste trabalho. Ao contrario, a maioria delas relatou
que o esforgo para ser aprovada no IEC era redobrado, mas que valia a pena, pois
era a oportunidade de se conseguir, por mérito proprio, um vinculo efetivo no
Estado.

Quanto a reformulacdo do curriculo prevista no Artigo 1°, da Lei Estadual
n°3.649/58, foi designada pela Secretaria de Estado de Educacdo/RJ, uma comissao
encarregada de propor a nova estrutura curricular para o Curso Normal. A proposta,
com as sugestdes de disciplinas e horas/aula, foi encaminhada para apreciacao e
autorizacdo do Conselho Estadual de Educacdo/RJ (CEEC/RJ). Durante quatro
anos, essa proposta tramitou entre a Comissédo e o Conselho. Em 19 de marco de
1962, por meio do Oficio Circular n°1/62, e ja sob a égide da LDBEN n° 4.024/61, as
escolas do Estado do Rio com Curso Normal foram notificadas de que deveriam
adequar-se a nova matriz curricular, que passou a ser constituida de forma a
categorizar as disciplinas em Obrigatérias, Optativas e Praticas, assim distribuidas

pelas trés séries do curso:
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A - Disciplinas Obrigatérias:
12 Série — Portugués; Matemética e Estatistica Educacional; Geografia
do Brasil; Ciéncias Fisicas e Bioldgicas; Psicologia; Didatica Geral.
22 Série - Portugués; Matematica e Estatistica Educacional; Historia do
Brasil; Ciéncias Fisicas e Biologicas; Psicologia; Didatica Geral
32 Série — Portugués; Higiene e Puericultura; Filosofia e Sociologia
Educacional; Psicologia; Desenho e Artes; Didatica Especial

B - Disciplinas Optativas:
12 e 23 Série: Desenho e Artes; Musica; Anatomia e Fisiologia
Humanas.

C - Préticas Educativas:
Canto e Mdusica; Educacdo Fisica (obrigatéria até os 18 anos);
Educacdo Fisica e Literaria; Recreagdo e Jogos; Atividades

Vocacionais; Economia Doméstica; Artes Manuais.

Revendo os documentos de Vida Escolar de alunas do Curso Normal no
periodo de 1958 e 1959, constatou-se que, desde 1958, houve alteracdo na matriz
curricular do Instituto de Educagédo de Campos, independente da aprovacdo do
CEE/RJ. O que se pbde depreender dessa andlise foi que, até 1957, permaneceu a
antiga matriz curricular, conforme demonstrativo no Quadro 2, no corpo do presente
trabalho. A partir de 1958, a matriz curricular do Curso Normal apresentou-se de
acordo com a nova proposta da SEEC/RJ. As fichas individuais que configuraram as
mudancgas encontram-se no Anexo 3.

Ao observar a distribuicdo das disciplinas na matriz curricular vigente em
1958, uma em especial destacou-se dentre as outras. Tratava-se da disciplina de
Didética, que, no seu desdobramento em Geral e Especial, constituiu-se em um dos
eixos pedagogicos do Curso Normal. Nos varios registros documentais do Curso
Normal do IEC, sobre a disciplina de Didatica, o documento intitulado O
Regulamento da Cadeira de Didatica da Escola Normal Organizado pela Professora
Romanda Goncalves Pentagna, datado de 1° de agosto de 1958, mereceu uma
anélise mais detalhada.

Nesse documento, originario do Departamento do Ensino Médio/ Instituto de
Educacdo de Niter6i (IEN), foram estabelecidas as finalidades da disciplina, que

devia ser articulada com as demais disciplinas do Curso Normal. O Regulamento
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encontra-se dividido em seis capitulos, que abordam a disciplina de Didatica Geral,
articulada com as demais Didéticas Especiais, observando as seguintes orientacdes:
carga horaria, conteudo, referencial bibliografico e sugestdes de trabalho a ser
desenvolvido junto as classes do Jardim de Infancia.

A professora Romanda Gongalves Pentagna, nesse documento, deu um
destaque a disciplina Pratica de Ensino, considerando-a um dos pilares do Curso de
Formacéao de Professores. Nesse sentido, dedicou um capitulo especial & conjuncgao
teoria-pratica. Nos capitulos 5 e 6 do Regimento da Cadeira de Didética, a
professora Romanda Pentagna voltou-se para o desenvolvimento infantil, na faixa
etaria de 3 a 6 anos. Sugeriu uma série de atividades praticas a ser dinamizada no
Jardim de Infancia, recomendando ainda que a construcdo do processo ensino-
aprendizagem fosse realizada com o foco voltado para a psicologia infantil,
fundamentos socioldgicos, fundamentos filoséficos e atividades ludicas.

Foram mudancas significativas que, certamente, legitimaram a finalidade da
Escola Normal voltada para a infancia, embora, pela documentacdo analisada,
pudesse inferir-se que O Regulamento da Cadeira de Didatica, implantado como
diretriz curricular, teve em seu processo de implementacdo no IEC muitas duvidas.
Em relacdo as duvidas suscitadas, foram diversos os oficios enviados pelo IEC a
SEEC/RJ, solicitando maiores esclarecimentos na dinamizacdo das disciplinas de
Didatica Geral e Especial. Entre os oficios recebidos da SEEC/RJ, como resposta, 0
Oficio-Circular n® 2/59 (Anexo 4) apresentou as orientacdes de como distribuir as
oito aulas previstas de Didatica Especial. No Oficio-Circular n° 8/60 (Anexo 5) , o
Diretor do Ensino Médio da SEEC/RJ, com a finalidade de “dirimir dividas” quanto
ao processo de avaliacdo dessas disciplinas, indicou diversas formulas matematicas
para equaciona-las.

Foram aspectos que permitiram interpretar as acdes centralizadoras do poder
publico, que, quase sempre, se impde com medidas autoritarias. Fato que também
pode ser constatado em relacdo a vida administrativa do IEC, entre 1954-1965. Na
correspondéncia oficial entre o IEC-SEEC/RJ, foi perceptivel a falta de autonomia
administrativa do IEC. Havia um rigoroso controle da Secretaria de Educacgao e
Cultura/RJ, em torno do numero de alunos matriculados, lancamento de faltas e
notas nos diarios de classe e regulamentos para as avaliacoes.

No Oficio Circular n° 2/58, assinado pelo entdo Diretor do Ensino Médio da

SEEC/RJ, Prof. Aldo Muylaert, e enderegado ao diretor do Instituto de Educacéo de
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Campos, Prof. Eucléres Bello de Campos, encontram-se as normas de como
preencher corretamente o Boletim Mensal a ser enviado a SEEC/RJ. Solicitava,
ainda, o Diretor do Ensino Médio, clareza e zelo no preenchimento, uma vez que 0s
boletins enviados anteriormente apresentavam dados incoerentes, chamando a
atencdo para o numero de aulas, que devia ser igual ao niumero da soma das
frequéncias.

Rigor que também se aplicava ao concurso de admissdo ao ingresso no
Curso Normal do IEC. Fato comprovado por Hyalci (dep.5), que participou do exame
de selecdo, no ano de 1956. Segundo a entrevistada, o concurso para o IEC era
dificilimo. Sua familia jA& havia se deslocado da baixada campista, onde o pai era
proprietario rural, para que ela e os irmaos pudessem estudar. Complementando,
Hyalci (dep.5) assim se colocou:

Minha casa era préoxima ao IEC. Fui andando devagar, nervosissima
com o que ia enfrentar. Encontrei muita gente na porta do IEC. Eram
maes e filhas que esperavam a hora da prova. Todas nés estdvamos
tensas. Foi um dia que ficou para a historia... Diziam que o diretor era
uma pessoa muito rigorosa, e assim, s6 conseguiria passar quem
tivesse muita competéncia. Lembro da minha mée rezando para que
eu fosse aprovada. Se eu ndo fosse professora, que profissdo
seguiria? Meu pai, como todo homem da sua geracéo, dizia que a
mulher fora feita para casar e ter filhos. “Mulher que estuda muito,
nao casa”’, afirmava ele. Foi nesse clima, que entrei para fazer a
prova. (dep. 5).

O exame de admissao para o Curso Normal marcou as gerac¢des dos anos 50
e 60. O preparativo se iniciava quase dois anos antes do concurso. Foram
depoimentos de algumas das entrevistadas: Ana Maria, Giselda, Cyntia, lima,
Argezilda e Elysabeth. As candidatas ao Curso Normal, concomitantemente com o
Curso Ginasial, se inscreviam em cursos preparatorios ou estudavam com
professores particulares. Dava-se inicio a uma maratona que s6 terminava apos a
divulgacao dos resultados. Esses procedimentos para o ingresso ao IEC tornaram o
curso disputado. Ao ser aprovada, a candidata tinha a sensacéo de ter alcancado
uma meta excepcional. Era o inicio de sua emancipagdo, uma vez que 0 acesso ao
IEC era considerado o passaporte para o ingresso, quase certo, na rede publica de
ensino. Acrescido da oportunidade, caso fosse aluna com resultado acima da média,
de ter sua nomeacédo garantida para o quadro do magistério publico, conforme a

legislacéo vigente.
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A esteira da mistica dos anos dourados, em que surgiu a imagem romantica
da normalista, associou-se outro aspecto mais real e menos fantasioso: o de ordem
econdbmica. A remuneracdo da professora primaria da rede publica gerou grande
procura pelo Curso Normal, considerando que o professor primario do Estado do Rio
de Janeiro ganhava, na década de 1960, em torno de dois salarios minimos, como
média salarial dos funcionarios do Estado; talvez estivesse ai uma das razdes para
que a profissdo docente fosse valorizada materialmente em todo o Estado do Rio de
Janeiro. Comprovadamente, ndo era um salario que suprisse as despesas pessoais.
Esta era a visdo de Linda Amélia (dep. 7), cujas palavras retrataram a questao
salarial, no ano de 1964:

Apos terminar o Curso Normal no IEC, participei do vestibular para
Pedagogia na FAFIC.O curso era pago. Como professora, eu
ganhava Cr$14,50 e pagava de mensalidade escolar Cr$12,50. N&o
sobrava nada. Era investimento em mim mesmo. Comecei a colher
os frutos mais tarde, mas tinha que trabalhar em muitas escolas.
(dep.7).

Para a entrevistada, com o salario de professor ela conseguia pagar 0s
estudos numa instituicdo de ensino superior. Para outras entrevistadas, o salario
complementava a despesa domeéstica, representava uma forma de independéncia
financeira da mulher e um vinculo vitalicio garantido pelo emprego publico.

Assim, a questao do ingresso da mulher campista, na vida economicamente
ativa, deu-se por uma das vias preferenciais: a docéncia. Ainda marcada por
preconceitos, a entrada da mulher no mercado de trabalho era restrita e
discriminada. Para os padrdes vigentes da época, a profissado ideal para a mulher
seria aquela que pudesse conciliar as tarefas profissionais com as de mae-de-
familia, razdo para a profissdo docente se adequar a esse perfil. Nesse sentido,
Pierre Bourdieu (1997, p. 170-1) teceu a seguinte consideracao:

A entrada das mulheres na vida profissional forneceu uma prova
manifesta de que a atividade doméstica ndo € socialmente
reconhecida como um verdadeiro trabalho: na verdade, negada ou

denegada por sua prépria evidéncia, a atividade doméstica continuou
a se impor as mulheres por acréscimo.

Com o passar do tempo, a profissdo de professor primario tornou-se quase
que exclusivamente feminina. A interpretacdo de se pensar o magistério como uma

atividade que associa amor, doagdo e vocacédo para a maternidade se tornou o
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discurso que, segundo Oliveira (2004), foi usado como justificativa para o abandono

pelos homens das salas de aula.

O magistério passa entdo, a ser vinculado a caracteristicas
tipicamente femininas, como paciéncia, afetividade, enfatizando,
assim, a idéia de que a docéncia constituiu-se mais um sacerdocio
do que profisséo. (OLIVEIRA, 2004, p.171).

Fig. 9: Prof? Argezilda com seus alunos -1961
FONTE:Arquivo Argezilda Oliveira

A docéncia primaria passou a ser quase uma Unica opcao para as jovens
campistas que nao vislumbravam, nos anos de 1950 e 1960, nenhuma perspectiva
de atuacdo em outras areas do mercado de trabalho. Este foi um dos fatores que,
decididamente, mais motivaram as jovens campistas a buscarem na profissdo
docente a sua autonomia. Comprovagao que encontramos nas palavras de Roseli
(dep. 6):

Eu ndo tive opcao. Minha familia ndo tinha posses para que eu
seguisse outra profissdo. Nunca questionei isso, pois acho até que,
no intimo, sempre quis ser professora de criangas. Estou feliz porque
acho que cumpri minha missdo. Ndo consegui grandes coisas, nao
pude fazer carreira brilhante como Maria Marta e Marcia, que foram
para o Rio e se formaram em medicina. Para mim, essas meninas,
conseguiram realizar um grande feito — realizarem-se pela vocagéao.
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Naquela época, quem se atrevia a sair de Campos, e cursar uma
profissdo de homem? (dep. 6).

No depoimento de Véra (dep.8), como de tantas outras entrevistadas, a
situacdo nao foi tdo diferente. Seu relato corrobora o de Roseli (dep.6):
Meu pai queria garantir um ganho certo para mim. Era médico.
Desses, que se dedicaram a medicina por missdo. Sua preocupagao
maior era, quando morresse, eu tivesse uma seguranca material para
poder me manter. O Curso Normal foi uma “escolha espontanea”,
veio no dia-a-dia, resultado das conversas la em casa. O que eu
gueria mesmo é fazer faculdade de Educagéo Fisica, mas sO havia

no Rio de Janeiro e meu pai jamais deixaria sair de Campos para
estudar fora. (dep. 8).

Assim, o Curso de Formacédo de Professores tornou-se a aspiragdo de
centenas de jovens gque, independente de serem vocacionados para 0 magistério,
procuraram esse espaco para realizacao profissional. Em Campos, o IEC passou a
ser a promessa de um futuro garantido, como professora primaria da rede publica de
ensino. O primeiro passo seria a aprovacao no concurso de ingresso. Dado o rigor
do processo de selecdo, talvez essa fosse a mais dificil barreira a ser transposta,
antes de passar pelo portal azul, em formato de ogiva, e ser considerada normalista
do IEC. O segundo momento consistia em penetrar no universo académico da
instituicdo, considerado padréo de exceléncia no norte fluminense.

Nesse sentido, as ex-normalistas deixaram claro que o fator vocagao nao foi
determinante para a escolha do Curso Normal. A indicacao familiar e a remuneracéo
vitalicia por meio do servico publico mobilizaram as jovens normalistas a optarem
pela profissao docente.

Um outro aspecto evidenciado foi a saida de Campos para estudar fora.
Quase todas tiveram esse sonho. No entanto, as dificuldades econdmicas, a propria
condicdo feminina nos anos cinquenta e sessenta, de subalternidade a familia,
fizeram deslocar esse ideal para o campo da docéncia, o que ficou evidenciado em
alguns trechos das entrevistas:

Os professores viam em mim uma pesquisadora, uma cientista. Mas
para desenvolver este potencial tinha que ir para o Rio de Janeiro.
N&o pude ir. Terminando o Curso Normal fui fazer Direito, mas ndo
exerci a profissdo. Continuo a dar aulas de Quimica e Biologia,
disciplinas que remetem a minha verdadeira vocacao. (Sénia, dep.
12).
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Vocacgdo? Nos anos 60 pouco se falava sobre isto. O destino de nés,
mulheres, era ser professora. O diploma tinha que ser do Instituto de
Educacdo. Este sim era o de maior valor. (Ilma, dep. 9).

3.4 A VIDA ESCOLAR NO INSTITUTO DE EDUCAGAO DE CAMPOS: AS MARCAS E OS IMPACTOS

DO CONTEXTO

Houve esta vida ou inventei?
(ADELIA PRADO, 1986, p. 43)

As lembrangcas da vida escolar, as caracteristicas das experiéncias de
aprendizado, as relagcbes com o0s professores se constituiram cenas tecidas no
nacleo da formacdo docente e ganharam maior visibilidade ao serem construidas
como objeto de investigacdo educacional. Esta foi a interpretagdo de Anténio Novoa
(1995, p. 14-5), que ressaltou ainda a necessidade de “recolocar os professores no
centro dos debates educativos e das problematicas da investigacdo”, para que se
construisse, a partir da historia dos processos de formacg&do, uma narrativa que
ajudasse a enfrentar os dilemas educativos atuais.

Considerando que a constru¢cdo do conhecimento atravessou inumeras
mediacdes que se movimentaram e se organizaram entre o conhecimento
sistematizado, o saber pratico e a vivéncia, a contribuicdo de Dominicé (1995, p. 24)
tornou-se bastante adequada para compreender como 0s professores construiram
suas praticas educativas. Na visao desse autor,

A vida é o lugar da educacéo e a histéria de vida o terreno no qual se
constréi a formacédo. Por isso, a pratica da educacao define o espaco
de toda a reflexdo tedrica [...] O saber sobre a formagédo provém da
propria reflexdo daqueles que se formam. E possivel especular sobre
a formacdo e propor orientacdes tedricas ou férmulas pedagdgicas
gue ndo estdo em relacdo com 0s contextos organizacionais ou
pessoais. No entanto, a andlise dos processos de formacao,
entendidos numa perspectiva de aprendizagem e de mudanca, nao

se pode fazer sem uma referéncia explicita ao modo como um adulto
viveu as situacdes concretas do seu proprio percurso educativo.

Seguindo em diregédo a essa linha de pensamento, investigar o processo de
formacdo de um grupo de ex-normalistas do Instituto de Educacdo de Campos
tornou-se um campo proficuo para o entendimento do porqué de o IEC ter sido
considerado, nas décadas de 1950 e 1960, o melhor curso para formacdo do

magistério primario do norte fluminense.
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Coletivamente, essas fontes se constituiram numa voz unissona, ao
reconhecerem que, o que fez a instituicdo se projetar pela exceléncia do seu ensino
foi a atuacdo de seus professores e gestores. Ao descreverem o dia a dia escolar e
como as aulas eram dinamizadas, a maioria das entrevistadas assim se expressou:
as aulas, em sua totalidade, eram expositivas. Cansativas sim — afirmaram algumas,
mas tinham consisténcia. Na visédo de todas — dependia do esforco pessoal, para se
obter boas notas. Um fato que chamou a atencao e presente na fala de quase todas
as entrevistadas disse respeito a atuacdo do professor. Apesar de utilizar
metodologia tradicional e da rigidez nas avalia¢bes, os professores do Curso Normal
foram considerados os responsaveis pela projecdo do Instituto de Educacdo de
Campos no cenario educacional do norte fluminense. Nos depoimentos das ex-

alunas, o perfil do corpo docente da instituicao foi assim tracado:

No IEC, a gente aprendia mesmo. Os professores vinham com suas
aulas planejadas e havia o cuidado de saber se o aluno tinha
aprendido ou ndo. Havia muito rigor. A preocupacao em aliar a teoria
com a pratica era muito observada nas matérias que iriamos
desenvolver junto as criangas. Ao terminar o Curso Normal fui dar
aula no Jardim de Infancia do IEC, e la pude aplicar tudo o que havia
aprendido. Quando fui coordenadora, também tinha a preocupacao
em planejar, encontrar estratégias para o aluno aprender melhor.
Mais tarde, ao ser professora do Curso Normal busquei aprimorar
trazendo para sala de aula outras formas de facilitar a aprendizagem.
Assim como meus mestres. Hoje, o aluno sai do curso de formacéao
de professores, sem saber alfabetizar, sem saber sequer dar uma
aula. E ndo ha nenhum instrumento de avaliacdo neste sentido, nem
por parte da instituicdo nem da Secretaria de Educacéao. (Véra, dep.
8).

Fui aluna de Ruben Cretton e com ele aprendi como fazer curativo no
umbigo de bebé. Eram aulas incriveis, que nos preparavam para a
vida prética. Ha4 uma grande distancia entre a formacéo teodrica de
sala de aula e o exercicio nas escolas da rede publica. Fiz muitos
curativos nos umbigos de bebé, enquanto lecionava na roca e aqui
mesmo, na cidade. Muitas criangas morriam por falta de cuidados e
por infeccdo causada por curativos sem assepsia. Guardei até a
pouco tempo os cadernos de Higiene e Puericultura. (Roseli, dep. 6).
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Fig. 10: O primeiro diretor do IEC, Dr. Décio Cretton, com seu irmao Dr. Ruben Cretton,
professor da disciplina de Higiene e Puericultura do IEC. Em sentido horario, Décio é o
penultimo e Ruben, o dltimo. O amigo Newton Perissé, seus irmaos e a mae compdem o
quadro familiar.

FONTE: Arquivo Ruben Cretton — Ano 1956

A questdo teoria-pratica também emergiu como eixo central da discussao
sobre a estrutura curricular do Curso de Formacdo de Professores. Segundo as
entrevistadas, a quantidade de disciplinas de carater propedéutico propiciava uma
excelente classificagdo das alunas do IEC nos concursos de ingresso no magistério
e para aquelas que iriam prestar exame para a Faculdade de Pedagogia. Mas, néo
Ihes permitira uma vivéncia maior do cotidiano da sala de aula. Esse contexto foi
interpretado por Pimenta (1994, p. 121), sob o seguinte aspecto:

As situacbes de ensino que tradicionalmente constituem
preocupacdo da Didatica sdo aquelas desenvolvidas em aula (sala
de aula), nas escolas. No entanto, mesmo que prossiga tornando a
sala de aula como o local privilegiado para as atividades de ensino, é
importante considera-la nas suas multiplas determinacdes. A aula

ultrapassa a “sala”, determinando para além dela, assim como é
determinada pelo que esta fora dela e nela adentra pelos sujeitos

7

gue nela atuam. A aula é, pois um microcosmo no qual estdo
presentes as contradi¢cfes sociais.

Assim, a énfase dada as disciplinas de Higiene e Puericultura e Prética de

Ensino, destacando-as das demais, tornou-se justificavel. De acordo com os relatos
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das ex-alunas, essas disciplinas instrumentalizavam-nas para atuacdo no campo
profissional, principalmente na zona rural — destino da maioria das recém-formadas,
no inicio de carreira no magistério publico. Ao contrario das disciplinas teoricas, com
quantidade excessiva de conteudos, que fazia uso da memoaria para decorar datas,
nomes e conceitos. Estas, enfatizou Elysabeth (dep. 4), se perderam no vazio, pois
nao trouxeram acréscimo, ndo faziam a gente pensar, ndo nos preparavam para 0s
desafios que iriamos enfrentar “la fora”. Ao ser perguntada pelos desafios aos quais
se referiu, Elysabeth complementou: A gente, nds normalistas, pensava que toda
escola era igual ao IEC: arrumada, com recursos materiais, criancas limpas, bem
alimentadas. llusdo! A realidade das outras escolas publicas era totalmente
diferente. L4 é que era o mundo real!

Corroborando esses depoimentos, pode-se encontrar em Martins (2000)
situacao similar no Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro, nesse periodo. Segundo
Martins (idem, p.60):

Percebe-se a cristalizacdo de uma visado “humanistica enciclopédica”
gue nem de longe lembrava o sonho de Anisio Teixeira de unir
“ciéncia e arte” na formacao do educador primério [...] Esse tipo de
concepgdo pedagdgica criava ao longo da formacdo do professor
primario uma imagem ideal e estereotipada do “ser aluno” e “ser
professor’. As alunas do Instituto tinham contato, na prética
pedagdgica, com alunos ideais das escolas anexas ao Instituto — o
Jardim de Infancia e a Escola Primaria — logo, ndao tinham chances
efetivas de observar e sentir na pratica de ensino as condi¢des reais

de vida da populacdo escolar que vivia imersa em condicbes
financeiras, de salde, alimentares e habitacionais deploraveis.

Outro ponto que as entrevistadas destacaram foi quanto ao processo
avaliativo. Ana Maria (dep. 3) assinalou: era bastante rigoroso, com provas mensais,
parciais e finais. Estas ultimas foram descritas como 0 momento crucial. A possivel
reprovacao traria a possibilidade de ndo se formar com a turma, ser excluida de uma
série de atividades sociais e, sobretudo, ser considerada péssima aluna. Tudo isso
trazia temor e angustia - ressaltou Ana Maria (dep. 3). As entrevistadas assinalaram,
ainda, uma estratégia utilizada por alguns professores, para minimizar a situacéo
sempre instalada nas vésperas das avaliagdes. Com a concepc¢do mais ampliada do
processo avaliativo, esses professores, poucos na visdao de llma (dep. 9), nao
hesitaram em ser avaliados pelas alunas. Pensar assim era se colocar a frente do
seu tempo, ndo? Questionou a entrevistada ao complementar o pensamento: acho

gque essa postura, muitas vezes, foi razao de criticas por parte de seus pares.
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Um material concreto constatou a existéncia dessa pratica pedagogica no
IEC. Trata-se de um livro de registro, da Disciplina de Biologia e Anatomia Humana
ministrada pelo professor Dr. Oswaldo Muylaert. Segundo depoimento de Ilima, sua
aluna no ano de 1959, ao término do ano letivo, o Dr. Oswaldo pedia que a gente

avaliasse suas aulas, para que ele pudesse reformula-las no ano seguinte.

(Ilma,dep. 9)
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Fig. 11: Caderno de Avaliacdo da turma do 2° ano do Curso Normal de 1959 —
Avaliacéo das alunas Lucilene Tavares e Fariza Fernandes
FONTE: Arquivo Fabio Muylaert

Se, por um lado, a Lei Organica do Ensino Normal imprimiu ao Curso de
Formacédo de Professores uma dimensdo enciclopédica e humanista, por outro,
contribuiu para incrementar atividades paraescolares e extracurriculares,
enriquecendo o relacionamento humano e propiciando o cultivo da solidariedade e
da afetividade - principios que se coadunavam com a visdo da educagdo, comum
nas décadas de 40 e 50, que propunham a erudicdo, o aperfeicoamento moral e a
eficiéncia social.

Assim, as atividades extracurriculares passaram a ter grande importancia na
vida pedagodgica do Instituto de Educacdo de Campos. O intercambio cultural com

outras escolas de formacao de professores, as excursdes, a participacao em desfiles
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beneficentes ou em atos publicos, como o representado na fotografia abaixo —
Normalistas do IEC, em 1958, sendo recepcionadas no Saldo Nobre do Palacio
Laranjeiras, sede do Governo Estadual/RJ —, faziam parte de uma extensa agenda

social a ser cumprida pelas alunas do Curso Normal.

Fig. 12: Normalistas em visita de agradecimento ao Governador do Estado do Rio de
Janeiro, pela implantagdo do Curso Ginasial no IEC - Palacio Laranjeiras / RJ - 1958
FONTE: Arquivo ISEPAM

Esta imagem ndo sO registrou um momento na vida das normalistas
campistas, mas refor¢cou a imagem ideal da professora priméria dos anos dourados,
forjada num locus — o Instituto de Educacdo de Campos — que, consoante a Lei
Orgéanica do Ensino Normal de 1946, cumpria sua finalidade social preparando
jovens para o exercicio da docéncia.

No final dos anos 50, uma nova tendéncia da educacéao brasileira comecou a
se fazer presente nas discussbes em torno da escola primaria e de seus
professores. A foto ilustrativa da formatura da turma de 1959, do Curso Normal do
IEC, indica o encerramento de uma década e inicio de outra: cenario propicio para

se comecar a construcdo de novos valores.
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Fig. 13: Formatura da turma do Curso Normal do IEC — ano 1959
FONTE: Arquivo Cyntia Muylaert

Iniciar e comecar sao palavras cujas origens remetem a archein, termo grego
equivalente ao latino agere que, por sua vez, significa “imprimir movimento a alguma
coisa”. Foi sob esse aspecto que se deu inicio aos anos de 1960. Comecava a
delinear-se, no cenario socio-politico, uma polarizagdo: de um lado os setores
populares, representados pelo Estado e por alguns intelectuais de classe média. De
outro, um amalgama heterogéneo, que compreendia uma significativa parcela da
classe média, da chamada burguesia nacional, do capital estrangeiro monopolista e
das antigas oligarquias. Para Freitag (1984, p. 55), o campo educacional era o
reflexo dessa “coexisténcia contraditoria, e as vezes abertamente conflitiva, de uma
tendéncia populista e de uma tendéncia antipopulista’. Como resultado, as politicas
educacionais estardo restritas “a luta em torno da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e & Campanha da Escola Publica”.

A Constituicdo de 1946 havia fixado, num dos seus paragrafos (Art.5 XV, d), a
necessidade da elaboracdo de novas leis e diretrizes para o ensino no Brasil, que
substituissem aquelas consideradas ultrapassadas do Governo Vargas. O primeiro
projeto-de-lei encaminhado a Camara pelo entdo Ministro da Educacédo, Clemente
Mariani, no ano de 1948, expressava as preocupac¢des populistas do novo governo,
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que tinha como objetivo corresponder a certas ambigbes das classes subalternas,
abrindo algumas concessdes as classes camponesa e operaria. Primeiro, propondo
a extensdo da rede escolar gratuita (primario e secundario); segundo, criando a
equivaléncia dos cursos de nivel médio (inclusive o técnico) que, além de
equiparados em termos formais, apresentavam, nesse projeto, maior flexibilidade:
permitir a transferéncia do aluno de um ramo de ensino para outro, mediante prova
de adaptacao.

Esse projeto, cujo teor foi considerado bastante progressista para a época, foi
engavetado. Ao ser retomado em 1957, teve suas metas reformuladas e, sob a
forma de novo projeto-de-lei, conhecido pela denominacgéo de “substitutivo Lacerda”,
foi encaminhado a Camara Federal em 15 de janeiro de 1959. As inovacdes desse
projeto em relacdo ao anterior e a legislacdo educacional vigente consistiam em
reduzir ao maximo o controle da sociedade politica sobre a escola, restituindo-a,
como instituicdo privada, a sociedade civil. Assim, os pais teriam oportunidade de
optar livremente pelo tipo de ensino que seus filhos receberiam. Foi justamente este
aspecto que levantou uma onda de protestos entre intelectuais, pedagogos e liberais
em todo o Brasil. O Manifesto dos Educadores, em 1959, teve a intencao de alertar
0 publico sobre as implicacbes desse projeto-de-lei. Florestan Fernandes (1965, p.
365), um dos relatores, assinalou que esse manifesto “dava inicio a uma campanha
em favor da escola publica, com a intencdo de impedir a aceitacdo desse projeto
como lei pela Camara, Senado e Presidéncia da Republica”.

Foi nesse clima polémico que as novas Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) foram esbocadas. Verificou-se, na redacao final do texto da
LDBEN, a existéncia de duas tendéncias expressas pelos projetos-de-lei de
Clemente Mariani e Carlos Lacerda, e as contradicdbes e os conflitos que
caracterizavam as proprias fracdes de classe da burguesia brasileira. Na visdo de
Freitag (1984, p. 68), essa lei ndo deixou de ter um caréter elitista, apesar de conter
certos elementos populistas. E isso a levou a afirmar:

Na distribuicdo das tarefas dentro dos respectivos niveis, as classes
alta e média ainda levam vantagem em relacdo a classe subalterna.
Assim, os ramos de estudo de maior prestigio e com maiores
chances profissionais no mercado de trabalho (medicina, engenharia,
etc.) que exigem dedicacdo exclusiva e ndo permitem colateralmente

o trabalho na fase de estudos, sdo quase de dominio das classes
favorecidas. Estudos que concedem mero titulo mas poucas chances
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profissionais (ciéncias humanas, literatura, pedagogia, adminis-
tracdo) sdo cursados por filhos de classe baixa.

Assim, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional recebeu o
namero 4.024 e foi promulgada em 20 de dezembro de 1961. Apesar de uma “longa
gestacdo”, em que nédo faltaram debates publicos e ativa participacdo da imprensa,
essa lei pode ser vista como um projeto conservador, o que mereceu por parte de
Anisio Teixeira 0 seguinte comentario: “meia vitoria, mas vitoria” (Accacio, 2007). E a
titulo de ilustracdo: a LDBEN/61 foi assinada cinco dias depois da lei que criou a
Universidade de Brasilia. A politica publica educacional, usando as palavras de
Cunha (1989, p. 86), por ser ela a expressao da “reordenacdo das formas de
controle social e politico”, usara o sistema educacional reestruturado para assegurar
esse controle. “A educacéo estara novamente a servico dos interesses econémicos
que fizeram necessaria a sua reformulacdo”. Por meio de dados estatisticos,
Ghiraldelli Jr. (2000, p. 120) apresentou o retrato do sistema educacional brasileiro,
no ano da promulgacéo da primeira LDBEN:

A Lei de 1961 encontrou a educacdo do pais, como um todo, em
estado calamitoso, pois somente 7% dos alunos do curso primario
chegavam a 42 série. O ensino secundéario acolhia apenas 14%

daqgueles que o procuravam e somente 1% dos estudantes alcancava
0 ensino superior.

As discussdes em torno da LDBEN/61 direcionaram a profissdo docente para
um enfoque economicista, ndo obstante a lei ndo promover mudancas significativas
para o curso de formacdo de professores. Tal fato era decorrente do préprio cenario
sécio-politico, que, com o advento da industrializacdo em ritmo acelerado na década
de 50, ganhou um novo personagem — a hascente classe trabalhadora urbana. Foi
para ela que se apontaram as mudancas significativas na educacdo nos anos 60.
Para Romanelli (1987, p. 181), o unico mérito da LDBEN foi “a quebra da rigidez e
certo grau de descentralizacdo. Mas, foi no contexto dessas discussdes que a
docéncia do ensino primario comecou a perder o carater missionario e a educacéo
comecou a ser vista como fator de desenvolvimento.

Silke Weber (2000, p.131-132), ao examinar a LDBEN/61, no ambito de um
projeto modernizador de educacgédo, destacou duas caracteristicas principais: “uma

primeira, de ordem apenas prescritiva, que se cinge a estabelecer as exigéncias
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minimas de formacdo docente, e uma segunda que, sem perder o tom normativo
caracteristico de lei, tem também um aspecto indutor”.

As questdes relativas ao magistério foram tratadas na LDBEN/61, no Titulo
VII, Cap. IV - Da formacéo do magistério para o ensino primario e médio - sob a 6tica
da “preméncia de professores diante da expansdo do ensino primario”. Neste
capitulo assegurou-se “igual direito de ingresso no magistério primario oficial ou
particular”, conforme fixado no artigo 58, referindo-se tanto “aquele (a) com diploma
de regente de ensino primario, obtido em curso normal ginasial, como aquele (a) que
concluiu o curso normal colegial”.

Essa postura, afirmou Silke Weber (2003, p,130), “indica que o tema da
qualidade da educacdo escolar ainda ndo havia encontrado espaco nos projetos
politico-sociais que orientavam o Estado na determinacdo de necessidades
educacionais e meios de atendé-las”. Isso significou, na interpretagédo de Silke
Weber (ibidem) que a LDBEN n° 4.024/61 nao trouxe significativas transformacdes
para o ensino primario nem para a formacao de professores.

Os artigos compreendidos entre os numeros 52 a 61, do Capitulo IV da
LDBEN/61, corroboram a assertiva de Silke Weber (2003, p.130), ao ratificarem a
finalidade do Ensino Normal, os anos a serem cumpridos para a formacao e a
expedicdo de diplomas, conforme ja havia sido disposto pela Lei Organica de 1946.
O mesmo aconteceu ao artigo 55, ao enfatizar os Cursos de Especializacdo a serem
realizados nos Institutos de Educacéo.

Dessa forma, as Escolas Normais mantiveram-se com diferentes niveis: as de
grau ginasial e as de grau colegial. As primeiras conferiam diploma de regente do
ensino primario. As disciplinas de cultura geral das escolas de grau ginasial
tornaram-se as mesmas obrigatdrias para o curso ginasial secundario. Para Werebe
(1968, p. 211) “apesar dessa obrigatoriedade, o prestigio dessas escolas continuou
baixo. Eram consideradas agéncias de formacdo obsoletas e mediocres, criadas
com o intuito de serem substituidas por outras mais desejaveis e eficazes quando
possivel”.

O Curso Normal, de grau colegial, continuava a ser realizado pelas Escolas
Normais e pelos Institutos de Educacao, permanecendo com trés anos de duracéo e
destinando-se, como anteriormente previu a Lei Organica do Ensino Normal de

1946, a preparacao psicopedagogica do futuro mestre, dando maior énfase ao
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estudo das disciplinas pedagdégicas que constituiram o curriculo das duas ultimas

séries, conforme pode-se visualizar no quadro demonstrativo abaixo:

- Matriz Curricular do Curso Normal do Instituto de Educacédo de Campos

1962-1964
Quadro 3 — Distribuigéo de Disciplinas por Ano/Série-1962-1964
DISCIPLINAS 1°série 2°série 3%série
1962 1963 1964

Artes - = =
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas X X =
Desenho e Artes - X =
Didatica Geral X X =

Ciéncias Naturais - - X
Didatica Especial Ciéncias Sociais - - X

Linguagem - - X

Matematica - - X
Filosofia da Educacéao - - X
Geografia do Brasil X - =
Historia do Brasil - X =
Higiene e Puericultura - - X
Matematica X X =
Musica e Canto X = =
Portugués X X X
Psicologia X X X
Sociologia da Educacéo - - X

Fonte: Diploma de aluna do Curso Normal do IEC — Formanda de 1964

Ao estabelecer uma analise comparativa da Matriz Curricular em vigor no
Instituto de Educacao de Campos, no periodo entre 1958-1961, e a Matriz Curricular
proposta pela LDBEN n. 4.024/61, as alteracfes incidiram nas disciplinas de:

* Filosofia e Sociologia da Educacdo - passam a se constituir duas

disciplinas especificas.

e Cadeiras Optativas e Praticas Educativas — sdo retiradas da grade

curricular.

 Mdusica e Canto — acrescida na grade curricular; a ser ministrada na

primeira série do Curso Normal.
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* Desenho e Artes — formam uma Unica disciplina, a ser ministrada na

segunda série do Curso Normal.

- Matriz Curricular do Curso Normal do Instituto de Educacéo de Campos

1958-1961
Quadro 4 - Distribuicdo de Disciplina por Ano / Série — 1958-1961 ( Elaboracéo Prépria)

Disciplinas Séries 12 2° 3
1 - Portugués 4 4 3
2 - Matematica 3 8 =
3 - Geografia do Brasil 3 - -
4 - Historia do Brasil - 3 -
5 - Ciéncias Fisicas e Biolégicas 2 2 =
6 — Psicologia 3 3 2
7 — Didatica Geral 3 3 =
8 — Didatica Especial - - 8
9 — Desenho e Artes = - 2
10- Filosofia e Sociologia da Educ. - - 3
11- Higiene e Puericultura - - 2
12- Cadeiras Optativas 2 2 =
13- Préticas Educativas 4 4 -
Total 24 24 24

Fonte: Arquivo ISEPAM - Oficio Circular n® 1/62 — SEEC/RJ — Departamento de Ensino Médio

Os quadros trés e quatro permitem uma leitura, onde se pode constatar as
poucas insercdes que a LDBEN/61 realizou na reformulagéo curricular do Curso
Normal do IEC. Principalmente, no que diz respeito as disciplinas pedagodgicas, que
continuaram sendo dinamizadas conforme o Decreto-Lei n° 3.649/58, do Estado do
Rio de Janeiro.

Mal havia sido promulgada a LDBEN/61, ja se falava na possibilidade e na
necessidade de realizar reformas de ensino. A alegacédo tinha a ver com a nova
situacdo econOmica, que exigia a reorganizacdo da sociedade politica e da
sociedade civil. O Estado, que no fim da década de 50 se havia tornado mais ou
menos o0 porta-voz dos interesses de algumas fracoes da classe média e das
classes subalternas, foi forcado a ceder a nova tendéncia da internacionalizacédo do
mercado interno. Segundo Freitag (1984, p. 76), foi nesse momento que:

as forcas armadas, como corporacdo tecnoburocratica, ocupam o
Estado para servir a interesses que créem ser os da nagdo. Os
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setores politicos tradicionais (ou seja, as massas populares e os
intelectuais progressistas da burguesia nacional) — expressédo, no
seio do Estado, da dominacdo de classe do periodo populista-
desenvolvimentista — sdo aniquilados e se busca transformar a
influéncia militar permanente como condicdo necessaria para 0
desenvolvimento e a seguranga nacional [...]

A semelhanca do que ocorreu em outros paises, Névoa (1991, p.119),
comentou que a funcdo docente no Brasil foi sendo normatizada “a partir do
momento em que o Estado, para atender as necessidades de escolarizacao
impostas pelo processo de modernizacdo da sociedade brasileira, avoca a si o
controle da escola”. Neste sentido, a legislacdo educacional se constituiu em uma
fonte importante para a compreensao desse processo, o qual, de um lado, sintetizou
interesses politicos em contextos diversos e, de outro, indicou as vertentes do
debate académico e social.

O Instituto de Educacédo de Campos ainda vai manter-se com a imagem e o
padrdo académico que Ihe foram caracteristicos, durante toda a década de 1960,
mesmo convivendo com a proposta politico-ideolégica, consolidada a partir do golpe
militar de 1964. Na interpretacdo de Nunes (2000, p. 28), a trajetéria das politicas
publicas de formacdo docente mostrou que ha uma tradicdo na sua implementacao
no Brasil “que conjuga avangos legais e recuos pragmaticos”. A mudanca, diz Nunes
(ibidem), “ndo estad assegurada no anuncio da lei”. Opinido que também pode ser
encontrada nas narrativas de Elysabeth (dep.4) e Giselda (dep.10), que assim
relataram:

Nas salas de aula do IEC, a rotina seguia 0 seu curso, sem que
houvesse nenhum comentario sobre o que estava acontecendo no
Brasil, pés-64. Epoca de siléncio, de autoritarismo, que transparecia
nas palavras reticentes dos professores e entre nds, alunas. A gente,

mesmo sem entender de politica, observava que havia um clima
diferente: muitos militares na rua, as pessoas com medo [...] (dep. 4).

Os anos de chumbo significaram, certamente, a perda da nossa
cidadania. Em nossa casa, meu pai evitava falar sobre a ditadura,
com medo de comprometer os filhos. Era uma situacdo que nos
incomodava a todos, principalmente, numa familia grande como a
minha, ligada aos movimentos artisticos e culturais da cidade. Uma
época de forte censura. Tanta censura, tanto ndo, que depois disso a
sociedade liberou geral. O resultado esta ai, na escola. Hoje, nosso
aluno ndo tem mais parametros. Numa sociedade assim, é claro que
se instala o caos. (dep. 10).
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No Brasil, os anos 60, certamente, foram um divisor de aguas. Para alguns
historiadores, a década iniciou em 1964, com o golpe que depbs o presidente Jodo
Goulart, levando ao poder os militares. A partir desse marco, no cenario nacional,
nada sera como antes — afirmou a muasica do compositor Milton Nascimento, em
1968 — na fase mais aguda da ditadura.

O regime militar teve, desde o inicio de sua implantagdo, uma grande
dificuldade em definir sua forma de legitimidade, que ndo deveria passar apenas
pelo arcabouco legal. Essas foram as palavras de Mendoncga e Fontes (1991, p. 42)
para interpretarem esse tempo de crise e rupturas; tempo de endurecimento da
censura; fechamento do Congresso; prisdes e perseguicdes arbitrarias que fizeram,
em termos politicos, a década ultrapassar os marcos cronologicos tradicionais. Mas,
foram tempos também de uma rica vida cultural traduzida pelos movimentos
estudantis, festivais de cancao, artes plasticas, cinema e teatro, criando-se assim um
horizonte favoravel a denuncia da ditadura - a contracultura.

Tal dimensdo — a da participagédo de intelectuais e artistas — foi duplamente
importante em si mesma, porque se tratou de um setor cultural que conferiu um
carater de enraizamento a uma nacao. Depois, pela influéncia desse movimento no
sistema educacional. Em Campos, este foi um tempo em que, paradoxalmente, a
cultura institucional do Instituto de Educacdo de Campos se consolidou. Uma
demonstracdo visivel de que o sentimento de pertenca a um grupo, a uma
instituicdo, a uma cidade foi condicdo que emergiu como ato de resisténcia, como

forma de manter viva a identidade coletiva.

Fig. 14 - Alunas da 22 Série do Curso Normal — Dez./ 1963
FONTE: Arquivo Marilza Paes



4 A CIDADE, AS PESSOAS, UM LUGAR DE MEMORIA — O INSTITUTO DE
EDUCACAO DE CAMPOS

Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo
educativa é, sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é
0 sistema educativo, contextualiza-la, implicando-a no quadro de
evolugdo de uma comunidade e de uma regido, é por fim sistematizar
e (re)escrever-lhe o itinerario de vida na sua multidimensionalidade,
conferindo o sentido historico. (MAGALHAES, 1996, p. 2)

Foi com esse principio orientador que o percurso pedagdgico, social e
humano do curso de formacéao de professores do Instituto de Educacdo de Campos
foi construido nas décadas delimitadas pela pesquisa. E isso sO foi possivel ser
visualizado através do marco tedrico das politicas educacionais e de uma
hermenéutica cruzada entre a instituicdo, a cidade, os arquivos e as memoarias. Com
a finalidade de gerar uma identidade institucional especifica.

O que se pressupds um processo - ndo se pode compreender a questao da
identidade como um produto acabado. Para Antonio Névoa (1995, p. 16), “a
identidade € um lugar de lutas e conflitos, € um espaco em constru¢ao”. Assim, 0s
diferentes contextos de uma cidade, associados a memoria escolar e as trajetorias
de vida, compdem um espaco histérico-social.

A cidade encarna, em seu espaco fisico e simbdlico, diferentes marcas do
passado que, de certo modo, se vinculam a atitudes voluntaristas de lembrancas ou
esquecimentos. Tais atitudes, por sua vez, manifestam-se, sob diferentes formas,
nos discursos acerca da escola e do ensino. Andréas Huyssen (2000), ao discutir a
organizacdo do espaco da cidade de modo associado as atitudes de memoria e
esquecimento na modernidade, comparou a cidade a um texto e ressaltou a

necessidade de proceder a sua leitura a partir de uma associacdo de signos.



107

Em uma trilha semelhante, Maria Stella Bresciani (1999) destacou, em
relacdo ao sentido simbolico constituido a partir do espaco urbano, que os residuos
materiais existentes nas cidades, e que se perpetuaram como fragmentos objetivos
da memodria de outros tempos, convivem com memorias diversas, essenciais a
construgcdo de uma identidade. Desse modo, constituiram-se em diferentes
discursos que interferiram na forma pela qual os sujeitos se movimentaram e
perceberam esse espaco e, a0 mesmo tempo, configuraram praticas sociais
heterogéneas de rememoracao.

Nesse sentido, A Planicie do Solar e da Senzala, obra de Lamego Filho
(1996), tornou-se uma fonte de historicidade para o entendimento do processo
identitario da cidade de Campos dos Goytacazes, “por descrever o nascer do povo,
a formacéo das culturas iniciais, a evolucdo da economia, da raca, da sociedade, e
do psiqué do grupo” (Oliveira Viana, 1996, p. 9). Assim, na visdo de Lamego Filho
(1996, p. 88), a argamassa da sociedade campista

€ antes de tudo a integral de todos os seus atributos psicolégicos
herdados secularmente pelo acamamento ético. Sdo as lutas, os
reveses e as vitérias, as crencas e as ambicles, as dores e as
alegrias, as saudades e as esperancas elaboradas em comum e
difusivas, de individuo a individuo, de familia em familia, de grupo em

grupo, de geracdo em geracdo, e que se enraizam, esgalham-se e
florescem, em todas as manifestacdes sociais.

O tema enraizamento é caro a Lamego Filho. Ele se traduz por um interesse,
por uma idealizacdo, pela coesdo do grupo a que se pertence. O retorno a terra, ao
folclore, a linguagem local fez dele, nas palavras de Oliveira Viana (1996, p. 10), “um
grande evocador do passado, sentindo como poucos a imensa poesia da nossa
grandeza extinta, daquela existéncia suntuosa de nossos avos e ainda hoje revelada
na melancolia dos velhos solares derruidos.”

Alinham-se ao pensamento de Lamego Filho diversas linhas interpretativas
acerca desse sentimento de pertenca. Bosi (2003, p. 16) interpretou uma dessas
linhas, ao afirmar que “do vinculo com o passado se extrai a forca para formacgéo de
identidade”. A este pensamento de Bosi (ibidem), para quem a tendéncia académica
sobre enraizamento traduz uma demanda do homem contemporaneo, associa-se a
concepcao de Simone Weil (1996, p. 411) de que “de todas as necessidades da
alma humana ndo ha outra mais vital que o passado”. Isso significa que onde os

homens espraiam raizes, as lutas e constru¢des dos antepassados, suas idéias e
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tradicOes, alicercam realizagcdes que, por sua vez, poderdo revesti-las com novos
significados. O passado permanece, entdo, em continua reconstrucdo pela memdéria
coletiva. Dessa forma, pode-se afirmar que o enraizamento nao pressupde o
isolamento do espaco geografico ou da producéo cultural de uma coletividade, e sim
no sentido proposto por Simone Weil (1996, p. 419):
a multiplicacdo de contatos e a troca de influéncias podem alimentar
revelacbes de parte a parte e estimular a originalidade de seus
participes. E por meio da aparicdo diante do outro que os homens

desenham sua identidade pessoal. Tal pluralidade é condicdo para a
acao e para o discurso: funda e alimenta o corpo politico.

Foi na esteira dessa concepc¢éo que o Instituto de Educacdo de Campos se
inscreveu como um lugar onde se teceu parte da memoria coletiva da cidade de
Campos dos Goytacazes. As reminiscéncias desse espaco sO foram possiveis pela
estrutura das suas rotinas e sua continuidade no tempo. O IEC, ao se projetar como
lugar de memoéria da formacgdo docente, ratificou a imagem que a instituicdo, ao
longo de meio século, representou no imaginario social: ndo somente um polo de
educacdo, mas um simbolo social e cultural, cujos codigos transpareceram na
arquitetura escolar, no uso, durante décadas, do uniforme composto pela saia azul-
marinho, blusa branca, gravata azul e nas representa¢gfes que foram construidas em
torno dessa aura que caracterizou os anos dourados, configurando, assim, as
palavras de Bosi (2004, p. 73): “A escola € um lugar de memoria”.

O lugar da formacado, ao ganhar relevo nas narrativas, demonstrou que a
“relacdo entre memoéria e escola € mais profunda”, como Arendt (2001, p. 31) a
considerou. Para esta autora,

A cultura escolar é testamentéaria. Sem testemunho cultural e sem
escola — que indique, selecione e nomeie, que transmita e preserve,
gue fale onde se encontram os tesouros e qual o seu valor —nao

pode existir continuidade consciente do tempo, e portanto, em termos
humanos, nem passado nem futuro.

4.1 MEMORIAS E HISTORIAS DA FORMACAO DOCENTE

Dar sentido as diversas vozes percebidas e identificadas no processo de uma

pesquisa foi conhecer, desvendar, perscrutar os saberes aparentemente simples,
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mas complexos, quando entrelacados pela cultura escolar, pelas historias de vida e
pelos lugares onde se encontraram e foram gestados.

Nas memorias da formacdo docente, as vozes das normalistas do IEC, das
décadas de 50 e 60, foram os canais condutores que revelaram as experiéncias
pessoais articuladas com o contexto sécio-histérico mais amplo. Dessa forma, a
memo©ria individual dialogou com o coletivo e redimensionou a realidade passada. As

memorias desdobraram-se em historias.

4.1.1 Pelos caminhos de ferro

Pelas histérias de lugares eles se tornam habitdveis. Habitar é
narratizar. (CERTEAU, 1996, p. 201)

Para grande parte das entrevistadas, revisitar o Instituto de Educacao pela
memoéria foi, num primeiro momento, lembrar o espaco escolar, seu entorno, o
trajeto que leva da casa para a escola e vice-versa. Um percurso de descobertas, de
aguisicao de valores, de aventuras e brincadeiras. Como as lembrancas resgatadas
por Ana Maria (dep.3): “Gritos ressoam: olha o bonde, corre!... Espera mogo que tem
mais gente! Anda depressa, que lerdezal...” Sado fragmentos das recordacdes de
Ana Maria, lembrando as vozes das colegas para entrarem no bonde — meio de

transporte que era usado, regularmente, pelas alunas do IEC.

col. Allen Morrison

Fig. 15: Bonde similar ao que fazia o trajeto Centro-Bairro do Turfe-Clube — Década de 1950.
FONTE: Colecao Allen Morrisson
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Nas narrativas das entrevistadas, as brincadeiras eram constantes, como a
rima com 0s nomes das colegas, 0s comentarios que surgiam durante o longo
periodo — mais de quarenta minutos — em que o bonde percorria o trajeto Turfe-
Clube - Centro. Em pequenas frases rimadas, Ana Maria (dep.3) se expressou:

Eda. Dos colchbes Epeda. Rebel dos colchdes Probel. Vocés nédo
sabem da maior: fomos convidadas para desfilar em Sao Fidélis, na
festa da cidade. Mas, s6 serdo escolhidas cinco meninas. D. Maria
do Carmo € quem vai escolher. Sera que eu vou? Titio (referindo-se
a Dr. Américo Rodrigues, entédo diretor do IEC) mandou dizer que a
nossa excursdo de uma semana ao Rio estd quase certa. Olha Dr.
Ruben passando de carro... Vamos gritar? Rubinho... Paga logo a
passagem, o condutor ja passou aqui duas vezes. Amanhd, temos
aula de Educacdo Fisica as 6h.30min. Temos de acordar cedo.

Chega de confusdo, gente. Estamos chegando ao centro, todas
guietas para ver os nossos “flertes”. (dep. 3).

O bonde ficou como imagem representativa da cidade, de um lugar e de uma
época em que o transito, quase inexistente, da Avenida 28 de Marco, posteriormente
denominada Avenida Alair Ferreira, e a lentiddo dos veiculos permitiam
intermindveis conversas no seu interior. Sao imagens e falas que evocam um tempo
eternizado nas lembrancgas:

Para voltarmos ao centro da cidade, o encosto do banco tinha que
ser colocado numa posi¢do que permitisse ficar de frente ao percurso
a ser percorrido. Isso nunca acontecia. Ndo muddvamos a posic¢ao,
para ficarmos frente a frente com as colegas, conversando. O bonde

se transformava numa sala de visita, onde discutiamos varios
assuntos. (Roseli, dep. 6).

Argezilda (dep. 1), ao comentar sobre os anuncios que eram afixados, quase
no teto do bonde, onde as normalistas se divertiam lendo, recitou, de memaria, um
deles: “veja senhores passageiros, que belo tipo faceiro o senhor tem a seu lado. No
entanto, acredite, quase morreu de bronquite, salvou-o rum creosotado.” Argezilda
comentou que durante anos ficou sem saber o que significava creosotado.

Nos trilhos do bonde, outras histdrias se construiram. Como a de Elysabeth
(dep.4), que “se apaixonou pelo marido, olhando-o de dentro do bonde, durante os
percursos diarios que fazia”. Casaram-se, apos a concluséo dela no Curso Normal.
A esse respeito, Elysabeth comentou que “sé foi possivel recuperar essas cenas

vividas, com a nossa entrevista, porque este arquivo estava fechado e esquecido”.
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Mais distante dessa Otica saudosista, as observacdes de Linda Amélia (2008,
dep.7) fizeram vislumbrar um tempo que a modernidade estava trazendo.
Semelhante aos ciclos considerados por Hiberman (1995, p. 52) como:

sequéncias da vida, predeterminadas e invariaveis; toda gente
passaria pelas mesmas fases, dentro da mesma ordem,
independentemente das condicbes de vida ou de trabalho, do

periodo histérico, das interacdes sociais imediatas, da vontade
individual.

Para Linda Amélia, o bonde, a partir dos primeiros anos de 1960, tornou-se
obsoleto, e ndo atendia aos novos tempos:

Era a modernidade que chegava. Nao cabia mais um transporte tdo

lento como o bonde. Vi chegar a primeira lotacdo, que fazia o

percurso com mais rapidez e a gente chegava mais cedo em casa.

Eu morava longe, em Guarus, e assim tinha tempo para estudar

melhor para as provas e fazer os trabalhos solicitados pelos
professores, que eram muitos. (Linda Amélia, dep. 7).

Ja Hyalci (dep. 5) se reportou a linha férrea que dividia a longa avenida, onde
se encontrava o IEC, como o seu referencial de lugar. Por morar proximo a escola,
as cenas do trem passando, o apito tradicional, os vagdes repletos de cana e outros
com passageiros, tornaram-se componentes da paisagem do bairro, e fizeram parte
do cotidiano da escola. Hyalci ressaltou que habitualmente, ao passar pelo IEC, o
maquinista diminuia a marcha e acenava.

Gabriel Garcia Marques (2006, p. 8) afirmou que “a vida ndo € o que a gente
viveu, mas o de que a gente se lembra para conta-la”. Esta memoria, que se
enraizou nos gestos mais simples, num local concreto e que se tornou emblematica,
foi conferida num determinado espaco que Ihe deu suporte. O Instituto de Educacao
de Campos tornou-se, nessa dimensao, um espaco/referéncia. As cenas cotidianas
vividas pelas normalistas ha cinquenta anos puderam, com o auxilio da memoria, ser
resgatadas, pois os elos passado-presente ndo se desfizeram. Isso significou o sinal
de pertencimento a um determinado grupo social e a uma determinada geracao, pois
todo acontecimento é finito. Assim, o tempo com seu movimento de multiplas faces,
caracteristicas e ritmos se configurou aqui como grande articulador das historias
pessoais, das experiéncias de formacéo e de aprendizagem. E, como nos sinalizou
Certeau (1996, p. 201):



112

fomentar ou restaurar esta narrativa €, portanto, também uma tarefa
de restauracdo. E preciso despertar as histérias que dormem nas
ruas que jazem de vez em quando num simples nome, dobradas
neste dedal como as sedas da feiticeira.

4.1.2 As narrativas: tempo de contar, tempo de fazer da vida uma histéria

No Instituto estd mais da metade das minhas raizes, e grande parte
do meu coracdo. (Giselda, dep. 10).

O sentido de pertencimento surgiu na narrativa de Giselda e de quase todas
as entrevistadas. O Instituto de Educacdo de Campos € o lugar de suas raizes. Foi
uma percepgdo com sentimento proprio, que a memoria tratou de trazer a cena, no
tempo presente. O relembrar € uma atividade mental que n&o exercitamos com
frequéncia, afirmou Bobbio (1997, p. 30-1), porque é desgastante ou embara¢oso,

mas € uma atividade salutar. Na rememoragao reencontramos a nos
mesmos e a nossa identidade, nao obstante muitos anos
transcorridos, os mil fatos vividos [...] Se o futuro se abre para a
imaginacdo, mas ndo nos pertence mais, o mundo passado € aquele
no qual, recorrendo a nossas lembrangas podemos buscar refugio

dentro de n6s mesmas, debrucar-nos sobre n6s mesmos e nele
reconstruir nossa identidade.

Assim, a memdéria, mais relacionada a imaginagdo do que a historia, ao
evocar O (ue passou, garantiu sua permanéncia reatualizada, ou mesmo
ressignificada no presente. A memaoria encontrou-se, portanto, de acordo com Pierre
Nora (1993), em multiplos lugares — os lugares de memoria. E 0 que seria um lugar
de memodria? Um espaco que abriga lembrancas ou um espaco que precisa ser
preservado? Nora (1993, p. 8) afirmou que “podem ser espacos fisicos ou simbdlicos
que resistem as investidas criticas da historia, a qual, na maioria das vezes, repele a
memoria por considera-la suspeita”. Ao tecer esta afirmativa, distinguiu a memaoria
da histéria, esclarecendo:

A memoéria é vida, sempre carregada por grupos vivos, em
permanente evolucdo, aberta a dialética lembranca/esquecimento. A
historia € a reconstrucdo sempre problematica e incompleta do que ja
ndo existe mais. A memoéria € um fenbmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente; a histéria € uma representacdo do
passado, operacdo intelectual que sempre busca a analise e o

discurso critico. E justamente esse lado critico que destr6i a memaria
espontanea (NORA, 1993, p. 9)
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Se, por um lado, Nora sinalizou para a existéncia de antagonismo entre
memoria e historia, por outro, elas se apresentam convergentes: ambas sao
processos sociais. E como constru¢cées dos homens, a historia e a memaria tém
como referéncias as experiéncias individuais e coletivas, inscritas nos quadros da
vida social. Dessa forma, na historia e na memoria de uma comunidade docente de
um determinado lugar, entrecruzam-se em temporalidades diversas: a cidade, a
instituicdo escolar e as pessoas.

A necessidade de cotejar as narrativas das ex-alunas com a reconstituicdo do
curso de formacao de professores fez com que, ao selecionar, nas falas das entre-
vistadas, os aspectos memorialisticos, estes permitissem recompor um trecho do
itinerario do Curso de Formacéo de Professores do IEC, em sua dimenséao social e
historica.

Uma clara impresséo dessas narrativas foram as lembrancas do Instituto de
Educacdo, mescladas no passado/presente. As lembrangas da vida escolar
permaneceram vivas para esse grupo de pessoas. Todas as entrevistadas se
afastaram dos bancos escolares ha bastante tempo. Mas mesmo passado tanto
tempo, foram capazes de recordar, com minucia, aspectos de suas trajetOrias
escolares. Desse modo, as lembrancas puderam testemunhar marcas e significados
singulares, como o ingresso no IEC, que fez parte das primeiras lembrancas de
Argezilda (dep.1), como um sonho realizado, uma conquista:

O tempo passou implacavelmente... Parece que foi ontem quando
cheguei ao Instituto de Educagcédo de Campos. Era marco de 1958. A
escola tinha apenas quatro anos de existéncia. Foi uma vida de
alegrias, sonhos, muito glamour, que valeu ser vivida em todos os
momentos. Aqui passei 0os anos dourados da minha existéncia. (dep.
1)

A visdo romantica de Argezilda se coadunou com o0 espirito da época dos
anos dourados. Durante a entrevista, ela citou varias vezes a palavra glamour,
associando-a ao status de ser aluna do IEC. As lembrancas que a escola trouxe
para cada uma das entrevistadas se relacionaram ao significado proposto por
Charlot (1996), que buscou articular essas lembrancas ao tipo de escola que se

frequentou com as experiéncias vividas.
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Elysabeth (dep.4), numa outra perspectiva, relatou que o ingresso no IEC foi
uma conquista familiar. Filha de uma vilva que ganhava a vida num pequeno

comércio e na maquina de costura,

o IEC foi e continua sendo, juntamente com a minha familia, um
referencial de vida. Lutei muito para realizar o sonho de minha méae,
gue era ter uma filha formada pelo Instituto de Educacdo. Foram
anos de luta, de privagbes materiais que valeram a pena serem
vividos, pois foram essas aprendizagens que me fortaleceram
enquanto mulher e mae trabalhadora. Valores que procuro passar
para meus filhos e netos. (dep. 4).

Para Marilza (dep.12), o magistério possibilitou exercer uma profissdo
respeitada e valorizada pela sociedade constituida da época. Razao de sua escolha,

afirmou:

Eu ndo tinha consciéncia de uma vocacao. A escolha do magistério
estava impregnada na minha mente e nas aspiragdes. Eu tinha o
desejo. Era 0 caminho correto na minha época. Até as meninas de
condicdo social mais elevada cursavam o Normal. Eu via na
profissdo de professora uma forma de ser aceita e respeitada pela
sociedade em que vivia. (dep. 12).

Explicitar os elos que deram sentido a aproximacdo da familia com a
formacdo docente implicou retornar a casa ancestral, ponto de partida das

interlocugbes com o mundo. Assim Giselda (dep.10) narrou os elos criados:

Minha familia era grande e muito alegre. Moradvamos logo ali, em
frente ao Jardim S&o Benedito. Meu pai tinha uma padaria bem
conhecida naquela area e era uma pessoa muito querida no bairro. A
minha educacdo, em todos os sentidos, teve uma grande influéncia
de meus pais. L4 em casa a gente lia muito e ouvia boas musicas.
Meu pai adquiria colecbes no “Ao Livro Verde”, e assim eu e meus
irmaos conhecemos a obra de Machado de Assis, Monteiro Lobato,
gue muito nos ajudaram nas pesquisas escolares. O Instituto de
Educacédo era para nossa familia uma extensdo de nossa casa.
Aprendi com meus pais a amar essa escola, e a lutar para que ela se
mantivesse na sua integridade. (dep. 10).

A narrativa de Giselda, que transitou entre o cotidiano familiar, o bairro e a
escola como lugares de referéncia, remete-se a Halbwachs (1990). Segundo este
autor, a memoria se estrutura em identidades de grupo: recordamos a nossa infancia
como membro da familia, o0 nosso bairro como membros da comunidade local, e a

nossa vida profissional em funcao do local onde realizamos nossas atividades.
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A memoria, assim entendida, permitiu a redescoberta e a valorizagdo da
identidade social de que o sujeito tornou-se depositario como membro de uma
familia, morador de um bairro, produto de uma classe, resultante de um meio
cultural. Nesse sentido, a dimensao da sociabilidade®® apareceu como caracteristica
peculiar do Instituto de Educagdo em quase todos os depoimentos. Isso pode ser
explicado na propria construcdo da cultura escolar institucional que teve como base
a rede relacional. Para Ana Maria (dep.3), a valorizacdo da amizade, a solidariedade
foram os aspectos que mais a marcaram, conforme suas palavras:

Quando entrei para o IEC, ndo tive nenhuma dificuldade de
adaptacdo. A nossa turma era especial — e continua sendo até hoje.
O tempo e nem a distAncia nos impediram de continuar uma
amizade, que iniciou nos bancos escolares do IEC. Todos os anos
nos encontramos para comemorar e colocar a conversa em dia. Isso
nos une cada vez mais. Em 2009 estaremos fazendo 50 anos de
formadas e a gente quer voltar ao Instituto para fazermos a nossa

festa. Se eu tivesse uma palavra para definir esse tempo de
normalista do IEC, diria: solidariedade. (dep. 3).

As diversas maneiras de se relacionar com o IEC, estabelecidas por cada ex-
aluna, parecem afetar, significativamente, a forma e o conteudo da memdéria desse
periodo. Elysabeth (dep.4) teceu suas considera¢cfes sob o ponto de vista de romper
com os padrdes estabelecidos para a mulher. As profissdes, tidas como masculinas,
comecaram a ter forte influéncia na escolha do curso secundario. Mas, sobreviverao,
nesse periodo, as fortes amarras sécio-familiares, conforme relatou a entrevistada:

Inicialmente repudiei a idéia de fazer “Normal” no IEC. Rebelde, eu
contestava a idéia, pois queria fazer o Cientifico [...] Mamae era mais
pratica: queria que a filha tivesse um futuro menos arduo. E eu fui
fazer a prova e fui classificada. Ndo sabia que gostaria tanto e que

minha vida se confundiria com o Magistério. Esta era a profissdo que
mamae, de certa forma, forcou minha escolha. Dei sorte! (dep.4).

Nos relatos da entrevistada llma (dep.11), os caminhos nao foram téo
diferentes. De familia numerosa, originaria da zona rural, llma e seus familiares
fizeram o percurso de toda a familia de pecuaristas da regido — os pais mudaram-se
para a cidade para “encaminhar os filhos nos estudos”. Dando continuidade ao

relato, assim Iima tragou o percurso familiar:

18 Entendida de forma apresentada por Gilberto Velho no livio Subjetividade e sociedade: uma
experiéncia de geracdo (1986) como um conjunto de relagdes significativas, uma forma lidica de
associacdo e como valorizacdo da amizade, das reunides, das conversas, das festas, dos
encontros, dos dialogos.
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Os meus irmaos foram fazer cientifico no Liceu, para seguirem a
carreira de médico ou de engenheiro. Era assim que nossos pais
decidiam o futuro de seus filhos. O mais velho passou para 0 Banco
do Brasil, um emprego maravilhoso na época e desistiu do curso
superior. Eu e minha irma fomos fazer o Curso Normal no IEC. Ser
professora ndo era vocacgéao, e sim imposicao familiar. Casei-me e fui
ser professora no distrito de Travessdo. Mas o Instituto € e sempre
sera o Instituto. Sou parte dele. (Ilma, dep. 11).

Todavia, a escola favoreceu outras percepcdes, dadas as marcas das

condicbes de vida, como nos narrou Linda Amélia (dep.7):

z

Fui sempre aluna do Liceu. La é o lugar das minhas raizes. Nao
tenho o menor vinculo afetivo com o IEC, local de minha formacéo e
de trabalho. Estou aqui h4 muito tempo, mas nao criei lagos. Talvez
seja por ter vindo fazer o Curso Normal por questbes financeiras.
Abri mado de minha vocacdo, que era ser dentista, para ser
professora. Foi traumatico. Por ndo ter recursos financeiros fiz o
Normal e isso ndo me foi nem um pouco prazeroso. Depois fui fazer
Pedagogia. Fiquei encantada com a legislacdo educacional e, de
certa forma, encontrei meu caminho profissional. (dep.7).

A andlise desse conjunto de depoimentos, especialmente do que as
recordagdes tiveram em comum — nenhuma entrevistada mostrou-se vocacionada
para exercer a profissdo docente —, permitiu evidenciar aquilo que Bosi (2004) ja
havia constatado no seu instigante trabalho com a memoaria: 0 modo de lembrar &
individual tanto quanto social.

Ao procurar resgatar a memoria social, Paul Ricoeur (1987) enfatizou a
importancia de se elaborar um documento, para marcar a transposi¢cdo, para a
escrita, da memadria como testemunho da histéria. O documento para este autor
transforma-se na memodria coletiva arquivada, porque fundamentalmente se constitui
em um conjunto de testemunhos vividos.

Nesse sentido, o Instituto de Educacdo Prof. Aldo Muylaert realizou essa
experiéncia ao constituir, como documento de época, um jornal escolar. Ao funcionar
como espécie de memoria escrita, o jornal Dimenséo, do IEPAM, no periodo em que
circulou, nos anos de 1990, procurou reter os fatos mais significativos da cultura
escolar de um determinado periodo e com isso transformou os fatos do cotidiano
escolar em registros historicos. Razéo pela qual este jornal escolar se fez presente

neste estudo.
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4.2 0 INSTITUTO DE EDUCACAO DE CAMPOS RETRATADO NO JORNAL DIMENSAO

Percursos através da pagina, metamorfoses do texto pelo olho que
viaja, vbos imaginarios ou meditativos a partir de algumas palavras,
transposi¢cdes de espaco sobre as superficies militarmente dispostas
do escrito, dancas efémeras. (CERTEAU, 1994, p. 265-71)

Aplicar este pressuposto, o da perspectiva do olhar (CERTEAU, ibidem), ao
jornal Dimensdo como fonte histérico-educativa, foi adotar a posicdo que
condicionou como se vé e 0 que se vé ao lugar de onde se olha. Nesse sentido, a
imprensa escolar no IEC tornou-se um lugar privilegiado de manifestacdo desses
diferentes olhares. Ao apresentar em seus textos e imagens a polifonia de
personagens que integraram a vida institucional, buscou-se registrar/tornar publica a
cultura escolar do Instituto de Educacao Prof. Aldo Muylaert, inscrita sob o olhar de
sua vocacao maior — a formacéo docente.

O jornal Dimensao, criado na década de 1980, certamente teve um papel
significativo para divulgar essa vocagdo institucional. Além de ter sido um
instrumento de apoio dos acontecimentos pedagodgicos, abriu espaco para que
professores e alunos registrassem suas impressdes em forma de cronicas,
mensagens, depoimentos e/ou imagens, 0 que concorreu para criacdo de um
espaco diferenciado para o Instituto de Educacdo divulgar suas praticas
pedagogicas. Durante um periodo de seis anos, com tiragem semestral
mimeografada, esse jornal circulou regularmente. Desativado no final dos anos 80,
foi reativado em 1993 pelas professoras Elysabeth Teixeira Soares, Gina Claudia
Balbi Conte e por mim, Regina Méarcia Gomes Crespo, com o0 objetivo mais
ampliado: operacionalizar suas atividades em interacdo com as disciplinas do curso
de formacé&o de professores.

Na presente pesquisa, utilizou-se a Edicdo Especial de marco de 1994,
comemorativa dos quarenta anos do Instituto de Educacdo. Justificou-se a
apropriacdo desse exemplar, por conter textos/documentos/imagens sobre o periodo

gue contemplou o recorte temporal delimitado pela pesquisa.
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Fig. 16: Quadro de Identificacdo do Grupo Editor do Jornal Dimenséo -1994
FONTE: Arquivo do ISEPAM

O jornal Dimenséao tornou-se um instrumento de difusdo e de intercambio das
atividades desenvolvidas por alunos e professores. Sobretudo, tornou-se um
guardido da memdria escolar e social do Instituto de Educacdo. Sem or¢camento
préprio, com tiragem trimestral de 500 exemplares, foi patrocinado pelo comércio
local e impresso na grafica de A Cidade, tradicional jornal de Campos dos
Goytacazes. Em 1998 teve encerrada sua publicacgéo.

Os escritos e as imagens apresentados na edicao especial foram registros de
professores e ex-alunos que participaram da vida institucional nos anos 50-60, e dos
alunos e professores que em 1994 se encontravam em atividades regulares no
IEPAM, o0 que permitiu ressignificar um tempo e resgatar suas representacoes, para
melhor compreendé-las.

Na selecdo dos temas e na formatacdo das paginas, foi observado que o
grupo editor deixou-se guiar pela intuicdo e sensibilidade, sem a preocupacéo de
elaborar textos, obedecendo as normas do jornalismo profissional. Assim, as
matérias foram sendo selecionadas a partir das narrativas articuladas a historia
institucional. Dessa forma, a expresséao utilizada por Agnes Heller (1993, p. 71): “A
histéria € uma historia”, tornou-se apropriada no entendimento desse contexto, por
considerar que todo texto de um jornal, incluindo também o jornal escolar, é uma
histéria — ja que, valendo-se de um sentido de tempo presente, conta histérias em
relacdo a este n0osso aqui e agora.

Contar uma histdria, acrescentou Heller (ibidem), significa estar no mundo. E

dessa forma que se organiza a informacao a respeito do mundo em que o evento
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ocorre, podendo-se, a partir dessa organizacao, informar o modo coerente sobre o
gue, como e por que o evento ocorreu daquela forma. Nesse sentido, o texto
veiculado por um jornal € uma narrativa que recupera o tempo vivenciado e instaura
o0 tempo das coisas, mediado por um narrador que seleciona, de um conjunto de
narrativas, as histérias que deseja compartilhar com seus leitores. Assim, a questao
que Ricoeur (1995, p. 23) apresentou — “quantas convencdes e quantos artificios
serdo necessarios para se escrever a vida?” — serviram de pretexto, para que as
historias ganhassem coesdo e coeréncia no resgate de um tempo e da sua
historicidade.

No numero especial do jornal Dimensédo, de 1994, verificou-se que a
preocupacao foi escrever a vida, numa relacdo mimética entre o tempo da narracao
e o vivenciado, razédo pela qual as cronicas, os depoimentos, as mensagens e 0S
relatos autobiograficos apresentados obedeceram ao sentido de sua
representatividade. O que permitiu ir ao encontro da definicdo de Micelli (1992, p.
36):

[...] nenhum tema possui, em si, uma carga maior ou menor de
historicidade; € a relagcdo que com ele estabelece quem o trabalha
gue pode ou nao fazer dele um tema historico. Fatos e
acontecimentos, portanto, sdo arranjos ou montagens, mais ou

menos conscientes, que devem ser habilidosamente desmontados
pelo fazer histérico.

Nesse sentido, o trecho da carta de Rita de Abreu Maia®® (1994, p. 2)
enderecada a direcdo do ISEPAM expressou a visdo de uma professora acerca do

jornal escolar Dimenséo:

[...] rico de informacdes conseguiu cumprir com a funcéo social que
deve sustentar uma imprensa colegial ao levar a comunidade ao
IEPAM e trazer o IEPAM & comunidade. Essa troca enriquece o0s
alunos, quando desperta o interesse do jovem pela vida que o rodeia,
tornando-o um cidaddo participativo, mostra um valor pratico da
palavra como veiculo de expressdo e comunicagao e confirma que a
escola publica é viavel quando ousa realizar um projeto dessa
ordem. Sem duavida, o IEPAM é uma escola que se encontra em
outra Dimensé&o.

Encontrar manifesta¢des das normas sociais e da cultura produzida no interior

de uma instituicdo, nas paginas do jornal escolar, corroborou a afirmativa de Rita de

% prof.2 Dr.2 em Lingua Portuguesa, em exercicio no IFF — Campos dos Goytacazes. Sua relagéo
com o ISEPAM ¢é decorrente do periodo de doutoramento (1993/95), quando realizou varios cursos
de atualizacdo em Lingua Portuguesa para os professores do ISEPAM.



120

Abreu Maia (ibidem), a respeito da imprensa colegial. S&o manifestacbes que se
encontravam visiveis nas narrativas, nas imagens, e se apresentavam com marcas
identitarias, isto €, expressavam as inscricdes da sociedade, as experiéncias vividas,
do meio cultural a que pertenciam e dos valores dominantes. Nesse contexto, Vania
Gandra( 1994, p.4), normalista do IEC, no inicio dos anos 60, ao fazer uma
retrospectiva da importancia do IEC em sua vida profissional e pessoal, para o jornal
Dimensé&o, tomou como referéncia “a dedicacdo dos professores do IEC”. As
lembrancas afetivas foram associadas ao companheirismo, que, nas suas palavras,
“foram sementes que frutificaram ao longo da vida”:

Tudo isso numa mistura de valores solidos e importantes que

brotavam em nds, motivados pela familia e alimentados pelos

professores em sua seriedade e doacdo para com a causa da

educacao do jovem e pela fraternidade vivida e compartilhada com
amigas verdadeiras que nos acompanham até hoje. (GANDRA,1994,

p. 4)

Na visdo de Pollak (1989), duas sdo as funcdes essenciais da memoria: a
manutencdo da coesdo interna e a defesa das fronteiras dos principios comuns de
um grupo — o sujeito coletivo. Nesse sentido, Pollack (idem) opera com a categoria
de “memoaria enquadrada”, termo adequado e especifico, na opinido do autor, do que
seria memoria coletiva. Assim, Vania Gandra (1994, p.4), ao perpassar pelas suas
memdarias, procurou enquadrar os valores familiares nas préaticas docentes, que,
segundo ela, alimentaram esses valores e permitiram que as suas lembrancas
fossem reinterpretadas a luz da linguagem metaférica da sementeira. Linguagem
que se tornou pertinente e a levou a afirmar que frutificaram também as sementes
geradas pela imagem e pelo papel social desempenhado pelo Instituto de Educacéo,
na geragao quatro décadas posterior a criagdo do Instituto.

Ricoeur (1994, p.131) interpreta a vida humana analoga a um texto. Como um
texto, também a vida expressa sentidos que podem ser explicitados por meio da
interpretacdo, uma vez que a histéria é sempre a histéria dos homens, que sao
agentes das instituicdes, das funcdes, dos lugares onde sao inseridos. “Tudo o que
se narra acontece no tempo, desenvolve temporalmente; e o que se desenvolve no
tempo pode ser contado”, afirmou Ricoeur (1987, p.24). Nesse sentido, o texto se
torna um meio apropriado para fazer uma espécie de ponte entre o vivido e o
narrado. Assim, a proposta do jornal Dimensé&o, ao trazer o mundo das pessoas que

participaram de um momento da vida institucional, para as paginas de uma
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publicacdo, teve a intencionalidade de desvelar sentimentos e construir um fluxo
memorial.

Caminhando ao encontro dessa afirmacdo, a frase-destaque na primeira
pagina do jornal Dimenséao, de 1994 — “IEPAM, vocé € o futuro de muitos. Parabéns!
40 anos”. Para Simone, a aluna-autora dessa frase, o ISEPAM se dimensionou, na
perspectiva de assegurar o futuro dela e de muitos. Imagem que foi compartilhada,
por grupos de alunos que, conforme as fotografias, se posicionaram pelos espacos
variados e em atitudes diferentes, permitindo interpretar que o futuro se encontrava
ali, presente na partilha de uma linguagem comum, cujo significado foi produzido

cotidianamente na interacdo entre espago, tempo e pessoas.

(TEPAM, vocé é 0 -
futuro de muitos.

De Jr. Décio
Cretton (1954) a
Joelma Tavares

(1994)
trabalhamos todos
| juntos, na

formacio da nossa
Juventude, abrindo

: ED'GﬂO o
; ESPECIAI— ' ﬁlmmﬁmmi

DE ANIVERSARIO

AO LIVRO VERDE
1844 150 ANOS 1994 )

A Livraria mais antiga do Brasil
homenageia o |.E.PA.M. nos seus 40 anos

FOTOS: VILSON CORREA

Fig. 17: Primeira Pagina do jornal Dimensao-mar/1994
FONTE: Arquivo do ISEPAM
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Perceber o entrecruzamento das representacbes que se originaram dessa
interacéo foi delinear uma identidade de grupo que orientou as ac¢des de todos que
participaram desse espaco, uma vez sujeita aos condicionantes afetivos e sociais
gue mobilizaram um repertorio originado da forma como cada um interiorizou e se
relacionou com a diversidade cultural e pessoal. Dessa forma, o tema sugerido por
ocasido do aniversario de 40 anos do IEC — como vejo a minha escola? — teve sua
representacao pela aluna Luciana ( 1994, p. 2) configurada, em primeiro plano, pelos
simbolos: a escola e as suas classicas portas em formato de ogiva e o emblema
institucional. Chartier (1998, p.22) considera os simbolos como “mundo de
representacfes” dos lugares expressivos, carregados de memoéria e de patriménio.
“Sempre intimo, alegorico e emblematico, realcando as evolucdes dos sentidos,

misturando os objetos, as praticas, as configuracdes e sonhos”.

Fig. 18: Representagédo do IEPAM pela aluna Luciana (1994, p.2)
FONTE: Jornal DIMENSAO - Arquivo ISEPAM

Sob a otica de Halbwachs (1990), nesse campo simbdlico se assenta a
memo©ria coletiva, e sua dimensado processual se constitui de reacdes e iniciativas de
professores e alunos imersos na historicidade. Halbwachs (1990, p. 36) destaca que

0S acontecimentos, aos quais nossas lembrancas aludem e que sejam individuais e
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tenham sido vivenciados isoladamente, permanecem em “nossas lembrancas
coletivas porque sao compartilhadas e reproduzidas em uma comunidade afetiva.”
Assim, “as lembrancas reaparecem porque nos sdo permanentemente recordadas
por outros homens”. O que, neste trabalho, permitiu inferir que os sentimentos e
fatos evocados pertenciam ao universo semantico em que o sujeito foi criado. Nesse
sentido, os procedimentos de reativacdo da memdria de um passado proximo ou
distante serdo sempre mediados pela relacdo dos grupos com um contexto dado
pelo presente. Ao pensar a crianca, Halbwavhs (1990, p. 71) destacou :
ela mergulha mais do que se imagina nos meios sociais através dos
quais entra em contato com um passado mais ou menos distante, e
que é como o quadro dentro do qual sdo guardadas suas lembrangas
mais pessoais. E esse passado vivido, bem mais do que o passado

apreendido pela Historia escrita, sobre o qual podera mais tarde
apoiar-se sua memoria.

Foi 0 que a construcdo primaria de Bruna (1994, p. 6), aluna da professora
Erenilda — Educacéo Infantil, deixou transparecer. Ao transportar para o papel a sua
representacdo sobre o IEPAM, desvelou nos tracos do seu desenho infantil
elementos da natureza, como o sol, nuvens, chuva, flores e frutos, como resultado

do seu olhar sobre o Instituto de Educacéo.

32PERlopo

VA EREw/LDA

Fig. 19: Representagdo do IEPAM pela aluna Bruna (1994, p.6)
FONTE: Jornal DIMENSAO - Arquivo do ISEPAM
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Essas representacdes do IEPAM da geracdo dos anos 90 formaram marcas
identitarias que deixaram entrever a escola como um lugar que se distinguia de
outros espacos, por comportar no seu espaco elementos integrados a uma rede de
sentidos de dominio publico que a tornaram distinta de outras instituicbes. Em se
tratando de uma instituicdo formadora de docentes como o Instituto de Educagéo,
entendida como base geradora, difusora e transformadora de cultura, a
compreensao das relacdes entre os individuos e seus contextos sécio-culturais péde
ser interpretada a luz da conceituacao de habitus.

Trazendo o pensamento de Bourdieu (1990) para o campo da linguagem de
um jornal institucional, verificou-se que a questdao como capital e poder simbdlico
emergiram nesse lugar de fala, e se tornaram fundamentais para analise dos atos de
comunicacdo. Dessa forma exprimiu Bourdieu (1990, p. 166):

Como toda forma de discurso performativo, o poder simbolico deve
estar fundado na posse de um capital simbdlico. O poder de impor as

outras mentes uma visdo, antiga ou nova, das divisbes sociais
depende da autoridade social adquirida nas lutas anteriores. O

s 7

capital simbdlico € um crédito, € o poder atribuido aqueles que
obtiveram reconhecimento suficiente para ter condicdo de impor o
reconhecimento: assim, o poder de constituicdo, poder de fazer um
novo grupo, através da mobilizacdo, ou de fazer existir por
procuracao, falando por ele enquanto porta-voz autorizado, sé pode
ser obtido ao término de um longo processo de institucionalizacao.

Foi na esteira dessa conceituagdo que a cronica Ao Jovem—Adulto IEPAM
(1994, p. 4) se enquadrou. Um texto que, apesar de extenso, ndo permitiu ser
fragmentado, pela relevancia de seu conteudo, presente, de forma sequencial, em
todos os capitulos desta pesquisa. Dessa forma, articular a narrativa do texto a
abordagem dos capitulos, conforme sugeriu Bourdieu (1990), tornou-se fundamental
para que a comunicacdo mantivesse as caracteristicas originais.

Um distanciamento de mais de trés décadas marcou o tempo da normalista
Vilma Ferreira Tamega Soares, aluna de 1959-1961, ao voltar o seu olhar para o
IEC — lugar de sua formacao docente. Na sua narrativa, didatica e cronologicamente
historicizada, Vilma Tamega (1994, p.4) partiu do seu ponto de referéncia maior: a
arquitetura fisica e humana do Instituto de Educacdo de Campos. E, assim, ela o
descreveu:

Ali erguido h& 40 anos, conservando o seu azul e branco, o IEPAM

foi crescendo, foi mudando. Mudou em espaco, ampliou horizontes,
oportunizou a pessoas realizar ideais. Recebeu de forma solene sua
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12 turma de Normalistas, viu em seu primeiro Diretor Dr. Décio
Cretton o carater firme do ideal assumido, que recebia as mocas da
comunidade que optavam pelo ideal do magistério. Nesse atravessar
dos tempos, viu entrar e sair muitas jovens realizar muitos sonhos,
fez chorar muitas mées, com muita emocao.

Sobre o processo de transicdo da Escola Normal do Liceu de Humanidades

para o Instituto de Educacéo, sua percepcao foi de que o IEC

Recebia, com muita responsabilidade, uma geracdo adolescente
formada em sua maioria de adolescentes liceistas sonhadoras, que
deixaram para tras as escadarias, jardins e salfes do Liceu, repletos
de jovens de ideais fortes, garbosos e cheios de encanto que
ingressavam no mundo responséavel da formacao profissional.

Em outro trecho do seu depoimento, Vilma Tamega (1994, p.4) personificou o
IEPAM, pois conversou com ele como se fosse uma pessoa:

Sem duavida, IEPAM, sua missdo era muito ardua, conquistar
coracfes e alunos ja tdo apaixonados e integrados. Valeu, pois
sempre alcancou driblar os desafios, e nés mocas de cé4, com novos
ideais e propdsitos aprendemos a ama-lo e respeitéa-lo. Sou da época
gue sua missdo era essa, grande e importante, na especializacdo
das normalistas.

A respeito das transformacBes ocorridas com o0 advento das politicas
educacionais, que foram determinantes para que ocorressem as mudancas no
interior do IEC, Vilma Tamega (ibidem) desenvolveu uma interlocu¢cdo com o IEPAM,

rememorando as conquistas e a trajetoria institucional:

Vocé cresceu, se transformou, passou a atender a comunidade de
forma mais abrangente, implantou-se (cursos de 1° grau — ginasial e
Adicional) acolheu jovens sedentos de formacdo, j& ndo era uma
escola s6 para mulheres — vencia o preconceito e abrigava os
rapazes da comunidade turfense. Vocé coloriu 0 nosso antigo
Passeio Municipal, passou a ser polo de importancia da juventude
campista, na atracdo de jovens de outras comunidades a espera de
seus colegas, camaradas e amigos.

Em relacdo ao papel social das pessoas da cidade na vida da instituicao,
Vilma Tamega (ibidem) citou alguns nomes arquivados em sua memaria e 0s aponta
como referencial, pelo trabalho ali realizado. Diz assim:

Por ali vi passar pessoas que lhe dedicaram suas vidas e ideais, e
gue sem duavida pelo seu exemplo de trabalho ali se eternizaram,

pois seus nomes jamais serdo esquecidos. Receosa de praticar
injusticas ao citar nomes, lembro de alguns. E necessario que os
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jovens que hoje estudam saibam que ali fizeram histéria: D.
Antonieta, Professor Fernando Andrade, Professora Jocilia Dieguez,
a nossa querida Josil, D. Nini, outros, outros, outros...

“Através de lembrancas, somamos afetos...” Este tema, destaque na pagina
guatro, onde Vilma Tamega (1994,p.4) registrou este depoimento, respaldou a
construcdo das palavras finais de sua crbnica e ratificou sua forma de imaginar o

IEPAM com atributos de uma pessoa:

Acompanho com alegria 0 seu crescimento, a sua
democratizagdo, a sua multiplicacdo de tarefas dentro da
Educacdo. Reverenciando o Ontem na certeza de estar
prestando homenagem ao Hoje, nas pessoas que ali estao
fazendo construir o Amanha, e que, guardando com muito
amor, este jovem maduro e agrisalhado IEPAM de 40 anos,
nao deixe morrer os ideais e sonhos de seus fundadores.

Assim, a necessidade de se assinalar o percurso de uma existéncia com
sinais indica o desejo de memoria e de reencontro. Existe também a
intencionalidade de se assinalar as competéncias, as atitudes, as tendéncias de
perceber, pensar e sentir, adquiridas e interiorizadas pelos individuos, em virtude
das condicOes objetivas de existéncia.

Nessa perspectiva, a selecdo de fotos dispostas sob o titulo Fotografias
retratam a emocdo de uma época trouxe também o pensar e 0 sentir do grupo
responsavel que, dentre um conjunto maior de fotografias, escolheu algumas, para
ilustrar a pagina onze do jornal Dimensao (1994). Observou-se que nao havia uma
ordenacdo cronoldgica. O destaque ficou por conta de eventos e de pessoas,
independentes de vinculacdo, o que direcionou para o que Kossoy (2001, p. 129)
definiu como

Exercicio fascinante € o de devolver aos rostos e cenarios perdidos
sua identidade, sua localizacao, sua referéncia, resgatando assim a
substancia documental as representacfes fotograficas daqueles que
um dia viveram, amaram e sofreram, ou das coisas que foram

criadas, pensadas, construidas e que se perderam ou
desapareceram.

Dessa forma, percebeu-se tanto a preocupacdo em lembrar o que sucedeu
naquele momento e 0s sentimentos provocados na situagdo relatada, como a
possibilidade de um espaco para a criagdo de novos dialogos com as imagens. Pelo

recurso da fotografia, foi possivel reconstruir cenas do passado no presente, a partir
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dos significados atribuidos. Tal processo de criagdo ndo esteve centrado na
preocupacao de reconstruir fatos passados e presentes como verdades historicas,
mas numa tentativa de compreender e capturar visbes do mundo, sonhos,
expectativas, desejos, comportamentos e identidades na perspectiva de conhecer
um grupo social que trabalhou quase apagado num espaco da sociedade — 0 espaco
da docéncia.

Lorenzo Vilches, em seu livro La lectura de La imagem (1995), afirma que
nenhuma imagem € um espelho virgem porque contém previamente a imagem do
espectador. As imagens sdo textos culturais que contém um mundo possivel,
incluindo a imagem do espectador. Ao fazer esta interpretacdo, Vilches propde que
a imagem € um constructo da realidade de natureza histérica e cultural, portanto,
contém elementos que possibilitam entender e reconhecer os dados da realidade.

A imagem €, nesta perspectiva, uma narrativa que gera estimulo e que
permite realizar um trabalho de memodria: classificando o mundo, selecionando e
ordenando a realidade social. Dessa forma, a imagem torna-se porta-voz de um
lugar e de uma periodicidade. As fotografias como documento testemunhal,
registraram as imagens sociais que falaram de uma instituicdo, seus espacos fisicos,
dos costumes e das praticas escolares de épocas em que nao estdvamos presentes.

Mas, 0 que somos capazes de ver e 0 que nos escapa ao olhar? Este
qguestionamento se fez presente, ao se observar imagens aprisionadas no papel,
independente do tempo e do espaco em que se situaram. As cenas do cotidiano
escolar, aqui reunidas, formaram certamente um album de familia institucional, mas
deixou entrever a forma como cada um viu e interpretou o contexto no qual se

encontrava inserido.
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DIMENSAO 11

Fotografias retratam a emogdo de uma época.

VITAMINAS Wy .
A BT LK Trio imbativel d= educadoras: Dulce Freitas, D Nini Carvalho
s “ ¢ Joanir Sanguedo 2
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Lis Von Pressentin  formando novos professores para o futuro.
i Kuring da Silva Souza

Hellen Ramos

Jennis

TS

Fig. 20: Painel: Fotografias retratam a emocé&o de uma época — 1958-1984
FONTE: Arquivo ISEPAM

Analisar estas fotografias que compuseram o painel acima, como documento
de reconstru¢cdo da memoaria social do Instituto de Educacdo de Campos, foi buscar
recompor os elos que amalgamaram o presente com o passado e com o futuro,
identificando em cada personagem ou evento cristalizados no tempo o sentimento
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de pertenca de um grupo social. Nessa perspectiva, foi interpretada cada fotografia
gue compde a pagina onze do jornal Dimenséao, de 1994.

No primeiro plano: a fotografia a esquerda apresenta o momento que
antecedeu a implantacédo das primeiras turmas do Curso Ginasial no IEC, no ano de
1958 — o0 concurso de exame de admissdo ao ginasio. Permite visualizar
quantitativamente o interesse despertado na comunidade campista pela abertura
deste novo curso, propiciando ndo s a continuidade do ensino primario aos alunos
matriculados no IEC, como oportunizando o ingresso dos procedentes de outras
escolas.

A foto central ilustra um encontro de confraternizacdo de trés educadoras:
Prof.2 Joanir Sanguedo Boynard, diretora do IEPAM na década de 1970; Prof.2 Nini
Carvalho, responsavel pela Caixa Escolar do IEPAM de 1967 a 1989; Prof.2 Dulce
Freitas, coordenadora geral do IEPAM, nas décadas de 1970/80.

A foto posicionada a direita retrata uma das apresentacdes do Coral IEPAM,
sob a regéncia da maestrina Vania Ventura Barreto. Nos registros fotograficos que
constam do acervo do ISEPAM pode-se constatar a importancia e a projecao das
apresentacoes do Coral IEPAM na vida cultural da cidade de Campos.

No plano mediano, o Prof. Geraldo Lima, no ano de 1974, observa a
apresentacdo de uma das suas alunas, na Feira de Ciéncias. Este professor da
disciplina de Ciéncias Fisicas e Biologicas instituiu, como evento fixo no calendario
letivo do IEPAM, a realizacdo anual da Feira de Ciéncias. Durante a década de
1970, o evento atraiu estudantes de outras instituicbes, que vinham até ao IEPAM
para conhecer as pesquisas estudantis na area de ciéncias.

A fotografia do lado contrario ao do Prof. Geraldo mostra a Prof.2 Celita
Tavares Pessanha, diretora do IEPAM, na década de 70, levantando uma placa
comemorativa, em uma das solenidades escolares.

As trés ultimas imagens, na parte inferior da pagina, revelam: a esquerda o
diretor do IEC na década de 1960 e autor do Hino do IEC, o Prof. Dr. Américo
Rodrigues da Fonseca. O retrato central € o da Prof.2 Nini Carvalho, inaugurando em
1987 uma ala do IEPAM com o seu nome. A direita, Maria Antonieta Franco —
Secretaria Geral do IEC, desde 1955. A foto retrata 0 momento em que Dna.
Antonieta (assim conhecida) atendeu, em 1966, uma delegacdo de educadores

japoneses, em visita ao IEPAM.
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Estas fotografias, revelando cenas do cotidiano escolar, foram apagadas pelo
tempo. Trazé-las para um espaco publico permitiu resgatar a dindmica da cultura
escolar do IEC, em suas singularidades. Accacio (2007, p.70) aponta para a
potencialidade das imagens como fonte de informacfes. Para esta autora “o tempo
passa, mas certa imagem do tempo subsiste e se imobiliza. Os grupos e suas
representacdes podem retroceder no passado, segundo a perspectiva de seu ponto
de vista sobre esse passado, tal como representado na consciéncia coletiva de que
participa”.

Dessa forma, esses recortes tematicos tornaram-se ndo sé um caleidoscépio,
inventivo e original, mas uma fonte documental que o jornal Dimens&o registrou no
conjunto das memorias da escola. Vifiao Frago (2000, p. 90) define essa forma de
registro como Historias de establecimientos educativos o de corporaciones
destinadas a la ensefianza, por entender o jornal escolar como lugar de producéo,
veiculacdo e circulacdo dos discursos. Ressalta ainda Vifiao Frago (ibidem) que
esses registros possuem uma funcdo importante no processo de formacédo das
representacdes sobre o mundo, uma vez que a producdo da matéria jornalistica,
apoiada em processos conscientes e/ou inconscientes de sele¢cdo do que deve ser
considerado noticia, tem a for¢ca de tornar coisas visiveis ou invisiveis.

Seguindo essa linha de argumentacdo, que conferiu ao jornal escolar as
condicbes de meio de expressédo e de producdo da vida social, Chartier (1991, p.
127) afirma que “n&o ha compreensao de um escrito, qualquer que seja ele, que ndo
dependa das formas através das quais ele chega a seu leitor”. No editorial do jornal
Dimenséo (p. 2), esta afirmacéo foi visivel. Deixou entrever na mensagem que a
memaoria escolar se resgatou na voz de seus atores sociais:

[...] geracOes e geragcbes rendem homenagem pelos mais variados
motivos. S&o alunos, professores, diretores que ja estiveram aqui em
outras épocas ou participam agora da vida escolar. Sao pais
agradecidos e entusiasmados pela grande escola que “da o saber a
seus filhos...” Ha um envolvimento afetivo em todos quantos
passaram por esta casa. Na verdade, a comunidade campista é

orgulhosa de seu Instituto de Educacdo e juntos, todos nds nos
unimos num unissono parabéns IEPAM!
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A crbnica Tempo de Celebracéo (1994, p. 2) se encarregou de complementar

a mensagem editorial, ao atribuir que:
[...] s6 o tempo — artifice duplicador de experiéncias — ha de
conferir ao homem, na escola, o direito de pensar e proceder sua

leitura critica dentro do préprio saber que tem para cada um, sua
exata dimensé&o.

As narrativas autobiograficas encontram-se nas paginas 3, sob o titulo: ...eles
passardo...eu passarinho!, alusivo a poesia de Mario Quintana. Nesse espaco,
diretores das décadas de 1950 a 90 deixaram registradas suas lembrangas. Como o
fez o professor Eucléres Bello de Campos (1994, p.3), diretor do IEC no periodo
1958/1959:

Foi em 1958 [...] Um dia me visita Oswaldo Lima. Vinha me participar
gue havia sugerido ao recém-empossado governante, meu nome
para ser diretor do Instituto de Educacdo de Campos — IEPAM —
acrescentando que meu nome fora escolhido com efusdo pelo
Governador Togo de Barros [...] Era seu desejo que instalasse o
curso Ginasial no IEPAM. Naquela época, s6 havia o primario e o
Curso Normal, este por sua vez criado entdo pelo advogado e

professor Décio Ferreira Cretton, que mais tarde seria uma das
grandes cabecas do Tribunal de Justica do Estado.

Neste primeiro momento de sua narrativa, o professor Eucléres Bello de
Campos (1994, p.3) deixou claro que ser diretor do Instituto de Educacao era uma
indicacao politica, intermediada pelos lagcos de amizade. A inexisténcia de vinculo
com a instituicdo ndo constituia entrave para a nomeacdo de diretor. Dando
continuidade ao seu relato, ele assim se expressou:

Iniciada a minha gestdo a frente do simpatico estabelecimento,
percebi, para a tranquilidade minha, que era de primeira qualidade o
seu corpo docente ao qual tive o prazer de acrescentar colegas do
meu velho Liceu de Humanidades de Campos [...] Foi com pesar que
solicitei minha exoneracdo a Togo de Barros; seu governo estava
chegando ao fim e eu queria sair antes, pois se tratava de um cargo

de confianca e era natural que seu sucessor, Roberto Silveira,
guisesse ocupa-lo com a pessoa de sua escolha [...]

Fim de governo — entrega do cargo. Nesse ciclo politico, tornou-se uma
questao ética “colocar o cargo a disposicao”. Assim o Prof. Eucléres Bello de
Campos encerrou um curto mandato frente a direcdo do IEC, enfatizando o corpo
docente da instituicho como “altamente qualificado”. O professor em nenhum

momento se reportou a possiveis rea¢des negativas quanto a sua indicagdo para
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diretor. Passividade ou havia uma delimitacdo clara e, por que nao dizer, consciente,
do que era pedagdgico e do que era administrativo independente de quem estivesse
a frente da direcdo. Gestor ou professor? Faces da mesma moeda? O retorno as
atividades docentes, por indicacédo do governador Togo de Barros, foi assim narrado:
O meu digno sucessor indicou 0 meu nome para a cadeira de inglés.
Voltei a fazer o que sempre fiz em um largo periodo da minha vida:

ensinar aos mogos. Sempre me foi gratificante seu convivio e deles
guardo muitas saudades. (BELLO DE CAMPOS, 1994, p.3)

Esse depoimento deixou entrever, ainda, que os arquivos da memdéria nao
guardaram apenas desejos e aspiracfes, mas foram também produtos da sociedade
que os configurou, segundo as relacdes de forca que ai detinham o poder. Por isso,
no resgate das memorias individuais, faz-se necesséario ndo apenas refletir sobre os
siléncios da histéria e a ndo inexisténcia de documentos que comprovem os fatos,
mas também questionar sobre o porqué das lacunas, dos “esquecimentos” ou dos
espacos em branco, como assinala Le Goff (1994).

Ao longo do registro escrito do Prof. Eucléres Bello de Campos (1994, p.3)
houve uma estreita vinculacdo entre os fatos e seus atores, como também com o
contexto no qual se inserem esses fatos e o0 movimento educacional no Estado do
Rio de Janeiro, nas décadas de 50-60. Ficou claro que o apadrinhamento politico
viabilizava o acesso a postos-chave da administracao publica.

A nomeacédo do Prof. Eucléres Bello de Campos e dos demais diretores do
final da década de 50 ao ano de 1965, fazia parte de um jogo politico, 0 que para a
época era um fato aceito sem questionamento, pelo menos aparente. As palavras do
professor, ao relatar a receptividade com que foi acolhido, ratificam essa atitude.
Assim como a sua nomeacao para exercer a docéncia. Conforme sua descri¢cédo, 0
ingresso para o quadro docente do IEC deu-se de igual forma, isentando-o do
rigoroso processo de selecdo para professor de ensino secundario. Revendo os
arquivos, constatou-se que essa pratica de nomeacao para diretor e, posteriormente,
para professor, sem atender aos critérios estabelecidos pela legislagéo, fazia parte
do contexto politico-social da época.

Desvelar alguns aspectos dos bastidores do poder estadual no Estado do Rio
de Janeiro foi uma das conquistas do jornal Dimensdo, que, de modo mais
abrangente, se propds reconhecer que a memdria individual se desenvolveu a partir

de um lastro comunitério, que sustentou e deu forma a essas recordagoes.



5 CAMINHOS DE UMA HISTORIA REVISITADA

O Instituto, como o chamavamos, é uma escola de tradicdo. Nos
Seus primeiros anos, as turmas eram poucas € 0 ensino privilegiado.
Possuia 6timos professores, idealistas e comprometidos com a
educacao. (CYNTIA, dep. 2)

Até que ponto, porém, essas escolas sdo possiveis ho mundo? Até
gue ponto ndo se apagam ai valores indispensaveis para a vida,
como ela se organiza hoje? (TEIXEIRA, 2000, p. 58)

Ser professora fazia parte da educacdo da mulher nos anos 60. O
diploma do Instituto de Educacdo era o maior tesouro que 0s pais
podiam dar para suas filhas. [...] Veio a censura. Tantos naos, que
depois disso a sociedade liberou geral. O resultado esta ai, na
escola. Hoje, nosso aluno ndo tem mais parametros. Numa

7

sociedade assim, é claro que se instalam a violéncia e o caos.
(GISELDA, dep. 9)

E essa licdo do génio do lugar: acentuar o ethos ligado a um espaco.
Esses lugares emblematicos sdo apenas expressdes em mailsculas
de um texto que se escreve minusculamente, no cotidiano.
(MAFFESOLI, 1996, p. 258-69)

Andei pelo passado através de papéis e de memdrias. Os papéis antigos,
saidos de arquivos, amarelecidos pelo tempo, trouxeram as leis, 0s registros
institucionais, as praticas escolares e sociais, permitindo reconstituir 0 magistério de
ontem com o olhar de hoje. Esses papéis foram entrelagados as memdérias de um
grupo de normalistas das décadas de cinquenta e sessenta. Através das narrativas
dessas mulheres-de-memoéria foi possivel compor e recompor imagens e
representacdes que se faziam do “ser professor”’ e, assim, construir o objeto desta

pesquisa -- a Formacao de Professores no Instituto de Educacéo de Campos.
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Nesse sentido, as cita¢cdes que abriram este capitulo conclusivo trazem a tona
0 objetivo do presente trabalho: reconstituir o itinerario sdcio-histérico do Curso de
Formacdo de Professores no Instituto de Educacdo de Campos, no periodo
compreendido entre 1954 e 1965. Ao buscar compreender o tipo de cultura
pedagdgica que foi desenvolvida na instituicdo, nessa periodicidade, verificou-se
como essa cultura contribuiu para a construcdo da identidade do professor primario,
num tempo considerado de “exceléncia”’ na formacéo do educador, 0 que possibilitou
o Instituto de Educacéo tornar-se referéncia de formacéo para o magistério no norte
fluminense, lugar de memoaria de uma cidade e espaco de pertencimento coletivo.

O Instituto, como o chamavamos, € uma escola de tradicdo (Cyntia, dep. 2). A
afirmativa da entrevistada permitiu inserir o IEC numa histéria, cujo passado se
prolongou no tempo presente, em funcdo dos mitos que foram criados. Um deles diz
respeito ao diploma. Segundo (Giselda, dep.9), o diploma do Instituto de Educacao
de Campos era o0 maior tesouro que os pais podiam deixar para suas filhas. Nesse
sentido, as citacbes de Teixeira (2000) e Maffesoli (1996) foram incluidas com o
propésito de fazer contraponto com os depoimentos das entrevistadas e, assim,
reafirmar o papel preponderante que exerce a transmissdo da memoaria social.

Ao mesclar os depoimentos das entrevistadas com as citacdes dos teoricos,
emergem duas representacgdes: tradicdo e modernidade. Ao apresentar o Instituto de
Educacdo de Campos como simbolo de unificacdo desses dois tempos histoéricos, a
tradicdo apareceu como elemento de legado, de pertencimento, de disciplina, de
ordem e equilibrio de um grupo social vinculado a uma instituicdo, em determinada
periodicidade. A tradicdo que explica e integra a modernidade.

No entanto, os diversos olhares que a modernidade projetou sobre essas
instituicdes tradicionais colocaram em questdo 0s aspectos positivos e negativos
que emanam dessa percepc¢do de pertencimento, de disciplina e de equilibrio. Nesse
sentido, Balandier (1997, p. 38-9) se expressou:

A tradicdo gera continuidade; exprime a dificil relagdo com o
passado; impde uma conformidade resultante de um codigo do
sentido, e, portanto, de valores que regem as condutas individuais e
coletivas, transmitidos de geracdo em geracdo. A tradicdo € uma
heranca que define e mantém uma ordem ao apagar a acéo
transformadora do tempo, s6 retendo os momentos fundadores dos
quais tira sua legitimidade e sua forca. [...] A tradicdo € uma reserva

de simbolos e imagens, mas também de meios, que permitem
apaziguar a modernidade. A tradicdo pode ser vista como 0 texto
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constitutivo de uma sociedade, texto segundo o qual o presente se
encontra interpretado e tratado.

Mapear as muitas questdes que deixaram vestigios no processo de formacao
de professores no municipio de Campos dos Goytacazes, pela via do IEC, torna-se
0 mote central desta pesquisa histérica, no sentido de compreender esses vestigios
associados ao exercicio da docéncia. Isto permitiu ampliar o campo de investigacéo
da profissdo docente, interpretada por muitos educadores, na modernidade, como
semiprofissdo. Antonio Noévoa (1995, p. 71) buscou, no discurso social, a
justificativa, o porqué de a docéncia ser considerada como semiprofissdo. Na sua
interpretacdo, apresentam-se dois aspectos: primeiro, “a profissdo docente nao se
encontra inserida no perfil estabelecido pelos parametros que a enquadra como
profissao liberal classica”; segundo — “a formacdo do educador é considerada de
baixa qualificacdo profissional, o que contribui para a sua exclusdo no quadro das
profissbes reconhecidas como tal”.

Para as entrevistadas, em sua maioria, tanto a formacdo quanto o exercicio
da docéncia apresentavam-se revestidos por aspectos polémicos que convergem
para a percep¢do que a sociedade moderna tem da profissdo docente — “uma
profissdo que ndo tem voz social’. S&o palavras da professora Marilza (dep.12),
formada pelo IEC, em 1964. E diante do posicionamento do professor na atualidade
que a entrevistada assim se expressou:

Cumpre-nos informar as geracdes seguintes que, na valorizagdo do
professor, na dindmica histoérica por ele construida, no legado do seu

conhecimento, estd uma das vias de acesso a edificacdo de uma
sociedade mais equitativa e mais humana. (dep. 12).

Esta foi a crenca que criou o ethos, onde frutificaram os anos mais produtivos
e representativos do Instituto de Educag¢do de Campos. Periodo que fez contraponto
com a ambiéncia dos anos 2000, quando as sucessivas crises que afetaram o
ensino publico, de maneira geral, e a formacao de professores, em especial, foram
decisivos para o esfacelamento da memdria institucional e para o desenraizamento
dos compromissos com a educacao. Ethos que se faz necessario resgatar.

Transitando por um caminho de méao dupla, o ISEPAM, na atualidade, se
equilibra. Busca manter viva a tradicho que o projetou, e de ainda ser a
representante de uma identidade profissional. A velha utopia do paraiso perdido.
Mas, pelos paradigmas da modernidade, o Instituto de Educac&o nao oferece mais o
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sentido de vinculacdo nem ao lugar, nem as pessoas. O que corrobora a afirmativa
de Bauman (2001, p.188), “a precariedade da existéncia social inspira uma
percepcdo de mundo em volta como um agregado de produtos para consumo
imediato. Mas faz da negociacdo de lacos humanos duradouros algo
excessivamente dificil”.

Nos cinco capitulos da presente dissertacdo, um fio condutor perpassou pelos
eixos das politicas educacionais, dos diferentes contextos e da memoria. Estes eixos
articularam-se para tracar a trajetoria do magistério em terras fluminenses, voltando
o foco, em especial, para o Instituto de Educacdo de Campos, nos anos
compreendidos entre 1954-1965.

O ponto de partida para essa analise foi a luta, historicamente constituida,
pela conquista do espaco da profissdo docente, o que remontou ao ano de 1835,
com a implantacdo da primeira Escola Normal em Niterdi, entdo Provincia do Rio de
Janeiro, da qual se originaria a Escola Normal de Campos em 1895 e,
posteriormente, o Instituto de Educacédo de Campos em 1954.

Enveredar por esse estudo foi recapturar o pensamento social brasileiro,
revisitando tradigBes interpretativas dos séculos XIX e XX. Na reconstituicdo do
itinerario do curso de formagédo docente em terras fluminenses, foi possivel obter
uma compreensdo mais nitida da influéncia dos diversos contextos nas politicas
publicas educacionais, especificamente, na formacdo docente. As legislacdes,
decretos, artigos, projetos e regulamentos ao se entrelagcarem ao contexto social,
econdmico, cultural e politico, determinaram a importancia e o significado de “ser
professor”, em cada periodo historico.

Ao perpassar pelo século XIX, a imagem que se observou do professor
encontrou-se vinculada aos valores morais e a uma formacdo erudita. Estes
aspectos se coadunaram com a formula social e politica do nosso Pais — “com o
privilégio, presente em todas as suas rela¢gdes com a sociedade. Percepgdo que se
inscreve no Manifesto Republicano de 1870” (FREITAS, 2001, p. 19). Ser professor,
naquela sociedade, representava, segundo Martins (1996, p. 197), “aquele que
possuia a missdo moral e educacional de levar esclarecimento para a populacao
ignorante, aquele que iluminaria as mentes e faria o saber desabrochar entre os
homens”. Esta representacdo, de acordo com Martins (1996, p. 198), “vai estar
presente nas propostas de estruturacdo das primeiras Escolas Normais, como

também continuara embasando as propostas dessas instituicdes no século XX”.
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A chegada da Republica acenou com amplas perspectivas de transformacgdes
no contexto social, politico e econdmico. Os desequilibrios presentes na sociedade
brasileira passarao a ser citados com mais veeméncia. “O jovem Estado nacional era
considerado atrofiado e, por isso, preso a seus problemas,” afirmou Freitas (2001, p.
20). Para além da supressdo do trabalho escravo e da adocdo do regime
republicano, cada vez mais o combate aos desequilibrios nacionais tornou-se
componente de um debate polifénico, para o qual revelar a identidade nacional
significava primeiramente assumir uma postura diante do mundo ocidental de que “a
escraviddo — base estrutural de um pais que se organizou conforme suas
desigualdades e privilégios — foi tratada como sendo impeditivo a existéncia de um
Brasil civilizado” (FREITAS, 2001, p. 19).

No campo da educacao, a perspectiva de ampliacdo das escolas publicas e a
instalacdo de Escolas Normais para atender a demanda educacional, que se tornara
expressiva face a expansédo urbana, faziam parte do elenco de discussdes acerca da
educacdo como fator de construcdo da identidade do pais. Mas, logo nas primeiras
décadas do periodo republicano, esses movimentos se arrefeceram. Na fala dos
educadores, cada vez mais, o reconhecimento de que a Republica ndo havia
cumprido sua promessa educacional significava dizer que boa parte da nacdo ainda
nao fora tirada do passado e projetada para o futuro. Um icone desse momento foi o
manifesto A reconstru¢cdo educacional no Brasil — ao povo e ao governo, de 1932,
guase que uma sintese do pensamento social brasileiro, nesse periodo.

Este manifesto, assim como os demais movimentos que se fizeram no cenario
nacional brasileiro, apds 1922 se inseriu numa proposta mais abrangente na busca
por solucdes, para minimizar os efeitos decorrentes dos desequilibrios que a
sociedade herdou da antiga ordem monarquica/escravocrata. A adesdo de
educadores, socidlogos, antropélogos, e outros intelectuais, a esses movimentos
que tiveram como base rejeitar a cultura de transplantacdo — idéias forjadas fora do
pais para resolverem os problemas brasileiros —, instigou a necessidade de se
investigar a realidade nacional, em aspectos que incluiam desde a questdo da
vocacao agraria versus industrializacdo, a um rol de prioridades necessarias ao
progresso e desenvolvimento do pais. Dentre essas prioridades, destacou-se a
educacdo. Nessa nova forma social e politica, compreender a escola publica e a

vida escolar significou um entendimento conjunto sobre a unidade escolar como
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unidade sociolégica e antropoldgica, conforme destaque em matéria publicada na
Revista Educacéo e Ciéncias Sociais (1956, n° 1, p. 20).

Também, necessario se fez levar em consideracdo que boa parte do
pensamento educacional brasileiro do século XX esteve muito envolvida com a
necessidade politica de defender a escola publica. Isto conduziu varios analistas a
tecerem consideracdes a respeito. Florestan Fernandes (1965, p.151) manteve um
tom de reserva quanto a trajetéria do grupo de educadores considerados pioneiros
da escola nova, que sustentou uma visdo otimista acerca das transformacdes
tentadas nos dominios da educacéo publica. Neste sentido, afirmou:

As forcas que lutaram pela educacdo nova jamais conseguiram éxito
completo porque a persisténcia desse padrdo sempre impediu,
cronicamente, que se explorasse a educacgdo escolarizada segundo
modelos pedagdgicos modernizados [...] O pior de tudo é que a
existéncia dessas forcas renovadoras engendrou a ilusdo de que

estaria ocorrendo uma modernizagdo relativamente extensa e
intensa das instituicdes escolares.

Florestan Fernandes ao analisar as relacfes entre educacdo e sociedade
observou essas relacfes no bojo de um objetivo mais amplo que permeou toda sua
obra, especialmente, A Revolucdo Burguesa no Brasil (1981), que buscou
compreender as guestdes sociais especificas de cada tempo historico brasileiro.
Segundo sua leitura histérico-sociologica, cumpria ao pais desvencilhar-se do
passado portugués, que as elites perpetuaram ao sabor de suas conveniéncias.
Assim, as questdes ideoldgicas a respeito do Movimento dos Pioneiros da Educacéo
Nova motivaram muitas discussdes nos diversos segmentos da sociedade. Se a
memoéria da educacao brasileira atribuia aos Pioneiros a responsabilidade de inovar
na construcao de um sistema publico de ensino no Brasil, os criticos 0os viam como
excludentes, e os métodos escolanovistas, dificeis de se ajustarem as escolas
publicas e ao ensino das camadas populares.

Apesar das criticas feitas a Fernando de Azevedo, quanto as contradi¢cdes
existentes no Manifesto, do qual fora relator, e ao discurso técnico dos pensadores,
ndo h4 como negar avangos em suas propostas para a constru¢cdo de um sistema
educacional mais democrético. Foi especificamente nesse campo de pensamento
que o Pioneiro Anisio Teixeira registrou sua presenca na memoria da educacao
brasileira. A amplitude de sua obra em defesa da escola publica de qualidade, a

laicidade e, sobretudo, a formacdo docente, se constituiram, junto com 0s outros
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Pioneiros da década de 30, no ideario no qual se assentariam as bases do Ensino
Normal nos anos 50.

Nesse periodo, o pais se desvencilhou do regime ditatorial varguista e
conviveu com 0s anos do pos-guerra. Essa foi a época em que se perseguiu a
passos largos a utopia do progresso. Um periodo caracterizado pelos ideais
desenvolvimentistas, onde a imagem dos anos dourados compds o pano de fundo
desse cenario. A expressao anos dourados ganha espaco na vida cultural do pais e
comecou a se popularizar, vinculada as normalistas do Instituto de Educacédo do Rio
de Janeiro, e posteriormente, as normalistas dos outros Institutos de Educagéo.

A criagdo do Instituto de Educagéo de Campos, em 1954, situou-se na esteira
dessas transformacdes que ocorreram ao nivel nacional. Assim, sob a égide da
legislacdo vigente, o IEC construiu uma cultura pedagdgica propria e conseguiu se
consolidar, logo na primeira década de funcionamento, como polo sécio-educacional
do municipio de Campos.

Se ha um legado que se deve reivindicar para o Instituto de Educacdo de
Campos, este ndo deve ser buscado nos 55 anos de tradicdio em formar
professores, mas na incorporagcdo de uma voz de reflexdo no tempo-presente.
Assim, na representatividade de seu prédio, nos restos materiais reveladores da
exceléncia de ensino, na insisténcia da preservagdo de tradicdes e rituais, na
disputa pelo controle politico da instituichio no ambito do governo estadual,
encontram-se os indicativos de que se esta diante de um auténtico lugar de
mem©éria, em um pais onde a educacdo ainda ndo se configurou como prioridade.
Mas, se por um lado, os lugares de memoria sdo excessivamente fechados em sua
identidade, “recolhidos sobre seu nome”, como lembrou Pierre Nora (1993, p. 27),
por outro se mantém “constantemente abertos pela extensdo de suas significacoes.
“Um lugar de memoria é sempre um lugar pleno de sentidos e € justamente essa
caracteristica que o torna especial”.

Nesse sentido, a representatividade do Instituto de Educacdo de Campos
ainda guarda as marcas do passado. Para as ex-normalistas entrevistadas que
fizeram parte do percurso institucional, no periodo delimitado por esta pesquisa, 0
ciclo aureo do IEC se encontrou calcado na formacdo e no comprometimento de
seus professores. Para todas elas, sem excecao, foram 0s mestres que ergueram a

cultura pedagdgica do IEC. Os simbolos, os rituais escolares, a tradicdo, elas
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entenderam como construgdo de um grupo social. Essa percepg¢ao vai ao encontro
das palavras de Bosi (2003, p. 115):
Conhecemos algumas pessoas, algumas coisas, alguns pedagos de
paisagens, de ruas, alguns livros. Presenciamos alguns fatos, mas
nao presenciamos a maior parte dos fatos sobre os quais
conversamos. Confiamos, porém, nas pessoas que viveram e

presenciaram esses fatos. O pensamento e o discurso quotidiano se
alimentam dessa confianga social.

Ao fazer um contraponto com os dias atuais, as entrevistadas, de modo geral,
atribuiram a omissdo do Estado a questdo da formac&do docente, seguida da
questao salarial, acumulo de jornada de trabalho, preparacéo insatisfatoria do curso
de formacédo de professor e falta de perspectiva pedagdgica, omissao que forjou a
crise que se encontra instalada na escola publica. O professor, segundo
depoimentos de mais da metade das entrevistadas, se transformou num funcionario
publico, um burocrata que cumpre suas horas de trabalho, com o objetivo de
sobreviver. A crise econémica o tornou refém de um sistema.

Para essas ex-normalistas, o Instituto de Educacdo de Campos dos anos de
1950 e 1960 encontra-se ainda no imaginario dos professores e alunos, porque ali
se realizava a humana docéncia. Ao contrario dos dias atuais. Essas normalistas
tiveram um papel fundamental neste estudo. Do lugar de onde elas analisaram o
Instituto de Educacgdo, puderam ter a percepgdo muito real do objeto desta
investigacdo e, assim, contribuiram significativamente para a constru¢édo do trabalho
dissertativo. Foram verdadeiras parceiras, no sentido de terem uma participacéo
efetiva para melhoria da formacéo docente na cidade de Campos dos Goytacazes —
berco e raiz de todas elas.

N&o se capturou nas suas narrativas aspectos de nostalgia, intermediando o
passado com o presente. Foi 6bvio que a objetividade e a subjetividade estiveram
presentes, mas de forma lacida e sem pieguice. A forma pela qual descreveram
suas experiéncias denotou que elas nao tiveram somente uma formacao voltada
para ensinar seus alunos a ler e escrever. A formacéo que lhes deu o Instituto de
Educacao foi mais além: formou profissionais com capacidade critica de analisar os
diferentes contextos em que vivem, e de se comprometerem socialmente com a
profissdo docente. E sempre importante lembrar que os sujeitos da histéria devem

ser vistos e compreendidos no tempo em que viveram.
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Explicar o passado no presente significou lidar com percepc¢des e valores que
mudam constantemente e, como bem observou Lowental (1998, p. 115), a grande
dificuldade de conhecer os homens no seu tempo ocorre justamente porque “o
passado € sempre filtrado pelas lentes do presente”.

A tarefa dos que ensinam é apresentar o ensinamento de forma que
humanize a sociedade, porque tornam o passado presente, porque faz falar os
homens que véem, nesse processo, a (re)construcdo de um pequeno grande
mundo. Para o jurista fluminense Alberto Torres (1938), “0 nosso tempo € apenas
uma ponte entre o passado e o futuro”. Foi nessa perspectiva que este trabalho foi
delineado: recompondo caminhos onde a significagao da vida escolar se concentrou.
O que corroborou o pensamento de NoOvoa (1995, p. 10), acerca da profisséo
docente:

Esta profisséo precisa de se dizer e de se contar: € a maneira de a
compreender em toda sua complexidade humana e cientifica. E que
ser professor obriga a opcbes constantes, que cruzam a nossa

maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam
na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser.

Os caminhos de uma historia revisitada apontaram um novo olhar sobre o
Instituto Superior de Educacao Prof. Aldo Muylaert. A pesquisa historica sobre o IEC
destacou a representatividade e o potencial produtivo que esta instituicdo possuiu ao
longo do periodo de 1954-1965, uma década considerada aurea na construcédo de
geracOes de “mestres primérios” da planicie goitaca. Periodo que consagrou uma
identidade institucional e demarcou um locus privilegiado da formacédo docente em
terras fluminenses — o Instituto de Educacdo de Campos. Muito haveria a
acrescentar, na continuidade deste caminhar histérico, porque ha sempre algo a
escrever, a cumprir e a aperfeicoar e, especialmente, porque toda atividade humana
pensada por meio da escrita, desenvolvida com base nela e realizada por meio dela

€ provisoria, inconclusa e parcial.
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Anexo 1l c

Ficha de Vida Escolar de Therezinha da Costa Muniz— Aluna da Escola Normal de Campos e do IEC
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| A os exames de admissio foram feitos no & 7
B o3 exames da 1.2 série foram feitos no 7y 4 & P
C 08 exames da 23 série foram feitos no Pa 2 7, il
OBSERVACO_E A o5 exames da 32 série foram feitos no : :: y ;
J B o0s exames da 42 série foram feitos no « # # #
£

ok exames de licenca ginasial foram feitos no
: em

Mod. — Ei de 9




158

Ficha de Vida Escolar de Therezinha da Costa Muniz— Aluna da Escola Normal de Campos e do IEC
1952- 1954

r C
|
| CURSD NORMAL
1
|
i = S —— e M I
" 12 série | 2.8 gérie | 3.2 série
Ano letivo 1 N | i~
em 1945,,?,_JI; em1957 |em1907
ii Portugués 2t 4 I L | I
| | Matemitica 6 b L = |
{1 e i 4
| | Geografia da América ‘-TLJJ \ = f |
Geoerafia do Brasil, especialmente da Estadn do Rio!_ "'{_"{' = |
| | Historia da América | 64 “___I ol I
i Historia do Brasil, especialmente do Estado do Rio | - | v\.L i | = i
. ok ] : : I |
o Fizica e (Quimica | 56 i = . |
i 1 - v
[ | Anatomia e fisiologia humansas G);L ¥ | | 1
= ] | 3
7 Biologia sducacional - 63 = 4
s Higiene e educacio sanitaria | by ! j"')- | g | !
—d o ; = - i | T f
Higiene e pusricultura ; | [ A |
e | e y -
_ | Sociclegia educacional A | | O’_{ 1!
X 1
() | Histdria e filosofia da educacdo | I R 5 1
wr Psicologia educacicnal e nocdes de estatistica o | ;/" "‘:'a_ e - — . 1
N : —
| Peicologia educacional Sigz) ? {
& = 3 A = I ™2 kg ! i
| Metodologia do ensino primario £ 'P’? | i
T g ] 1| ¥e=d. — _!
u | Pratica de ensino I = | &7 I
| Nogdes de agricultura " . l ?i I 5
= 0 | ; . S e
‘ | Desentio s Artes aplicadas I éc, | é v i [ . !
= l = i .
| Misica e canto orfebnico | g 4 I ,"7 bF i _?’ 3 '
i Educacio figica ?1'9 P | == |
Educaciio fisica, recreacio e jogos | b | == | ?-2 5 | {
= = _ |

( A os exames da 1A série foram feltos no_im A

OBSERVACOES | B os exames da 22 série foram feitos ndlm.ﬁ'_ﬁd;- L Bohutecn ki o
| os exames da 3.2 série foram feitos no il "’ i v 4 Y
OBSERVACOES : —
= 4'
Da Secretaria do em HENNS de 19 |
Diretor Delagado do Gov&rnao

Secretario
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Anexo 2

Lei n° 3649, de Junho de 1958

“SECRETARTA TE EDUCACADT E CULTURA

LB Ne 5 649, DB JUNHO DE 1 958.

| A ASSEMBLETA IECISLSTIVA DO ESTADO DO RIQ DE JANEIRO
: DECRETA E U SANCIONO 4 SECUINTE LuT:

rentes A0 ensino normal @

I -'Decreto-lei n2 1 758 de 20/9/46, denominade lei Organi-
ca de Bnsine lormalj

Deereto-lei nd 1 922 de 30/4/47, que estabelecen ¢ pur—
rigculo do curso normal de 228 ciclog

IIT - Leig ns. 282, de 17/9/48, n® 310, de 13/12/48, ne 1100,

de 26/12/50 e n® 777 de 3/1/50 gue modificaram d;spa—
sitivos do Regalamento do Bngino Novmal sprovade pelo

Decreto n8 3 176, de 13/6/47;

Lei n® 299, de 6/12/48, gue trata do mame de adaptagaa

para profes s80ras primuriag formadas por outros Hetsdos.

Arte 29 ~ Os artiges 92 e 10 da Lei n® 1 870, de 18/4/53, Lei deo
(Haﬂlsterlej, passam & ter a ssguinte redacao:
Art. 92 -~ ALos diplomados por estabelecimentos oficiais
de 2¢ ciclo normal fica assegurada  independentemente
de concurse, em cgrater efetivo nomencud pars o aarga
de professor primario desde gue, alem dog reguisito
congtentes do asrtige 592 d& Lel de Mugisterio, praencnam
as seguintes canalgaes*

a) ter feito todo curse normal em  egtabsleci~

mento mantido pele Estadoj

|
3
[ Art, 12 -~ Pieawm revogadad o8 seguintes leis e decretos-leis rvefe-
[}
|

L

Iy

b) ter alcancado em cada serie dssse curso, Mé= |
dia global sitents pelo men@s, € em nenbume cadelra,n0~ |
g final 1nferi@r a petenta
¥ e) nio ter sorride penalld&dE. » 3

Pardgrofo 12 — Os que, dentre ecses diplomados, houverem obtido
o primeire e segundo lugares, Berdo nonesdos pard o mu-
nieipgio gue deselarem,. Eae exieulndo vagh no minicipio ]
pretendide, o Governo criavs o carzo. 4

varagrafe 2% - Aos demaig enquadrados nesbte artigo, serlhes-a da-
dg escolher, entre as vagas existentes, a de sua prefe-
reﬂ@ 1CL * -

Art, 10 - le calculo da\mediu global referida ne artige preceden-
te, ir-ge-a se necessario, até a cass daaggmnteslmms.

Paragrafe 18 - Qecoryendo ng claas;flcagam dos dlnlamadas, igual—
dazde de pontes, dar-ge-a vantagens
12 - =0 gue houver feito, também, © curso gi~
nagial en egtabelecimento do Estado.
22 — a0 gue no exauwe de admissic no curso nor-
mal tiver logrado mais alta médis globsl (sem arredon—
damento) .

Ln

Paragraf@ 22 - 0 direito a escolhs do mumicipio JeXaure~ge a0 ca-
bo de un (1) ano, & contar da conclusao do curzo; o de
J escolher a vaga gue houver ferminade com a raaimzagaa
do coucurso de iugresso no professorade.

drt, B8 - Hate lei eutra em vigor ns date de sua publi- |
cacao, revogades as dlSpeslgeeg e contririo. |

CI0 DO GOVERNO, em Witeréi, 12 de junho d
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Ficha Individual de Telma Monteiro Sanges— Aluna do Curso Normal do IEC 1958

Anexo 3 a

INSTITUTO DE EDUCACAO DE CAMPOS

THELMA MONTETIRO. . BANGED T : Ano letivo de 1905
Moma da aluna G.a.m & fls U - .\WFDQWM%&P%FH&II .....
Cidade Estado C . Wormal
8/ag8at0/1959 i
" Data do nascimento Sirie: o TR W, =
z “ Clotilde Monkeiro Sanges
T =1 O =
...... anE mﬁwmoawn_,.«w“,mm T Fiai Hah ga
NOTAS DE EXERcicios N OTAS SEGUNDA ERGCA
. 3 . Exames Nota o Exames Mota
DISCIPLINAS . g4l 1 C lgaae 3 :
3 4 5 8 9 10 Soma Wh Pl e | o Sema | Final W m (52 (R o= oma Final

Foiibe 5515015358180\ 8012 F4 3|60 4 2 80124k 64
....... Matendtica {06530 Y03 Lo £l60 29102k 54
e vo %5199 100080l § £l ¥ 301561238 59

Histdria do Bresil 95 cm 506016080 W.@}n F8l6080 941263| 4L
| _Higiene.e Bducagio. Senitdria ... 23143 & 296169145 &vb 75131680 u.m; £ ! L.

Pelosiosis B, o ¥, Batet{stica 160140I601S01606013 60O SlF0ldo] S/ 13

| Mekodologia do. BEnsino Primfrio & Mm .me RN._M mb me%\@ W\& 2 W\% ﬂ& mw % M,@.Q W\\W : | LH
Neasenho Ao @m M_OQW“,M‘QQQ itol® .@LWAW r‘wmbhﬁ ¥ m&\ M.Muc mﬂ M%w
Artas Anlicadas 90, £5852 000000090198 x @Qﬁmw&. 942

.K;E.,mwwammarj._..aoﬂi.%ms,m:o ;aam_QQ_...._QG hwau hw %\@a&\m,%mt {Q ﬂﬁu %% W\_Q %O

g0
Bdueagho #eica ﬁw&: mwt_ ﬁ‘&( maﬂwﬁ.r\wﬁu @:&r%.\w.@ KMNK% wr\m_vl@km .r%n.w

T

SRS SIS IS T

A
A vista das notas finais obtidas, a aluna foi ; Diretor & Dalogade da Govirmo

r P—— . . I T . |




161

Ficha Individual de Telma Monteiro Sanges— Aluna do Curso Normal do IEC 1959

Anexo 3 b

INSTITUTO DE EDUCACAO -DE CAMPOS
EELHA zommwmmm?m,ﬁmmmw .................. i i B A LB O B Rio_de.Janeire A Ietivs de
Cidade Estado Curso 1. Normal,
u.q\w.ﬁwnwwwas_.;..z SN e
_Manoel RUAZ..JADEER. ... _ Glotilde Monteire Sanges ... Mﬂ_w” s
NOTAS DE EXERCICIOS NOTAS SEGUNDA EPOCA
DISCIPLINAS Zulge | DO Mate s s maeh o
1l M 4 N 8 Q | 10 | Soma m.m W.w.. i luOn.m Soma | Final Mm o Soma | Fly
| Portuguds. . 93120190194 (%0159 | 5ol 5AG A U5 54501622 GL
Paicologisa Educacional AG uQ. mm me m JO \..O %mv ﬂ\f\w n,.w &me . c_._ un?ﬂ M4 A
| Sociclogia Educscional 2019012085195, %515, Coal85 340 Mo 01 %60| G 7
Higtéeis o Pilosofia da Bdueacde Uoa|5545/90] 50| Lol90l490 |30 80l25 BlelTq0 49 |
‘Puericul ture 0t 901837k 88i8a oo (A4 B9 2155149461 94
Diddtica Geral 951 951 85! Jool Aooion A0l T 5196 384 |6H Dl A Re
..uwam\.&uom Eepecial JQ P ) mmu\ w; mou WMQ n.\‘ .ww: x___ba hac n_m: dnx : “
| Dessenho oo loo| 5o 1005 ool dao | GA 2157 1356|80 HS0i(£30 29.|
Artes Aplicadas aooooldael ool 90 deal 0231295 540 74 .
Masica e Canto Orfednico 25199 190 ,.M\o _,ﬂo. PO g0 U5 Pu‘wom L5 wﬁ_Q Gmm G5
Educagio Fisica, Recreacdo e Jogopjeadoal Jo Joo, 95 Jocl Aol L85 1F|2881 95159019581 95
o |
A r..:. das notas finais obtidas, a aluna fol ..Qrﬁp_w .r.....u_._._rwai_.._..@ ¥ N, Biieisr & Belagado o Gavemes
NEIS— - NPO T W T— " ——
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Anexo 4

Oficio -Circular n° 2/59 — Aulas de Didatica Especial

ESTADO DO RIC CE JANEIRD
SECRETARIA DE ._Emucagm E CULTURA
EEPARTAUBITD DO BNSINC ¥

Offcis~civenisr HE 2/59
dulas de Diddbice Bswocial

Sonhorfp) Diretor(a):

X guise d¢ orientagBomcumpro o de¢fer de vos infor
gue s5g oito %) aules |

.Jr |3,1;J.cn Aﬁnecaal daverats ser dj%

(AR RS R RN R R R R R

Dld,_:t
Diddtics de Gi

Diddticn de Cidneoins Maturais . &k 0 A A i

e B T I

i P
PDUCLELE sesvtosnansoisan

o T = T IR

NOU:.._.. bR R R Sl O R S e S Ry
= No primeivo perficdo do sano letive deverd ser minis
4 trads t0da a matéria tedrica contida no programa de Didébics Bepe
e ¢ial, reservando-gse o segunde perfodo pars cessistducia do  pro-
& fessor s oulas dos alunss-mestras.

_fmroverbo o ensejo pera vos comunicar gue o Difrio
e Oficinl val mbllmr 08 cragre.mas de fodes a8 d:.scuﬂl_m i Ao uns;

7 & anrao Jadoe ‘belo Senhor S-—.scra‘b-nrm de Educe.g-:w @ Caltura-.

5. FPazendo votes gue o ano letive de 1959 seia pleno
do pealis

Gop theis ¢ de focundes abividades educetives no sabg-

boleedn rwe dirigis, subscreverse, shonciogamenio,

LLVARO BARCELOS
BIRETOR
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Oficio -Circular n°® 8/60 — Didéatica Especial - Esclarecimentos

——

e ————— e

T T T

ESTADC DO RIO DE JANEIRO
SBECRETARTIA DE EDUCACZO E CULTURA

DEPARTAMENTO DO ENSINC MEDIO

WNitordi,1l5 dc sctembro de 1960.

&

2f{cio-circular n2 8

Scnhor (a) Dirctor (a)

As mais diversas consultas toén sido feitas

a Cste Dopnrbomento acdres de Diddticn BEspocial. A fim do diri -
mir as dividas, csclarcgeo-vos quc as diddticas cepcciais dewen
gor cnteondidas como diseiplinas independentces, istoe &, monsal. 3
nentc, o cada uma dclas, deve scr atribulda uma nota,

2) Mo fim do ano, coda aluna mostra dord wma
ouln, cujo tema sord sortoado com 24 horas de snbeoccdlneia, A
nota obtida sord o nota do cxame do tédas as diddticas cspeciais,
%3 Assinm, A guisa dec cxemplo, sc¢ o aluna obig
veo nota anusl 60 om Didddica Bepoeial da Motomdtica, 50 cm Did.
Esp.da Lingwagom, 90 om Did.Bsp.das Citncias Naturais, 70 cm

Did.Bsp.dns Oidncins Sociais o 80 na sula final, ferd,dc acdrdo
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Anexo 5a

Oficio -Circular n°® 8/60 — Didéatica Especial — Esclarecimentos

r

- 2
con o Férmula do art. 52, do Rogulamonto do BEnsino Normal, a8
scguintes notas finais ncssas disciplinas:

Did.Bep.da Matemdtica F= 4X60+6X80  _ 72
G o S il

; Did.Bsp.da Linguagem F= 4X50+6X80

. s
10
: Did.Esp.das Cicncias
i Naturais  P= 4K90+6X80 _ g
i0
Did.Esp.das Cionclas
Socinis P= 4L70+6X80
X = 6
10
4) Se por venbura houver ﬁualqucr ddvida, de

vois nos consulbar imedistomente, a fim de cvitar os conbro~

tompos de Wltima hora.

1 | ) Atcncicsas soudngbes.

/JgZLM/EgﬁEE;1M4$ﬁ/{?’

RENATO BARBOSA FERNANDES
i DIRETOR
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Anexo 6

Oficio -Circular n® 2/58 — Boletins Mensais

ESTaADO DO RIO DE JANSIRO |

'~ SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA

[ DEPARTAMENTO DO ENSINO MEDIO

Niterdi, 7 de abril de 1958
Offcio~circular n? 2/58

Boletins mensais

Sr(a} Diretor(a):

Estamos enviando, anexos, os boleting mensais cox
respondentes a margo, abril, maio e junho, gque poderio ser devol
vidos ao D,EB.M, de dois em dois, atf o dia 15 dos meses: maio o
julhe,

2, 0 Boletim mensal estd dividido em duas partes: a)
If? de aulas e movimento  (um boletim para tddas as séries); b)
Frequéncia sesundo o n? do aulas (um boletim para cada série).
3, Solicitamos o mdximo do claresza e @élo no preen~
chimento dos formuldrios a fim de evitar a devolughc dos mesmas
para serem retificados, fato que reterda o andamento do servigo.
, Un dos erros mais repetidos o ane passado 8y para isso chamamos
a vossa atengBo, £ que o n? de avlas dadas (D) dever scr sempre

izual b soma de presengas (2) com faltas (P).

Atenciosas saudacdes.

Tl Vi
W,Lifl A R
‘-:::\_‘,— A% .{Tﬁ'”——.ﬂ,{_-&dné\'

L.

ALDO MUYLAERT « Diretor

ko Sr{a), EUCLERES BELO DE CANPOS

DD. Diretor(n) FCEISECNEKEK Institute de Bducagio de Campos |



