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RESUMO

Na atualidade, os debates comemoram a conquista da universalizacdo da educagdo bésica,
ofertado pelo Estado, mas a realidade que perdurou ao longo de grande parte da historia
brasileira ndo foi essa. A oferta do ensino pds-primério esteve majoritariamente nas maos da
iniciativa privada durante grande parte do século XX. Nesse trabalho analisou-se o percurso do
Colégio Rio Branco (1920-2011), uma instituicdo privada localizada em Bom Jesus do
Itabapoana, no Noroeste Fluminense, responsavel pela escolarizagdo de grande parcela da
populacdo dessa localidade, com especial relevancia para a oferta do ensino secundario. Foram
abordados, ainda, alguns aspectos marcantes da historia da instituicdo e da cultura escolar. O
colégio foi uma das primeiras instituicGes a ofertar o ensino secundario e, durante quase 50
anos, recebeu subsidios do Estado, mediante bolsas de estudo. O objetivo foi o de analisar,
historicamente, a trajetdria do ensino secundario no Colégio Rio Branco, com énfase nos alunos
bolsistas, com o intuito de compreender qual o capital cultural por eles adquirido (ou
incorporado). O periodo estudado compreendeu 0s anos de 1920 a 1971, com énfase entre dois
acontecimentos relevantes da historia da educacéo brasileira: a publicacdo da lei 4.024/61 e da
lei 5.692/71. Inicialmente, apresentou-se a trajetéria do ensino secundario no Brasil. Em
seguida sdo feitos apontamentos sobre os conceitos de instituicdo escolar e cultura escolar,
utilizados na pesquisa, e, por fim, discutiram-se dados relevantes da historia da instituicéo,
assim como alguns aspectos da sua cultura escolar. A perspectiva metodolégica usada no
trabalho foi a qualitativa de base histérica, com andlise de documentos, jornais da época e
entrevistas individuais semiestruturadas (VERGARA, 2009), com base nas origens sociais,
percurso escolar em nivel secundario, superior e carreira profissional dos alunos, a luz de
conceitos elaborados por Pierre Bourdieu (2013), tais como os de “capital cultural”, “capital
social” e “transfugas”. Para a andlise das entrevistas foi utilizada a perspectiva da analise de
conteddo. Acredita-se que a assisténcia do poder publico as instituicdes privadas ocorreu em
funcdo da auséncia de instituicbes de ensino secundario publicas de &mbito estadual e federal
que oferecessem as mesmas modalidades de ensino que o colégio ministrava. Concluiu-se que
o CRB, durante décadas, contribuiu em expandir a escolarizacdo do povo bonjesuense,
amparado nas bases legais que financiavam a iniciativa privada, em um contexto de amplos
debates e polarizagdes envolvendo questdes como o ensino publico enquanto dever do Estado
e as subvencdes que vém sendo historicamente destinadas a iniciativa privada.

Palavras-chave: Instituicdo escolar. Cultura escolar. Colégio Rio Branco. Ensino secundario.



ABSTRACT

Nowadays, the conquest of the universalization of the basic education, offered by the State, is
celebrated, but that was not the reality throughout most of the Brazilian history. For most of the
twentieth century, the education, beyond primary school, was mainly in the hands of private
initiative. This study analyzed the trajectory of the Rio Branco School (1920-2011), a private
institution settled in the municipality of Bom Jesus do Itabapoana, in the Northwest Fluminense,
responsible for the education of a great portion of the city’s population, especially by offering
the first cycle of secondary school. Some remarkable aspects of its history and school culture
were, also, approached. The school was one of the first institutions to offer secondary education
and, for almost 50 years, received government subsidy in the form of scholarships. The
objective was to analyze, historically, the trajectory of secondary education in Rio Branco
School, especially the scholarship students, to understand which cultural capital was acquired
(or incorporated) by them. The studied period covers the years 1920 to 1971, emphasizing two
relevant events in Brazilian history of education, the 4.024/61 and 5.692/71 laws. Firstly, the
trajectory of secondary education in Brazil was presented. Then, some observations, about the
concepts of scholar institution and school culture, used in this research, are made, and, lastly,
important data concerning the history of the institution are discussed, as well as some aspects
of its school culture. The methodological perspective used in this work was the "qualitative of
historical basis", analyzing documents, newspapers from that period and individual semi-
structured interviews (VERGARA, 2009), based in the students’ social origins, scholar
trajectory on the secondary education, higher education and professional career, in light of the
concepts developed by Pierre Bourdieu (2013), such as “cultural capital”, “social capital” and
“turncoats”. For the interviews analysis was used the perspective of content analysis. We
believe that the reason for the aid given by the government to the private institutions was the
absence of the offering of secondary education, offered by the Rio Branco School, by public
institutions. Therefore, we conclude that the Rio Branco school, for decades, has contributed to
expand the education of the people of Bom Jesus do Itabapoana, sustained by the legal basis
which financed the private education institutions, in a context of debates and polarizations
involving issues such as the State duty to provide public education, and the financial aid which
have been, historically, given for the private initiative.

Keywords: Scholar institution. School culture. Rio Branco School. Secondary education.
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INTRODUCAO

Quando se pergunta sobre uma instituicao escolar de relevancia ao longo de grande parte
do século XX em Bom Jesus do Itabapoana, h4 unanimidade entre os bonjesuenses em indicar
0 Colégio Rio Branco (CRB). Com o intuito de conhecer melhor essa instituicdo, nesta
pesquisa, estudou-se a trajetoria do ensino secundario no Colégio Rio Branco?, que foi uma
instituicdo privada, fundada em 1920 pelos professores José Costa Janior e Mario Bittencourt,
localizada no 10° Distrito de Itaperuna, atual municipio de Bom Jesus do Itabapoana, no
Noroeste Fluminense?. O CRB, no decorrer de noventa anos, ocupou um papel relevante na
educacdo do povo bonjesuense, principalmente, em funcao da auséncia de escolas publicas, na

regido ou seja, na auséncia da acdo do Estado.

O colégio exerceu suas atividades escolares até 2011, quando foi extinto. Seu antigo
prédio abriga, hoje, o Espago Cultural Luciano Bastos (ECLB), dedicado a preservar a histéria
e amemoria do educandario e de Bom Jesus do Itabapoana. Muitos aspectos da historia do CRB
estdo preservados nas paginas dos jornais da época e da edicdo comemorativa dos “60 anos do
CRB” no periddico O Norte Fluminense. Analisando-as, observa-se que os jornais tinham uma
visdo laudatéria sobre o educandario. Mas apesar disso, constituiram-se em importante via,

nesta pesquisa, para compreendermos o campo de atuacdo da instituicao.

O tema apresentado teve origem nas leituras relacionadas a historia da educacéo, em
especial, o texto de Norberto Dallabrida (2012) “Os incluidos do exterior: trajetdrias sociais de
ex-alunos bolsistas de um colégio de elite (1952-1961)”, no qual o autor estudou os alunos
bolsistas de um colégio de elite catarinense. Este trabalho conduziu a percepgéo da importancia
de estudos sobre a trajetoria escolar de egressos do Colégio Rio Branco, e a analise dos
mecanismos de financiamento da educacdo utilizados pelo Estado, através das bolsas de
estudos. A auséncia de estudos académicos sobre a instituicdo e sua atuacdo como unidade

formadora de uma mentalidade local também contribuiu para a escolha dessa tematica®.

No entanto a escolha do ensino secundario como objeto privilegiado de anélise do

Colégio Rio Branco se justifica por trés motivos. Primeiramente, porque o colégio foi um dos

1 O colégio recebeu ao longo dos anos duas nomenclaturas: Colégio Rio Branco e Ginasio Rio Branco, no periodo
de 1942-1973. No entanto na pesquisa, exceto no capitulo 3 e 4, utiliza-se a denominagdo CRB.

2 A cidade de Bom Jesus do Itabapoana emancipou-se de Itaperuna em 1939. No entanto ao longo da pesquisa
utiliza-se a nomenclatura Bom Jesus do Itabapoana, mesmo quando era distrito, pois j& recebia esse nome nos
jornais da época.

3 Na pesquisa realizada no banco de dados da Capes, em marco de 2015, ndo se identificou nenhum trabalho
académico sobre o colégio.
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primeiros a ofertar o ensino secundario em Bom Jesus do Itabapoana. No entanto, cumpre
destacar que o0 ensino secundério, Unica garantia de acesso ao ensino superior na época, era
voltado para uma parcela infima da populacdo, sendo bastante elitizado. Segundo Dallabrida
(2009) o sistema educacional brasileiro, desde o Império, apresentava uma dualidade: o ensino
secundario para as elites e o primario e técnico para as classes populares, tornando-se esse

processo mais intenso apds a Reforma Francisco Campos®.

Em segundo lugar, o secundéario era um nivel de ensino comprometido com a funcéo
social de formar as individualidades condutoras da nacdo e também proporcionava ao
secundarista uma relativa ascensdo social. O terceiro e Ultimo motivo, porque o colégio recebeu
financiamento publico, convertido em bolsas de estudo, no periodo de 1945 a 1990°. Diante
disso o CRB passa a receber estudantes de capital economico e “capital cultural” (BOURDIEU,
2013a) diferenciados, ou seja, 0s costumes e “habitus” (BOURDIEU, 2003) proprios do meio

em que vive®.

Cumpre aqui destacar que a politica de bolsas tinha uma dupla fungdo: a de salvar e
comprometer, pois ao mesmo tempo em que salvava o futuro de muitos alunos que ndo podiam
pagar por uma educacdo de qualidade, essa politica comprometia o desenvolvimento da
educacdo publica. A concessdo de bolsas de estudo ndo era destinada prioritariamente para o
Colégio Rio Branco e, muito menos, para o estado do Rio de Janeiro. Tratava-se de uma pratica
recorrente na maioria dos estados brasileiros. Depreende-se, entdo, que a oferta de bolsas de
estudo, mantida por 45 anos, ocorreu em detrimento da criacdo e ampliacdo das vagas em

escolas publicas.

Diante disso a analise da histéria do Colégio Rio Branco, também pelo viés do
financiamento, possibilitou a investigacdo das politicas publicas educacionais, considerando a
articulacdo entre o Estado e a iniciativa privada. As “politicas educacionais sao tidas como uma
politica puiblica social de responsabilidade do Estado” (HOFLING, 2001, p. 30-31). Neste

sentido a politica educacional compreende mais um “setor” (PEREIRA, 2015) da politica

4 Essa realidade, caracteristica das capitais, ndo se enquadrava na situacdo de Bom Jesus, pois a oferta educacional
era infima.

> O Almanaque Administrativo, Mercantil e industrial do estado do Rio de Janeiro (1891-1940), aponta que o
Colégio Rio Branco, nas décadas iniciais do século XX, ja recebia subvencao da Prefeitura Municipal de Itaperuna.
No entanto o documento ndo especifica a forma de subvencao.

® Segundo Bourdieu (2003) o habitus é um “sistema de disposi¢des duraveis e transferiveis que exprime sob a
forma de preferéncias sistematicas as necessidades objetivas das quais ele é o produto” (BOURDIEU, 2003, p.73).
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social’. Para Vianna (2002), a politica social é entendida como modalidade de politica publica
e, pois, como acdo de governo com objetivos especificos.

As politicas educacionais desenvolvidas no periodo da Republica Velha ndo tinham o
intuito de colocar o estado como provedor dos direitos educacionais®. Cumpre destacar que o
“padrao de protegdo social, via politicas sociais publicas” (TEIXEIRA, 2007, p. 48) surgiu no
Brasil na década de 1930, periodo que marca o inicio das reformas da educacdo em ambito
nacional, com o propdsito de democratizar o ensino. No entanto, segundo Souza (2012) o
compromisso da Unido com o ensino secundario nao se voltou para a criacdo de escolas
publicas, mas se restringiu “a normatizagdo detalhada da organizagdo pedagogica e

administrativa” (SOUZA, 2012, p. 61).

A Constituicdo de 1934 apontou que a “educacao €é direito de todos e deve ser ministrada
pela familia e pelos poderes publicos” (BRASIL, 1934, art. 149), mas 0 que pdde se perceber
ao longo dos apontamentos, aqui apresentados, € que a oferta do ensino primario era obrigatoria
pelo Estado. No caso do ensino secundario, essa oferta ficou majoritariamente a cargo das
instituicGes privadas e, consequentemente, muitos foram privados do acesso a escolarizacao.
Vale ressaltar que nesta época as unicas instituicGes publicas de ensino secundario eram o

Colégio Pedro Il e os liceus de humanidades nas capitais dos estados brasileiros.

A década de 1950 inaugurou o processo de expansao da escolarizagdo. Apesar disso, a
sonhada “democratizagdo do ensino” secundario continuou longe de ser alcancada. Percebeu-
se que esse processo apresenta “algumas contradi¢des que envolveram a tensa relagdo entre a
educacdo escolar e a democracia no Brasil” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 179). Nesses termos,
a educacdo escolar pode se aproximar, se afastar ou mesmo ser indiferente aos principios da

democracia.

Na viséo de Freitas e Biccas (2009)

7 “Conforme Di Geovani (1999), os sistemas de protegdo social sdo as formas mais ou menos institucionalizadas
que as sociedades constituem para proteger parte ou conjunto de seus membros. Dentre as problematicas atendidas
por esses sistemas de protecdo social destacam-se aquelas provocadas por vicissitudes de carater natural ou social,
tais como: a velhice desamparada, doenca, infortlinio e as privac@es ou caréncias dos membros mais pobres. Pode-
se incluir neste sistema as formas seletivas de distribuicdo e redistribuicdo de bens materiais, culturais, incluindo
também os apoios, cuidados especiais dentre outros”. (TEIXEIRA, 2007, p. 45).

8 Segundo Fausto (2013) a passagem do Império para a Republica no Brasil “foi quase um passeio. Em
compensagdo, os anos posteriores ao 15 de novembro se caracterizaram por uma grande incerteza”. (FAUSTO,
2013, p. 245). O autor, ainda, expGe que nesse periodo os grupos dominantes de poder divergiam em suas
concepgOes de organizacdo da Republica e possuiam interesses diferentes. A Primeira Constituicdo Republicana,
inspirada no modelo norte americano que consagrava a liberdade federativa, estabeleceu o sistema presidencialista
de governo; voto direto e universal; os trés poderes; e a separacdo entre a igreja e o estado.
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Isso quer dizer que quando uma sociedade, ainda que se autoproclame como
democrética, ndo consegue oferecer a sua populacao oportunidades solidas de
escolarizacdo com recursos efetivamente publicos, esvazia-se o principio da
igualdade de direitos, desrespeitando assim um dos aspectos fundamentais do
conceito de democracia que emerge depois do final do século XVIII, que é o
direito a educacdo para todos. (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 180).

Nesse mesmo caminho, o intelectual renovador Anisio Teixeira proferiu, em 1957, uma
conferéncia no Clube de Engenharia no Rio de Janeiro, na qual analisou a permanéncia cronica
dos déficits da qualidade da educacdo com énfase nos anos de escolarizagdo. Ele comparou a
situacdo do sistema educacional brasileiro a imagem de uma pirdmide onde a base era pouco
solida e logo se afinava, aproximando-se mais de um obelisco do que de uma pirdmide. Partindo
dessas consideracdes, Anisio Teixeira elaborou o obelisco/piramide, como se pode observar na

figura 1, no qual nota-se a falta de sustentacdo desde a base ao topo, ou seja, da escola priméria
ao ensino superior®.

Figura 1 - Demonstracéo do caréter seletivo da escola brasileira na década de 1950.
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Fonte: Reproducdo livre com base na figura apresentada no livro de FREITAS; BICCAS, 2009, p. 184

9 E relevante destacar que, nos anos de 1950, os intelectuais denunciavam os problemas de hierarquizacio e
privilégios na educacdo brasileira.
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Depreende-se da figura 1 que a quantidade de jovens nos bancos escolares, na década
de 1950, era relativamente baixa. A medida que os niveis se elevavam, a proporcao ficava ainda
menor, confirmando assim a hipdtese de que o sistema educacional brasileiro, “de forma
ostensiva (e por que ndo dizer massacrante?), estava negando o acesso da grande massa
populacional a escola” (FREITAS; BICCAS, 2009, p. 185).

A questdo em voga no periodo era o descomprometimento do Estado brasileiro de
garantir gratuitamente que todas as pessoas tivessem acesso a educacdo. Esse
comprometimento era solucionado, na maioria das vezes, por meio de politicas assistencialistas,
dentre as quais a oferta de bolsas de estudo para garantir o acesso de quem ndo pudesse arcar
com os estudos, principalmente, no nivel secundario. Entretanto, essa € uma visao macro do
alcance do sistema educacional brasileiro, que muitas vezes ndo tinha a mesma repercussdo no
plano micro. Nesse sentido, torna-se necessario compreender a situacdo escolar do municipio

de Bom Jesus do Itabapoana e, consequentemente, o papel e a posi¢ao que o CRB nela ocupava.

Antes € relevante entender o contexto historico social da localidade no qual a escola
estava inserida. Diante disso, julga-se necessario retornar aos primeiros anos da Republica,
quando a Vila do Senhor Bom Jesus conseguiu sua primeira emancipacio®®. Em 24 de
novembro de 1890, o governador do estado do Rio de Janeiro, Francisco Portela, por meio do
decreto n° 150, criou 0 Municipio de Itabapoana, instalado em 25 de dezembro de 18901,

O recém criado municipio de Bom Jesus do Itabapoana se valia da imprensa periodica
de Campos dos Goytacazes/RJ por meio do jornal Monitor Campista, pois, a época, 0 municipio
ndo possuia esse veiculo de comunicagdo. O Conselho de Intendéncia, 6rgdo equivalente a atual
Céamara Municipal, era formado pelas comissdes de justica, de obra, de fazenda, de redacao e

de policia.

Entretanto, com a queda do presidente marechal Deodoro da Fonseca, muitas

municipalidades foram reduzidas a distritos, sendo uma delas Bom Jesus, submetida ao 10°

0 Inicialmente, a regido onde se formou a Vila de Bom Jesus, era habitada por indios Puris no século XIX, poucas
eram as propriedades pertencentes aos colonizadores, que constantemente entravam em conflitos com os
indigenas. Pelo Decreto n° 1.261 de 14 de novembro de 1862, foi fundado o Arraial do Senhor Bom Jesus
pertencente a Campos dos Goytacazes.

11 Relatos baseados no manuscrito de emancipacdo de Bom Jesus do Itabapoana, que estava no livro de Atas das
sessdes do Conselho da Intendéncia Municipal da Vila de Bom Jesus do Itabapoana, transcrito por Anténio Souza
Dutra, genro do primeiro presidente da intendéncia de Bom Jesus, publicadas no livro “De Municipio a Distrito:
Primeira Emancipacdo de Bom Jesus do Itabapoana (1890-1892)” — Colecéo histdrias de Bom Jesus (BASTOS,
2008).
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Distrito de Itaperuna, pelo presidente do estado José Thomaz da Porciuncula. Este alegou que
a supressdao dos municipios era uma medida de organizacdo administrativa do Estado. Na
mensagem presidencial proferida em primeiro de agosto de 1892, ele expbe os critérios

empregados na reorganizacdo do Estado. Assim,

Aconselhado pela mais vulgar prudencia, tanto quanto possivel, tentei
harmonizar o espirito da Constitui¢do e os direitos adquiridos, tomando como
base minima para a existéncia municipal a populagdo de 10.000 habitantes.
[...] Aproveitou-se, portanto, da estatistica existente e disso resultou a
suppressdo de municipios que, no entanto, protestam possuir populacao duas
ou tres vezes superior & declarada oficialmente. (ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, 1892, p. 7-8, manteve-se a grafia original).

Nota-se que na mensagem do presidente do Estado de 1892, acima citada, os nomes dos
municipios suprimidos no periodo ndo foram especificados, mas acredita-se que a anexag&o de
Bom Jesus ao municipio de Itaperuna tenha ocorrido neste momento. Bastos (2008), no livro
De Municipio a Distrito: Primeira emancipacdo de Bom Jesus do Itabapoana (1890-1892),
relatou os acontecimentos desta primeira emancipacéo, afirmando como ponto relevante para a
extincdo do novo municipio as medidas adotadas pelos novos governantes da nagdo, apés a

rendncia de Deodoro da Fonseca.

O trecho extraido da mensagem presidencial de 1892 mostra que muitos municipios
protestaram contra a ordem imposta. Nos primeiros anos apés a supressdo de Bom Jesus do
Itabapoana, ndo se encontraram registros de insatisfacdo social com a nova realidade politico-
administrativa. Entretanto, a partir dos primeiros anos da década de 1920, a revolta do povo
bonjesuense contra 0 governo municipal se torna tema recorrente das matérias dos jornais de

circulacéo local.

No periddico O Liberal, em 1927, a matéria expressa o descontentamento da sociedade
de Bom Jesus com o prefeito Otaviano de Almeida pelo “despreso que s. ex. vota a esta terra
que t&o generosa foi como lhe tem sido” (O LIBERAL, 20 de fevereiro de 1927, p. 1, manteve-
se a grafia original). Ainda afirmam que Bom Jesus € a terra que o prefeito esqueceu. Para os
bonjesuenses, eles haviam perdido por meio de grande “perversdo politica, [...] os foros de
cidadania, para ser um burgo de outra cidade mais recente € com menos desenvolvimento” (A
VOZ DO POVO, 26 de agosto de 1933, p. 2, manteve-se a grafia original).

Em outra matéria sobre os festejos de comemoragdo do 48° aniversario de ltaperuna,

publicou-se a seguinte assertiva “julgando-se esse 10° districto prejudicado nos processos das
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distribuicGes dos melhoramentos geraes do grande municipio, seria commetter um erro um acto
insincero, incoherente e forgado, unindo-nos a essa expansao de regosijo, que ndo sentimos”
(AVOZ DO POVO, 7 de outubro de 1933, p. 1, manteve-se a grafia original).

A maioria das criticas feitas ao municipio de Itaperuna pela imprensa de Bom Jesus era
em funcdo da falta de melhorias na educacdo e saude do distrito, aparecendo em matérias de
destaque da primeira pagina. O periodico afirmava refletir as aspiraces do povo de Bom Jesus
do Itabapoana e reconhecia que “a autonomia bom-jesuense € a expressao maxima dos nossos
anseios collectivos” (A VOZ DO POVO, 28 de outubro de 1933, p.1, manteve-se a grafia
original).

Nesse sentido, observa-se que o Distrito de Bom Jesus se aproximava mais do
municipio de Campos dos Goytacazes do que da sua sede que era Itaperuna. Inimeras foram as
matérias encontradas nos jornais locais denunciando o abandono que o distrito sofria do poder
publico municipal. Esse sentimento pode ser notado no campo da instrucdo publica, com a
auséncia de escolas publicas secundarias e das escolas existentes, de ensino primério, que na
maioria das vezes estavam fechadas por falta de professor. A partir do aprofundamento da
histéria de Bom Jesus formulamos a hipotese de que o Colégio Rio Branco se fortaleceu ao
longo dos anos em razdo da auséncia e ou da insuficiéncia na oferta de vagas das escolas

publicas locais que eram primarias.

Em Bom Jesus, as escolas publicas de educacao priméaria eram poucas e apresentavam
problemas como: transferéncia de professores, locais de funcionamento inadequados e escolas
vagas. Essa realidade era comum entre as escolas publicas rurais dos distritos no interior
Fluminense. Segundo Rodrigues (2014), a maioria das escolas primarias ficava na sede dos
municipios e as rurais distritais sofriam com a auséncia de professores ou até mesmo
permaneciam vazias por um longo periodo, principalmente, as femininas. 1sso ocorria por dois
motivos: em primeiro lugar, sé as mulheres podiam lecionar nas escolas femininas e em
segundo lugar, nem todas as diplomadas nas escolas normais ingressavam no magistério. Desta
forma, “constata-se 0 quanto era mais dificil o acesso a instrucdo elementar nos distritos rurais,
sobretudo para a populagdo feminina” (RODRIGUES, 2014, p. 85).

Os estabelecimentos particulares de ensino que ofertavam o primario e o secundario, em
Bom Jesus, tinham duracdo efémera. Isto pode ser comprovado por meio das pesquisas nos
jornais, nos quais, em um ano a propaganda das atividades escolares era intensa, e com o passar
do tempo, desaparecia. Nesse sentido, pode-se perceber que antes da fundacdo do Colégio Rio
Branco, os jovens estudantes de Bom Jesus deslocavam-se para Campos, com o intuito de
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concluir seus estudos no Liceu de Humanidades de Campos ou em estabelecimentos privados.
Cumpre destacar que ap6s a fundacdo do CRB os jovens mais abastados, ainda, saiam de Bom
Jesus do Itabapoana para estudar em Campos dos Goytacazes, Niterdi e na capital da Republica,

a época, o Rio de Janeiro.

Nesse contexto, percebe-se que o CRB teve papel relevante na formacdo dos jovens
bonjesuenses. A instrucdo publica no interior do estado do Rio de Janeiro era praticamente e
apenas toda primaria e a oferta era insuficiente para atender a toda a populacdo em idade escolar.
No que tange ao ensino secundario, as op¢es eram majoritariamente as escolas particulares,
pois a unica instituicdo pablica desse nivel de ensino no interior fluminense era o Liceu de
Humanidade de Campos, distante cem quilémetros de Bom Jesus. Havia também o Liceu de
Niterdi, na capital do Estado do Rio de Janeiro, distante mais de 300 quilémetros, o que
dificultava muito o acesso a escolarizacdo. O mapa da figura 2 ilustra de maneira clara a
distancia entre a localidade de Bom Jesus do Itabapoana e os colégios publicos de ensino
secundério no estado do Rio de Janeiro.

Observando a figura 2 percebe-se que a distancia era um impasse para 0 ingresso dos
jovens bonjesuenses em uma instituicdo publica de ensino secundario, pois exigia da familia
um grande investimento (translado, hospedagem e materiais) que muitas vezes as familias ndo
possuiam. O Colégio Rio Branco representou ao longo dos anos uma oportunidade de ingresso

no secundario para os jovens de Bom Jesus e regido em funcdo da auséncia de escolas publicas.



Figura 2 - Estado do Rio de Janeiro: O Colégio Rio Branco de Bom Jesus do Itabapoana e o ensino publico secundario em 1920
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Fonte: Elaboracéo livre a partir de RODRIGUES (2014), com adaptacéo do distrito de Bom Jesus do Itabapoana utilizando as informag6es de ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1920.



24

A presente pesquisa, delineou os apontamentos mais relevantes das politicas
educacionais do ensino secundario vigentes na época de fundagdo do colégio (1920) até a
década de 1970, com énfase nos anos de 1961 a 1971. O periodo enfatizado compreende dois
marcos legais que incidiram de forma significativa sobre o financiamento da educacao e o
ensino secundério. O primeiro foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
n®4.024/61, que representou a vitoria dos setores privados, majoritariamente. E, no outro plano
aLei 5.692/71, que segundo Souza (2012) mudou radicalmente e de forma definitiva a estrutura

do ensino secundario.

A publicacéo da LDBEN, em 1961, ndo alterou a estrutura do ensino secundario, mas
consolidou a subvencdo do Estado brasileiro a iniciativa privada. O segundo marco é a
publicacdo da lei de Reforma do Ensino de 1° e 2° grau, n° 5.692/71, que fixou as normas de
organizacdo e funcionamento da escola de primeiro e segundo grau. A reforma introduziu

mudangas profundas na estrutura do ensino secundario.

No contexto abordado pelo estudo, a politica de financiamento das escolas particulares
herda da lei n® 4.024/61 uma imensa abertura. Lira (2010a) aponta, que apesar da ter sido gerado
ao longo do periodo democratico, o texto legal representou a vitdria dos setores
conservadores®?. No periodo de tramitacdo da LDBEN polarizou-se um intenso debate ente os
setores que defendiam a escola publica de qualidade e os que defendiam os interesses das
escolas particulares, ou seja, os conservadores, representados pela Igreja Catdlica e o0s

empresarios do setor educacional.

As instituicdes escolares sdo fruto do meio em que foram fundadas, nesse sentido, as
politicas educacionais marcaram sua historia. Ao decidir investigar uma instituicdo educativa,
muitas questdes surgem para analise. As primeiras visitas ao arquivo do ECLB e as primeiras
leituras acerca da estrutura e organizacdo do ensino secundario nos instigaram a formular

algumas questdes que nortearam a busca por aspectos marcantes da histéria do CRB, como:

a) Qual o papel do CRB para a escolarizagédo dos jovens de Bom Jesus?

12 Na perspectiva de Romanelli (2003); Lira (2009, 2010), Xavier (2003), Germano (2011), e Hilsdorf (2003) a
LDBEN representou uma vitoria para 0s conservadores que representavam os interesses da igreja e da iniciativa
privada. No entanto, segundo Teixeira (1962) a nova lei significou um retrato das perplexidades e contradi¢des do
proprio momento. “O fato de ndo termos chegado a libertar-nos completamente dos anacronismos da situacéo
anterior revela que a lei é o resultado de um luta em que as pequenas mudancas registradas constituem vitorias e
ndo dadivas ou modificagdes arbitrarias do legislador. [Assim], tais modestas vitorias precisam ser consolidadas”
(TEIXEIRA, 1962, p. 222-223). O autor ainda apresentou que 0 ganho da lei é no seu status. A LDBEN é uma lei
complementar a Constitui¢do Federal e por isso ndo estava submetida as imposi¢es do governo federal. Enfim,
“o extraordindrio esforgo [dos] treze anos de luta por essa lei de meia-vitoria, [simbolizou] de qualquer modo, [a]
vitoria contra a centralizago e o totalitarismo do Estado Novo.” (TEIXEIRA, 1962, p. 222-223).
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b) Como os alunos ficavam sabendo da oferta de bolsas de estudo?

C) Quais as estratégias que os alunos bolsistas utilizaram para ingressar e se manter
no colégio?

d) Até que ponto as bolsas de estudo contribuiram para a trajetoria dos egressos
beneficiados? Se contribuiram, qual capital cultural por eles incorporado?

e) Quais mecanismos de subvencéo o governo Federal e 0 estado do Rio de Janeiro

utilizaram para conceder as bolsas de estudo aos jovens carentes de recursos?

Nesses termos, 0 objetivo central da pesquisa foi analisar, historicamente, a trajetoria
do ensino secundario no Colégio Rio Branco, com énfase nos alunos bolsistas com o intuito de
compreender qual o capital cultural por eles adquirido (ou incorporado). No entanto para

conseguir atingir esse objetivo, buscou-se:

a) Identificar a histdéria do Colégio Rio Branco, por meio da analise de jornais da
época e a edicdo comemorativa do O Norte Fluminense;

b) Analisar a cultura escolar presente no CRB com énfase nos sujeitos;

C) Identificar os tipos de bolsas presentes na instituicdo e, consequentemente, se
possivel, suas formas de financiamento estabelecidas na legislacéo;

d) Compreender até que ponto as bolsas de estudo contribuiram positivamente na
trajetoria de vida do egressos;

e) Identificar o tipo de capital cultural incorporado pelos egressos bolsistas.

Como ja dito, estudou-se 0 CRB como uma instituicdo educativa e alguns aspectos da
cultura escolar. Ao analisar a cultura escolar de uma instituicdo educativa é preciso levar em
conta sua relagcdo com a histdria da cidade e o processo de urbanizacéo no qual ela esta inserida.
A investigacdo apontou uma série de caracteristicas que nos permite formular a hipétese de que
o colégio pode se enquadrar no modelo de “escolas exemplares”. De acordo com esse conceito,
as escolas exemplares representavam “pelo menos para algum grupo social da cidade, em
determinados momentos, [...] como aquela cidade era moderna e como forma seus cidadaos”
(PESSANHA; SILVA, 2012, p. 251).

As “escolas exemplares” foram “produzidas com forma de complementar o
desenvolvimento da cidade” (PESSANHA; ARRUDA, 2008, p. 59), no periodo em que o Brasil
passava por um processo de modernizagdo e urbanizacdo. Nesse contexto, no periodo de

fundacdo do CRB, Bom Jesus passava por transformacdes estruturais cujo objetivo era se tornar
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moderna, por meio da ampliacdo do comércio e da lavoura de café, de investimentos do poder
publico estadual em estradas de ferro e rodagem?®?.

Com o proposito de apresentar todo o material analisado e, também, de cumprir os
objetivos apresentados, estruturou-se a dissertacdo da seguinte forma. No capitulo um,
apresentou-se uma breve trajetdria do ensino secundario, com énfase nas décadas de 1960 e
1970, para compreender os caminhos que o levaram a ser uma experiéncia impar na educagédo
do Brasil. Discutiram-se, ainda, as estratégias de financiamento impostas pelo Estado e a

influéncia que exerceram sobre o cotidiano escolar, ou seja, a cultura escolar.

No capitulo dois apresentaram-se algumas consideragdes acerca dos elementos tedrico-
metodolégicos utilizados para discutir as questdes de pesquisa. Analisou-se a relevancia dos
estudos em histdria das instituicdes educativas e da cultura escolar, temas inseridos no contexto
de renovacdo epistemoldgica das pesquisas historiograficas da educacdo e as fontes

privilegiadas para anélise do objeto.

No capitulo trés se apresentaram e discutiram-se os dados coletados na pesquisa de
campo, amparando-se no aporte tedrico exposto no capitulo dois. Abordou-se a trajetoria
histérica do Colégio Rio Branco com base na releitura dos jornais da época e da edicdo
comemorativa do O Norte Fluminense (1980). E por fim, os apontamentos convergiram para

0s aspectos relevantes da cultura escolar do CRB, o nacionalismo, a religiosidade e a disciplina.

No capitulo quatro se apresentaram e discutiram os dados coletados na pesquisa de
campo, amparando-se no aporte tedrico exposto no capitulo dois. Para tal, buscou-se abrir a
caixa preta da escola e analisar a relacdo publico e privado, apresentando 0s mecanismos de
financiamento utilizados pelo governo federal e estadual. E, por fim, analisaram-se as trajetorias

dos egressos bolsistas com énfase no estudo da estrutura familiar, escolar e profissional.

Diante disso, ao resgatar a historia de uma instituicdo educativa, o0 CRB, contribui-se
para os estudos em historia da educacdo, principalmente, no interior do estado do Rio de
Janeiro, pois a maioria das pesquisas nesse campo privilegiam as instituicdes dos grandes
centros. Nesta pesquisa, a abordagem favoreceu a compreenséo do processo de interiorizagdo
da escolarizacdo e como o Estado atuou no desenvolvimento e implementagdo das escolas.
Contribuindo, também, para a compreensdo da atuacdo do Estado no campo das politicas

sociais.

13 Esses acontecimentos comegaram no inicio do século XX em Bom Jesus e estdo registrados nas paginas dos
jornais da época.
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CAPITULO I: TRAJETORIA DO ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL

Neste capitulo buscou-se apresentar a trajetdria do ensino secundario no Brasil, desde
as primeiras iniciativas, em fins do século XVIII, até a década de 1970, com énfase entre 0s
anos de 1960 a 1971. Cumpre destacar que a exposi¢cdo nos permite discutir alguns pontos
significativos que contribuiram para tornar 0 ensino secundario uma experiéncia impar na
educacdo do Brasil, que privilegiou, principalmente, as elites. Os apontamentos nos permitiram
relacionar os aspectos macro e o micro na histdria do ensino secundario, tendo como objeto

central o Colégio Rio Branco.

Nesse capitulo, utilizaram-se os referenciais teoricos de diferentes autores, como:
Romanelli (2003), Dallabrida (2009; 2011); Alves (2012); Lira (2009; 2010a; 2010b) e
Germano (2011). Com base nesses trabalhos, propds-se discutir preliminarmente a trajetoria do
ensino secundario a luz das Reformas Nacionais de Ensino - Reforma Francisco Campos (n°
21.2141/1931), Lei Organica do Ensino Secundario (n° 4.244/1942), Lei de Reforma do Ensino
de 1°e 2° grau (n°5.692/1971) - e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
n® 4.024/1961. Entretanto, para conseguir compreender o processo de organizagdo do nivel
secundario, ao longo do século XX, tornou-se necessario expor, sinteticamente, como esse
ensino estava estruturado nas décadas anteriores a primeira reforma nacional do ensino,

conhecida como Reforma Francisco Campos, que ocorreu em 1931.

1.1 As bases do ensino secundario brasileiro: os exames (de) preparatérios

Antes de iniciar a discussdo sobre as reformas nacionais do ensino secundario, iniciadas
em 1930, é relevante questionar: o que era compreendido como essa modalidade de ensino antes
de 19307'* Nesta secdo, propds-se responder a esse questionamento, pois compreender a
conjuntura educacional, na época, nos permite ter a dimensao dos efeitos das reformas nacionais

sobre esse nivel de ensino.

14 O que denominamos ensino secundario corresponde atualmente ao segundo ciclo do ensino fundamental
(NUNES, 2000, p.36).
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O ensino secundario pode ser compreendido como um nivel de “ensino médio, de
segundo grau ou pds-primario” (SILVA, 1969, p. 19 apud ZOTTI, 2005, p. 30)*°. Inicialmente,
era ofertado pelos jesuitas no curso de Humanidades®® e, posteriormente, por meio da Reforma
Pombalina, de 1772, transformou-se nas aulas régias'’. Diante disso, “o ensino secundario, que
era organizado no curso de humanidades no ensino jesuitico, com unidade de professor, de
método e de matéria, passa a ser fragmentado em aulas avulsas” (ZOTTI, 2005, p. 32). Essa

heranca colonial permaneceu até os anos de 1830.

A publicacdo do Ato Adicional de 1834 concedeu as provincias o direito de legislar
sobre a instrugdo publica primaria e secundaria. O ensino superior e a educagdo do municipio
Neutro, a atual cidade do Rio de Janeiro, ficavam ao cargo do Governo Central. Apesar do Ato
Adicional permitir que o poder central criasse instituicdes elementares e secundarias nas

provincias, essa acdo ficou restrita apenas ao municipio da Corte.

A partir do Ato Adicional, configuram-se dois sistemas de ensino secundario:
0 sistema regular seriado e o sistema irregular. O primeiro era oferecido no
Colégio Pedro Il (criado em 1837), nos Liceus provinciais e em alguns
estabelecimentos particulares. O segundo, predominante, era constituido pelos
CuUrsos preparatorios que permitiam o ingresso no ensino superior sem a
conclusdo do ensino secundario regular, bastando o aluno ser aprovado nos
exames parcelados. Os cursos regulares publicos eram 0s que gozavam de
maior prestigio, por serem modelo e, portanto, privilégio da elite. (ZOTTI,
2005, p. 34-35).

A instituicdo mais representativa do ensino secundério brasileiro no século XIX, o
Imperial Colégio de Pedro 11, foi criada em 02 de dezembro de 1837 no lugar do Seminario de
Sdo Joaquim. Nesse mesmo contexto, Alves (2012) aponta que o Governo Central transforma
0 Seminario de Jacuecanga em Liceu de Angra dos Reis, em 1839. No mesmo século, ocorreu
a fundacdo do Liceu Provincial de Campos dos Goytacazes (1844) e do Provincial de Niterdi

(1847), extintos poucos anos depois, em 1851.

15 SILVA, Geraldo Bastos. A educacéo secundaria: perspectiva historica e tedrica. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1969. v. 94. (Atualidades Pedag6gicas).

16 O curso de Humanidades tinha duragdo de dois anos e abrangia o estudo da gramética, da retérica e das
humanidades, sendo realizado em latim. Este curso, junto ao elementar, era ministrado para criangas e jovens nao
pertencentes a Companhia de Jesus e servia para selecéo e recrutamento de religiosos que concluiriam seus estudos
nos cursos superiores de Artes e Teologia ou nos cursos profissionais da Universidade de Coimbra. (ZOTT], 2005,
p. 31).

17 De acordo com Zotti (2005), a palavra aula era sindnimo de escola, assim criavam-se escolas dessa ou daquela
matéria.
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Em 1880, foi inaugurado em Campos dos Goytacazes, por meio do “decreto Estadual
n® 2.503, [o Liceu de Humanidades de Campos], segunda instituicdo publica a ministrar o
ensino secundario no Estado do Rio de Janeiro” (MARTINEZ et al., 2012a, p. 276). Jaem 1890,

foi fundado o Liceu de Humanidades de Niterdi, por meio do decreto de 15 de abril.

Como nos aponta Zotti (2005), os liceus configuravam a reunido das aulas régias no
mesmo prédio, com curriculos seriados e a preocupacédo de ofertar as disciplinas obrigatorias
dos exames preparatorios para o ensino superior. Dessa forma, os alunos iniciavam sua
preparacdo na provincia e terminavam prestando exames de preparatorios no Colégio Imperial
Pedro 11, que era a Unica instituicdo que podia emitir o certificado de bacharelado, necessario
para ingressar na Universidade.

Para Romanelli (2003),

A transformacéo que esses colégios sofreram no decorrer do século XIX, no
sentido de se tornarem meros cursos preparatorios para o ensino superior, foi
uma decorréncia da pressado exercida pela classe dominante, a fim de acelerar
0 preparo de seus filhos e assim interliga-los no rol dos homens cultos.
(ROMANELLLI, 2003, p. 40).

Desde finais do século XIX as institui¢cGes de ensino secundario tinham perdido muito
prestigio, transformando-se em cursos de preparatorios. Em pouco tempo, os liceus provinciais,
os colégios particulares e o Imperial Colégio de Pedro Il foram se convertendo em meros
cursinhos de preparatdrios. Nesse sentido, Alves (2012) aponta que, embora esse quadro tenha
desestimulado o funcionamento das institui¢cbes regulares de ensino secundario, ndo impediu

que elas continuassem a atuar no cenario educacional.

Ao final do periodo Imperial, nota-se que o Governo Central manteve sua participacdo
nos estudos secundarios de diferentes maneiras: a primeira na determinacdo dos conhecimentos
a serem alcancados nos exames para 0 ingresso na universidade, e, a segunda, pela elaboragéo
do modelo de ensino secundario oferecido pelo Imperial Colégio de Pedro Il, que estava sob a

sua gestao.

Na passagem do Império para a Replblica a estrutura educacional brasileira sofreu
poucas transformacgdes, mesmo com a publicagdo da primeira Constituicdo republicana, em
1891. Nesse sentido, o Governo Federal criava e legislava o ensino superior em toda a nacao,
assim como criava e monitorava o ensino secundario académico e a instrucdo em todos os graus

no Distrito Federal, restando aos estados legislar sobre o ensino primario e profissional.
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De acordo com Romanelli (2003), esse panorama serviu para consagrar o sistema dual
de ensino que j& vinha se firmando desde o Império. Oficializou, ainda, a distancia entre a
educacdo das classes dominantes e a educacdo popular, sendo a primeira ofertada pelo ensino
secundario académico e pelas escolas superiores e, a segunda, voltada para o ensino primario e

profissional.

Zotti (2009) afirmou que o ensino secundario, no periodo colonial e Imperial cumpriu a
“funcdo fundamental de formacdo dos quadros dirigentes e intelectuais afinados com 0S
interesses hegemonicos” (ZOTTI, 2009, p. 11). Acredita-se, que essa situacdo se manteve
inalterada até a reforma do ensino de primeiro e segundo grau, que na pratica deveria
estabelecer a democratizacdo do ensino, mas apenas ampliou os anos de escolarizacdo e

eliminou o exame de admissao.

A educacdo na Republica “aparecia como grande promessa regeneradora do povo
(abandonado ao analfabetismo e na ignorancia generalizada) e de constru¢do da nagao”
(INACIO FILHO; SILVA, 2010, p. 221). Diante disso, muitos intelectuais, desde o periodo
Imperial, alertavam para a necessidade de se empreender “reformas profundas e de se instaurar

realmente no Brasil um sistema nacional de ensino” (INACIO FILHO; SILVA, 2010, p. 221).

Diante disso, na Primeira Republica, a educacdo foi alvo de muitas propostas de
reformas do Governo Federal, para o Distrito Federal, mas nem todas chegaram a se
concretizar'®. O primeiro e mais amplo projeto de reforma do ensino, idealizado pelo militar

Benjamim Constant (1890), foi posto em préatica apenas em alguns pontos, como:

Tentou a substitui¢do do curriculo académico por um curriculo enciclopédico,
com inclusdo de disciplinas cientificas, consagrou o ensino seriado, deu maior
organicidade ao sistema todo, atingindo a reforma as escolas primarias, as
escolas normais, as secundarias (através da Reforma do Distrito Federal), além
“do ensino superior, artistico e técnico em territorio do pais” e da cria¢do do
Pedagogium, centro de aperfeigoamento do magistério e “impulsor das
reformas”. (ROMANELLI, 2003, p. 42, aspas da autora).

A reforma Benjamim Constant “teve o mérito de romper com a antiga tradicdo do

ensino humanistico” (ROMANELLI, 2003, p. 42, grifo da autora), mas deixou a desejar por

18 Segundo Palma Filho (2005) as reformas da educacédo no Distrito Federal, foram: Benjamin Constant (1890);
Cadigo Epitacio Pessoa (1901); Reforma Rivadavia Correa (1911); Reforma Carlos Maximiliano (1915); Reforma
Jodo Luiz Alves/Rocha Vaz (1925). Os Estados tinham autonomia para legislar sobre o ensino. No entanto o
modelo de ensino secundario a ser seguido pelos colégios equiparados era o Colégio Pedro Il, submetido as
reformas do Distrito Federal.
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ndo pensar uma educagao voltada para a realidade da época. Observa-se, também, o grau de
preocupacdo que o governo demonstrava em relagdo a estruturacdo da educacao para 0 povo.
A criacdo do Ministério da Instrucdo Pablica, Correios e Telégrafos, de infima duracéo e que
coordenava setores bem distintos, refletia o nivel de preocupacdo do governo com a questdo

educacional.

O Governo Central ocupou-se, nos primeiros anos da Republica, de dois procedimentos
distintos para controlar o formato dos cursos secundarios: “os exames de madureza ¢ o
mecanismo de equipara¢do” (ALVES, 2012, p. 93), instituidos pela reforma Benjamim
Constant *°. No primeiro, ao final do curso, o aluno deveria realizar um exame que mostrasse
0s conhecimentos adquiridos no ensino secundario. No segundo, a reforma possibilitava a
realizacdo dos exames de madureza nas instituicbes publicas de ensino secundario que

comprovassem adotar os mesmos planos de estudos do Ginasio Nacional?.

A reforma Epitécio Pessoa, regulamentada pelo decreto n° 3.890 de janeiro de 1901,
buscou concretizar a Reforma de Benjamin Constant adaptando-a a realidade das diversas
regibes do Brasil. Pode-se dizer que a reforma acentuou a parte literaria do curriculo,
assumindo, na pratica, “que o curso secundario passava a sef Um mero preparatorio para
ingresso nas Faculdades existentes na época” (PALMA FILHO, 2005, p.3). Ademais, criou 0
Cdédigo dos Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundario, que instituia o “regime de
equiparacao dos colégios particulares, de acordo com o padrao federal (Colégio Pedro 1), e sob
a inspe¢do do Governo Federal” (INACIO FILHO; SILVA, 2010, p. 238).

Em 1911, foi publicada a Lei Orgéanica do Ensino Superior e Fundamental, pelo decreto
n® 8.659 de 5 de abril, conhecida como Reforma Rivadavia Correia. Segundo Palma Filho
(2005), foi a reforma que desoficializou o ensino oficial brasileiro®. No artigo 1° fica claro que
“A instrucgdo superior e fundamental, difundidas pelos institutos creados pela Unido, nédo
gosardo de privilegio de qualquer espécie” (BRASIL, 1911, art. 1°, manteve-se a grafia
original). Para Cury (2009) nessa disposi¢do se encontra a natureza da desoficializagcdo do

ensino, concebendo “o fim do Estado educador” e afirmando a “defesa positivista de que o

19«0 “exame de madureza” concebido, ora como medida do aproveitamento final do curso realizado pelo aluno,
ora como passaporte valido para ingresso nos cursos superiores, seria 0 instrumento decisivo da reforma para
acabar de uma vez por todas com o regime de preparatérios” (KULESZA, 2011, p. 85, grifo da autora). Esse exame
[...], “foi sucessivamente desestimulado por decretos legislativos que garantiam a prorrogacdo do regime de
preparatérios” (KULESZA, 2011, p. 87).

20 Nova denominacdo para o Colégio Imperial Pedro I1, no periodo republicano.

21 O Ensino oficial era “aquele criado e mantido pelos poderes publicos, aos quais também pertence a titularidade
privativa da chancela dos certificados e diplomas. Os primeiros atestam a conclusdo de um curso escolar, o segundo
é condicéo para o exercicio de profissdes regulamentadas” (CURY, 2009, p. 718).
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poder espiritual ndo pode ser tutelado pelo poder temporal dos governos??” (CURY, 2009, p.
725).

Para Inécio Filho e Silva (2010), o objetivo da reforma no Distrito Federal era permitir
a igualdade e a livre competicdo entre os estabelecimentos de ensino oficiais e os particulares.
Nessa perspectiva, as instituicbes de ensino particulares estavam isentas de qualquer
autorizacdo ou fiscalizacdo governamental. “Os estabelecimentos de ensino em geral, bem
como as corporagdes didaticas eram apenas supervisionadas por um 06rgao autbnomo — o
Conselho Superior de Ensino” (INACIO FILHO; SILVA, 2010, p. 239).

A Ultima tentativa de melhoria da educagdo na Primeira Republica foi empreendida
através da Reforma Rocha Vaz, em 1925, no Governo de Arthur Bernardes. Pela primeira vez
na historia da educacdo brasileira, conseguia-se conceber um acordo entre a Unido e os estados,
com o objetivo de promover a educacdo primaria e extinguir 0os exames preparatorios e
parcelados. Ademais, pode-se afirmar que a reforma “preparou o terreno de modo definitivo
para a implantacdo de um ensino secundario seriado, que marcard o fim dos exames de
parcelados a partir dos anos 1930” (PALMA FILHO, 2005, p. 6).

Cumpre aqui observar que o panorama educacional brasileiro, heranca do periodo
Imperial, pouco se alterou nos primeiros anos da Republica mantendo muitas caracteristicas do
periodo anterior?. Mas a partir de 1920, forcas emergentes, representadas pelos movimentos
politico-sociais — tenentismo, Semana de Arte Moderna de 1922, campanhas higienistas e
movimentos catolicos - e campanhas nacionalistas, comecaram a impulsionar a reestruturacao
da instrucdo, principalmente do ensino secundario®. O objetivo era elevar a moral e politica do
pais, as reivindicacdes eram ‘“voto secreto, a erradicacao do analfabetismo e o servigo militar

obrigatorio” (SOUZA, 2000, p. 109).

Os anos de 1920 foram marcados pelas manifestacdes culturais e politicas surgidas no
contexto da Primeira Guerra, como o0 nacionalismo, que mobilizaram todo o mundo ocidental,

inclusive o Brasil. Pdde-se observar que essas movimentaces refletiram mudangas no

22 E jmportante destacar que apesar da visdo centralizadora dos positivistas, eles entendiam que se o ensino oficial
fosse concedido pelo estado corria o risco de se tornar uma religido oficial, “ja que as forgas intelectuais ou poder
espiritual devem fazer circular o conhecimento cientifico a partir da sociedade civil, irrigando as forcas materiais
ou poder material” (CURY, 2009, p. 719, grifo do autor).

23 Segundo Moraes (2013) as escolas modernas, criadas pelos anarquistas em Séo Paulo, adotavam o racionalismo
de Ferrer em suas praticas educativas e ofereciam a educacdo noturna, numa visdo contra hegemdnica, uma
educacdo para a classe trabalhadora.

24 O movimento catdlico “combatia a neutralidade escolar e 0 monopdlio do ensino” (NAGLE, 2001, p. 141).
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pensamento ideoldgico dos intelectuais preocupados com a estrutura do ensino. Assim, no

campo educacional,

[...] ganhava forca o movimento conhecido por Escola Nova, pautado pelas
concepgdes do filésofo e educador norte-americano John Dewey, que no
Brasil influenciou diversos educadores, como Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo. (RODRIGUES, 2014, p. 158).

Os novos ideais inspiraram a implementacéo de reformas em diferentes estados, com o
intuito de combater problemas educacionais, como o analfabetismo e a pouca democratizacdo
do ensino®. Observou-se o espirito liberal, presente nessas reformas, configurando os
movimentos denominados “entusiasmo pela educagdo e otimismo pedagogico” (NAGLE,
2001)2®, assim:

[...] de um lado, existe a crenca de que, pela multiplicacdo das instituicGes
escolares, da disseminacdo da educagdo escolar, serd possivel incorporar
grandes camadas da populacdo na senda do progresso nacional, e colocar o
Brasil no caminho das grandes na¢6es do mundo; de outro lado, existe a crenca
de que determinadas formulaces doutrinarias sobre a escolarizagdo indicam
0 caminho para a verdadeira formagdo do homem brasileiro (escolanovismo).
(NAGLE, 2001, p. 134).

Os intelectuais que defendiam essa bandeira estavam preocupados “em ampliar as
oportunidades educacionais e renovar 0os métodos de ensino nos termos do movimento da
Escola Nova” (PALMA FILHO, 2005, p. 10). Ainda na década de 1920, verificou-se a
fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924, por iniciativa de 13
intelectuais cariocas. A intencdo do grupo era formar um partido do ensino, que acabou néo se
concretizando. A ABE, firmou-se como “destinado a congregar todos os interessados na causa
da educagdo, independentemente de doutrinas filosoficas ou religiosas ou de posigdes politicas”

(SAVIANI, 2011, p. 229).

A Associagdo congregava intelectuais ligados a varias ideologias, esse caréater hibrido

da ABE permitiu a alian¢a do ateu Edgar Sussekind de Mendonga ao lider catélico Fernando

25 Em S&o Paulo, 1920, Sampaio Déria; No Ceara, em 1922, idealizada por Lourenco Filho; Na Bahia, em 1924,
por Anisio Teixeira; Em Minas, promovidas por Francisco Campos e Mario Casasanta; No Distrito Federal, por
Fernando de Azevedo em 1927; Em Pernambuco, 1928, por Carneiro Ledo; e, em S&o Paulo, 1930, por Lourenco
Filho (INACIO FILHO; SILVA, 2010, p. 231).

% E importante destacar que ser liberal nos anos de 1920 e 1930 é um avango enorme, e Anisio Teixeira pode ser
considerado um liberal nessa época.
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Magalhées, no Conselho Diretor. No entanto, sua natureza conciliadora ndo impediu que se
envolvesse em assuntos religiosos ou politicos. Um exemplo foi a criagdo do Partido

Democratico do Distrito Federal, em 1927, que acirrou as suas divergéncias internas.

Nesse sentido os intelectuais renovadores e catolicos passaram a defender suas ideias e
lutar por seus ideais sobre 0 modelo de ensino secundario que deveria vigorar no pais. Esse
contexto de manifestagdes culturais e defesa de principios marcam o final dos anos de 1920.
No entanto, apesar das transformacfes que passou a década de 1920 conclui-se que o modelo
de ensino secundario dos primeiros anos da Republica Velha (1889-1930), manteve a heranca
do periodo Imperial, pautado pelo modelo de cursos preparatdrios, que apesar das inimeras
tentativas de reformas, muitas vezes frustradas, manteve-se inalterado até a Revolucgéo de 1930.

A Revolucéo de 1930 inaugurou um novo momento politico, econémico e educacional
na historia do pais. A partir dela, o Estado brasileiro promoveu uma série de reformas com o
objetivo de estabelecer diretrizes nacionais para diferentes ramos do ensino, dentre os quais 0
secundério, tais como as reformas empreendidas por Francisco Campos (1931) e Gustavo

Capanema (1942), que nos propomos a discutir, detalhadamente, na proxima secéo.

1.2 Asreformas do ensino secundario: de Francisco Campos a Gustavo Capanema

A revolucdo de 1930 trouxe mudancas significativas para o contexto educacional
republicano, especificamente para a instrucdo secundaria. O movimento tenentista da década
de 1920 tem profunda participacdo no golpe de outubro de 1930%'. Para Fausto (1997) “a
revolucao de 1930 pbe fim a hegemonia da burguesia do café, desenlace inscrito na propria
forma de inser¢do do Brasil no sistema capitalista internacional” (FAUSTO, 1997, p. 149).
Afirma, ainda, “que o carater “elitista” da ideologia dos “tenentes” transcende os limites da
critica antiliberal e se insere na linha geral de pensamento das classes dominantes” (FAUSTO,
1997, p. 91, aspas do autor). Em sintese, pode-se dizer que a Revolugdo de 1930 imprimiu a
urgéncia em reajustar a estrutura do pais, que se mantinha por meio da producdo de um unico

género, em declinio iminente, o café.

21O tenentismo pode ser definido, “em linhas gerais, como um movimento politico e ideologicamente difuso, de
caracteristicas predominantemente militares, onde as tendéncias reformistas autoritarias aparecem em embrido. As
explosdes de rebeldia [...] ganham gradativa importancia e consciéncia” (FAUSTO, 1997, p. 81).
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Na década de 1930, os primeiros passos do Governo Provisério, através do nascente
Ministério da Educacdo e Saude Publica (MES), foi a instauracdo da Reforma Francisco
Campos, através do decreto n® 19.890, que versou sobre a organizacdo do ensino secundario.

Porém, sua consolidacdo ocorreu apenas com o decreto 21.241 de 4 de abril de 1932,

Antes, porém, de introduzir a discussdo sobre os aspectos principais da reforma, é
relevante mencionar que ela instituiu o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), pelo decreto n°
19.850 de 11 de abril de 1931, cuja funcéo era “colaborar com o Ministro nos altos prop0sitos
de elevar o nivel da cultura brasileira e de fundamentar, no valor intelectual do individuo e na

educacio profissional apurada, a grandeza da Nagdo” (BRASIL, 1931, art. 29)%8,

Além disto, a Reforma Francisco Campos (1931) estabeleceu de maneira oficial a

modernizacdo do ensino secundario, conferindo:

[...] organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da fixacéo
de uma série de medidas, como o aumento do nimero de anos do curso
secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seria¢do do curriculo, a frequéncia
obrigatoria dos alunos as aulas, a imposi¢do de um detalhado e regular sistema
de avaliagdo discente e a reestruturagcdo do sistema de inspecdo federal.
(DALLABRIDA, 2009, p. 165).

Pode-se perceber, também, que, além de conceder organizacdo ao ensino secundario, a
reforma Francisco Campos cumpria a funcdo social de inculcar nos estudantes secundaristas as
posturas reguladoras e produtivas, sintonizadas “com a sociedade disciplinar e capitalista que
se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930” (DALLABRIDA, 2009, p. 185). A Reforma
Francisco Campos conferiu um carater novo ao ensino secundario ao reorganizar sua estrutura.
Por meio dela, o ensino passou a dispor de dois ciclos: o fundamental de cinco anos e o
complementar de dois anos, “o primeiro se tornou obrigatdrio para 0 ingresso em qualquer

escola superior e o segundo em determinadas escolas” (ROMANELLI, 2003, p. 135).

O ciclo complementar possuia uma subdivisdo, que conferia certo nivel de
especializacdo para o ingresso em determinados cursos de nivel superior, estando ligado as
Faculdades de Direito, Ciéncias Médicas e Engenharia. A escolha da modalidade do ensino
secundario complementar ja indicava qual seria o futuro escolar do aluno e impossibilitava a

mudanca de sua trajetdria académica selecionando outro curso superior de outro campo do

28 Pela lei 4.024/ de 1961, o CNE ¢é extinto e surge a figura do Conselho Federal de Educagdo (CFE) (CURY,
2010, p. 363).
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conhecimento. Caso isso ocorresse, 0 aluno deveria recomegar o curso secundario articulado ao

superior no qual desejava ingressar.

No ciclo fundamental do ensino secundario, predominava a formacéo basica. No ciclo
complementar, por outro lado, a formacdo era predominantemente propedéutica. Assim, nos
deparamos com um curriculo enciclopédico que conferia uma natureza elitista ao curso.
Romanelli (2003) aponta que ndo foi apenas o curriculo que ratificou o elitismo do secundério,

pois as inimeras provas e exames corroboraram para a seletividade deste ensino.

Para Dallabrida (2009), no que tange as provas e exames, a reforma previa que, a partir
do més de abril de cada ano, cada aluno deveria ser submetido, mensalmente, & arguicédo oral
ou aos trabalhos préaticos em todas as disciplinas. Além disso, havia as provas parciais, aplicadas
quatro vezes ao ano. E, por fim, tinham os exames finais, que consistiam em uma prova oral de
cada disciplina, apresentada a uma banca examinadora composta de professores do colégio e
presidida pelo inspetor federal. A reforma ainda estabelecia o direito aos chamados exames de
“segunda época” para 0s alunos que ndo conseguissem alcancar a média prevista. A nova prova

seria realizada em fevereiro do ano seguinte.

Diante disso, observa-se que “esse sistema de avaliagcdo permanente é diametralmente
oposto ao regime de cursos preparatorios e de exames parcelados, pois, neste Gltimo sistema de
ensino, o aluno apenas realizava um Unico exame terminal em cada disciplina (DALLABRIDA,
2009, p. 187). Corroborando com essa concepgéo do elitismo, estava o “ciclo de estudos longos
e tedricos” (DALLABRIDA, 2009, p. 187) do ensino secundario que se opunha aos cursos
praticos e de curta duracdo do ensino profissional. Mantinha-se, assim, a dualidade da educacéo

nacional, “heran¢a do periodo Imperial” (SOUZA, 2012, p. 61).

Cumpre destacar que a Reforma de 1931 tornou o “exame de admissdo” obrigatorio em
todas as instituicBes oficiais (plblicas) de ensino %°. Esse exame “consistia em um conjunto de
provas escritas e orais” (DALLABRIDA, 2009, p. 187) que era realizado antes da entrada no
secundario. Na verdade, a “admissdo” ao curso estava condicionada & aprovagdo no exame. A
reforma definiu que o exame de admissdo fosse realizado em nivel nacional, na segunda
quinzena de fevereiro, somente em instituicdes secundaristas. Pode-se dizer que o exame de

admissao funcionou como uma “barreira de acesso ao ensino secundario” (AKSENEN;

29 «Os exames de admissédo foram introduzidos para o ingresso no Colégio Pedro |1 através do Decreto n° 4.468 de
1° de fevereiro de 1870 e regulamentados pelo Decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890” (AKSENEN; MIGUEL,
2013, p. 1).
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MIGUEL, 2013, p. 1) até 1971, quando foi extinto por meio da lei 5.692/71. Para Nunes (2000)

o exame de admissdo “era uma espécie de senha para a ascensdo social” (NUNES, 2000, p. 45).

A reforma Francisco Campos tornou a conclusdo do ensino secundario obrigatdria.
Antes de 1930, as instituicdes secundaristas oficiais (publicas) e privadas eram pouquissimas.
Sendo assim, observa-se que a reforma contribuiu para a expanséo do secundario, atuando como
“estimulo a criagdo de escolas, mas foi, sobretudo, a iniciativa privada — e, dentro dela, a

confessional catdlica - que tomou a dianteira®®” (ALVES, 2012, p.100).

Os debates acerca da estruturacdo educacional, da expansdo do ensino e da
modernizacdo da educacao nacional ganharam espacgo nas conferéncias promovidas pela ABE.
Em dezembro de 1931, a IV Conferéncia, organizada por Fernando Magalhaes, contou com a
presenca de Getulio Vargas e do ministro da Educacdo e Saude Publica, Francisco Campos. O

presidente da ABE, na época, era Anisio Teixeira.

Em seu discurso, o presidente Getulio Vargas delegou aos congressistas a missao de
definir as bases da politica educacional que deveria guiar as a¢des do governo em todo o pais.
A convocacado do presidente ndo estava na pauta da conferéncia, mas, analisando a afinidade
entre os lideres da ABE e do Ministério da Educacdo e Salde, nota-se um interesse mutuo,
como demonstra Saviani (2011): “O governo buscava na ABE a legitimagdo para a sua politica
educacional; e o grupo que dirigia a ABE busca, por sua vez, abrir espago no aparelho do Estado
para consolidar sua hegemonia” (SAVIANI, 2011, p. 230-231).

Os dirigentes da ABE logo se comprometeram com a missdo e passaram para Fernando
de Azevedo a tarefa de elaborar as bases politicas educacionais. Apos dois meses de trabalho,
culminou na publicagdo, em 1932, do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, documento
que foi o divisor de aguas entre os intelectuais renovadores e os religiosos®. A ruptura entre os
catolicos e os renovadores acarretou a criacdo em 1933 da Confederacdo Catolica Brasileira de

Educacéo.

30 Alves (2012) ressalta no seu texto os resultado da pesquisa da Revista de Educagio de 1959, demonstrando que
“as institui¢cdes privadas constituiam 65% dos estabelecimentos de ensino secundério do pais” (ALVES, 2012, p.
100).

81 «Q “Manifesto”, elaborado por Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros, lideres do
movimento “renovagdo educacional”, inicia-se estabelecendo a relagdo dialética que deve existir entre educacdo e
desenvolvimento, colocando aquela, porém, numa situacdo de primazia no que respeita aos problemas nacionais.
[..] O Manifesto representa, efetivamente, a ideologia dos renovadores. E a afirmagio de uma tomada de
consciéncia e compromisso. Mas, justamente por refletir as incoeréncias do periodo, o Manifesto exibe também
suas inconsisténcias. Assim, por exemplo, enquanto apresenta uma concepcdo avancada da educacdo e suas
relagdes com o desenvolvimento, denunciando uma visdo globalizante deste Ultimo, permanece, todavia, no
terreno do romantismo, quando cogita das causas dos problemas educacionais” (ROMANELLI, 2003, p. 145,
aspas da autora).
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Os renovadores, a partir do Manifesto, defendiam os ideais de laicidade, da
institucionalizacdo da escola publica e da coeducacao, rejeitados pelos intelectuais catélicos. A
conjuntura do periodo revela o debate entre intelectuais renovadores e catolicos, com o intuito
de defender suas posicoes a respeito da educacédo nacional. Neste contexto de proficuos debates
ideoldgicos, 0 Governo Central administrou-os de forma a utiliza-los em favor dos seus projetos

politicos.

Nessa perspectiva, de acordo com Cury (2010), entre os anos de 1931 a 1937, varios
foram os decretos publicados instituindo a criacdo de escolas normais, concedendo autorizagdo
de funcionamento as escolas secundarias e superiores e tornando oficiais alguns estatutos e
regulamentos. Encontra-se, também, a concessdo de inspecBes preliminares, que
posteriormente, se transformariam em equiparacdes. Esse contexto demostra o papel relevante

gue o CNE exercia na época.

Em 1934, “a educagdo no Brasil teria, legalmente, algumas dimensdes nacionais”
(CURY, 2010, p. 359), por meio da publicacdo da nova Constituicdo. Pela primeira vez na
historia das constituintes, a educacdo ocupa o significativo espaco de 17 capitulos, sendo 11
titulos especificos do tema. No mesmo texto, nota-se outra originalidade: a delimitacdo de um
valor minimo da arrecadacdo para a manutencdo e o desenvolvimento do sistema educativo.
Segundo Sofia Vieira (2007) a partir de entdo, caberia a Unido e aos municipios aplicar 10%
desses recursos na educacao, margem que subiria para 20%, no caso dos estados e do Distrito

Federal.

Com o advento do Estado Novo, em novembro de 1937, instaurando a ditadura, foi
revogada a Constituicdo de 1934 e outorgada em 1937 uma nova Carta Constitucional que trazia
avancos irrisérios a modernizacdo da educacdo no Brasil. Em seu texto, observou-se o
abandono da ideologia liberal, presente na carta de 1934, em favor da adequacao aos principios
fascistas presentes nas constitui¢@es de alguns paises europeus. Assim, na Constituicdo de 1934,
0 que era dever do Estado, passa na de 1937 a ser apenas uma acao supletiva, marcando a vitdria

do pensamento conservador.

No inicio dos anos de 1940 o ministro da educacdo e saude, Gustavo Capanema,
mediante o apoio de Getulio Vargas, empreendeu uma série de reformas parciais, por meio de
decretos-lei, denominados Leis Organicas do Ensino, comumente “conhecidas como Reforma

Capanema” (SOUZA, 2012, p. 62), com o intuito de organizar varias modalidades de ensino e,
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futuramente, estabelecer uma reforma integral®2. Romanelli (2003) aponta, entretanto, que nem

todas as reformas foram publicadas durante o Estado Novo.

De acordo com Amaral (2014), as Leis Organicas do Ensino refletiam a conjuntura
politica do Brasil na época, onde predominava um regime autoritario e populista. Para Fausto
(2013), nesse periodo, “a educagdo estava impregnada de uma mistura de valores hierarquicos,
de conservadorismo nascido da influéncia catdlica, sem tomar a forma de uma doutrinagéo
fascista” (FAUSTO, 2013, p. 288).

Pode-se afirmar que as Leis Organicas reorganizaram a estrutura do ensino no Brasil,

como demonstra Saviani (2011):

Essa estrutura comum previu um ensino primario elementar com duragao de
guatro anos acrescido do primario complementar de apenas um ano. O ensino
medio ficou organizado verticalmente em dois ciclos, o ginasial, com a
duragdo de quatro anos, e o colegial, com duracdo de trés anos e,
horizontalmente, nos ramos secundario e técnico-profissional. O ramo
profissional subdividiu-se em industrial, comercial e agricola, além do
normal, que matinha interface com o secundario. (SAVIANI, 2011, p. 269).

A reforma Capanema deixou marcas na educagédo nacional, com destaque para 0 ensino
secundario. Em vista disso, dos decretos-leis publicados no ambito educacional, buscou-se
aprofundar o n° 4.244, de 9 de abril de 1942, Lei Orgéanica do Ensino Secundério, por ser o mais
relevante para a presente pesquisa. Ademais, pdde-se analisar as continuidades e as renovagoes
em relacdo a Reforma Francisco Campos (1931). Nota-se que a Reforma Francisco Campos
buscou reconhecer a formacéo cientifica, articulando o ensino cientifico e as humanidades,
enquanto a “Reforma Capanema, significou um retrocesso ao corroborar a tradi¢do da formacéo
humanistica” (SOUZA, 2012, p.62).

Antes de apresentar as mudancas efetivadas pela lei organica do ensino, convém
destacar a fungdo social do ensino secundério na época da Reforma Capanema. Pode-se

perceber que, desde o periodo Imperial, o secundario cumpria, também, um papel social, de

32 No periodo Vargas foram publicados os seguintes decretos-leis: a) 4.073, de 30 de janeiro de 1942, Lei Organica
do Ensino Industrial; b) 4.084, de 22 de janeiro de 1942, Cria o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI); c¢) 4.244, de 9 de abril de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario; d) 6.141, de 28 de dezembro de
1943, Lei Organica do Ensino Comercial. No governo provisorio de José Linhares, presidente, e Raul Leitdo da
Cunha, ministro da Educacéo, os seguintes decretos foram publicados: a) 8.529, de 2 de janeiro de 1946, Lei
Organica do Ensino Primario; b) 8.530, de 2 de janeiro de 1946, Lei Organica do Ensino Normal; c) 8.621 e 8.622,
de 10 de janeiro de 1946, criam o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC); d) 9.613, de 20 de
Agosto de 1946, Lei Organica do Ensino Agricola (ROMANELLI, 2003, p.154).
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“formar o homem completo, Util & vida social, pelo preparo e aperfeicoamento de suas
faculdades morais ¢ intelectuais e atividades fisicas” (SCHARTZMAN et al., 2000, p.198).

Para Gustavo Capanema, o ensino secundario, por meio da nova lei, “se destina a
preparacdo das individualidades condutoras, isto é, dos homens que deverdo assumir as
responsabilidades maiores dentro da sociedade e da na¢do” (SCHARTZMAN, et al., 2000,
p.210, destaque dos autores)®. A frente do ministério da Educacdo, Capanema descreveu os
objetivos da reforma, com garantia do cumprimento das fungdes sociais, destinadas a este nivel

de ensino. Assim, no parecer do ministro da Educacao,

O caminho encontrado consistiu em, por um lado, definir o curriculo do curso
secundario de forma bastante estrita, e orientado para a formacéo cultural da
elite; e, por outro, criar uma estrutura burocréatica bastante complexa de
inspecdo e reconhecimento, que garantisse que o0 ensino desejado estivesse
realmente sendo dado pelas escolas particulares e a das redes estaduais.
(SCHARTZMAN et al., 2000, p. 207).

Como nos apontam Dallabrida e Souza (2014), a reforma modificou a estrutura do
ensino de forma parcial e autoritaria, opondo-se, ainda, aos principios defendidos pelos
Pioneiros da Educagdo Nova, principalmente por causa do “pacto entre a ditadura getulista e a
igreja Catdlica” (DALLABRIDA; SOUZA, 2014, p. 15). Os objetivos almejados pela Igreja
seriam consagrados na lei organica, por meio da “tonificacdo das humanidades e pela
segregagdo de género” (DALLABRIDA; SOUZA, 2014, p. 16). Para Saviani (2011), essas
medidas conferiram ao ensino no Brasil um “carater centralista, fortemente burocratizado;
dualista; e corporativista” (SAVIANI, 2011, p. 269-270). Observou-se, mais uma vez na
historia educacional brasileira, a ratificacdo do dualismo e o favorecimento das elites.

Como ja foi mencionado, a Lei Organica do Ensino Secundario, em seu artigo 22,
estruturou o curso em um primeiro ciclo, denominado ginasial, com durag¢do de quatro anos, e
0 segundo ciclo, subdivido em classico e cientifico, com duracdo de trés anos. Os dois ciclos
do ensino secundario buscaram revalorizar no seu curriculo o estudo das humanidades classica
e moderna. O curso cientifico se diferenciava muito pouco do curso classico, principalmente
no curriculo, pois ambos apresentavam “o carater de cultura geral e humanistica dos curriculos,

mesmo no curso chamado cientifico” (ROMANELLI, 2003, p. 158).

33 Gustavo Capanema. AnotacGes manuscritas sobre as diretrizes que deveriam ser impressas a nova reforma do
ensino secundario. Gabinete do Ministro. MES. GC 36.03.24/1, pasta VI, série g. (SCHARTZMAN et al., 2000,
p.210).
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No que tange as escolas privadas, a Lei Organica do Ensino Secundario estabeleceu que
as taxas anuais cobradas dos alunos deveriam ser moderadas, que as escolas reservassem uma
guantidade de matriculas gratuitas, e instituisse a assisténcia obrigatdria aos alunos
necessitados®. Essas medidas levaram as escolas privadas a travar discussdes sobre as suas

consequéncias para a iniciativa privada.

Portanto, o 1° Congresso Nacional de Diretores de Estabelecimentos de Ensino
Secundario e Comercial, organizado pelo Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino Secundario
e Primario do Rio de Janeiro, em setembro de 1944, tornou-se palco de acirramento do debate
sobre as condi¢bes impostas as instituicGes privadas pela Lei organica do ensino secundario.
Logo o setor publico se manifestou apontado que:

“Ao ensino privado, ndo nos iludamos, serd impossivel realizar o milagre de
(...) conseguir uma ampla disseminacdo do ensino secundario, indispensavel
a formagdo de ‘elites’ exigidas por toda a nacdo civilizada. Portanto: (...) 0
ensino particular, custeado exclusivamente pelas contribui¢cbes dos alunos,
ndo deve e ndo pode suportar o encargo total da instrucdo dos adolescentes
necessitados; (...) ao poder publico compete conceder, de acordo com o
espirito e a letra dos artigos 128 e 129 da Constituicdo, absoluta isencéo de
impostos, taxas ou tributos federais, estaduais e municipais que incidem sobre
0s estabelecimentos de ensino de propriedade privada [...]”. (SCHARTZMAN
et al., 2000, p. 217, aspas dos autores)®.

Nota-se que o poder publico, ao perceber que as escolas particulares ndo conseguiam
cumprir as exigéncias impostas pela Lei Orgéanica do Ensino Secundario, se “compadece” das
queixas feitas por essas instituicdes, por meio de concessdes, permitindo que elas exercam uma

fungéo que deveria ser obrigacéo do Estado.

Neste momento, intensificou-se a abertura as instituicdes particulares, por meio de
subvenc@es que aconteciam desde o periodo Imperial. E relevante mencionar que o nimero de
instituicdes privadas cresceu durante a Republica. Diante disso, 0 Governo compromete o
desenvolvimento das institui¢oes oficiais, pois, transfere os recursos publicos, para instituicoes

particulares de ensino, prejudicando assim, o desenvolvimento da educag&o publica.

3 E relevante mencionar os termos da lei organica que se direcionavam as institui¢des privadas, pois o Colégio
Rio Branco, estudado nessa dissertacdo, é uma intuicao desse tipo. Os argumentos, aqui levantados, nos serviram
de subsidios para discutir a cultura escolar do colégio.

% Conclusdes aprovadas nas Secdes Plenarias — 1° Congresso Nacional. Op. Cit. GC. 42.01.03, doc.
(SCHARTZMAN et al., 2000, p. 217).
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Em 1946, com a publicagdo da Constituicdo Liberal, no governo do general Eurico
Gaspar Dutra, a Unido se comprometeu com a competéncia de “legislar sobre as diretrizes e
bases da educagio nacional” (VIEIRA, S., 2007, p. 300)%. Trata-se de um ponto que se pode
considerar um diferencial diante das constitui¢des anteriores. Esse contexto abre caminho para
a elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional que seré publicada
em 1961, apds 13 anos de debate.

Na constituicdo de 1946, foi inserida a ideia de ‘educagdo como direito de todos’.
Entretanto, ndo ha “um vinculo direto entre esse direito e o dever do Estado em um mesmo
artigo, como ocorrera no texto de 1934” (VIEIRA, S., 2007, p. 300). Na Constituicdo de 1946,
0 artigo 167 assegurou que “o ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos poderes
publicos e é livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem” (BRASIL, 1946),

dando abertura a iniciativa privada.

O financiamento da educacdo aparece no texto, no artigo 169, que determinou que a
“Unido deva aplicar nunca menos de 10% e estados, municipios e Distrito Federal, nunca menos
de 20% das receitas resultantes de impostos na manutencdo e desenvolvimento do ensino”
(VIEIRA, S., 2007, p. 301, destaque da autora). No que tange a organizacdo do ensino,
manteve-se a orientacdo de que os estados e o Distrito Federal estruturassem seus respectivos

sistemas.

A Constituicdo de 1946 determinou que se iniciassem as discussdes acerca da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). No periodo de elaboracdo da mesma lei,
0s animos se exaltaram. Inicialmente, o debate ficou centrado nos pontos de dissonancia entre
os conservadores e os liberais. Entretanto, apds a apresentacdo do Substitutivo Lacerda, em
1958, os embates cercearam as questdes da liberdade de ensino, caracterizando uma disputa
entre os intelectuais que defendiam a escola publica e os que defendiam a escola privada. Esse

substitutivo serd tratado no item 1.3.

Vale ressaltar que a concessdo de recursos para a iniciativa privada nao é algo novo na
historia da politica educacional brasileira. Entretanto, nesse periodo, ela sera responsavel pelos
mais proficuos debates entre os intelectuais defensores da escola publica e os da iniciativa

privada, articulados a Igreja Catdlica. Pode-se dizer que, a intensidade desses debates resultou

% Pela primeira vez na histéria das constituintes, aparece a expressdo “ensino oficial”, que define as escolas
mantidas pelos drgédos publicos e as diferencia da inciativa privada.
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em consequéncias profundas para a educagdo nacional, que serdo problematizadas no préximo

segmento.

1.3 O ensino secundario nos anos 1950: o debate entre o publico e privado

No contexto da redemocratizagdo, inspirado no texto da Constituicdo de 1946, o
ministro da Educacdo do governo Dutra, Clemente Mariani, formou uma comissdo de
educadores com a finalidade de apresentar um projeto para reformular a educacéo nacional. A
comisséo designada para elaborar o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases era dirigida pelo
professor Lourenco Filho. Segundo Romanelli (2003) no inicio dos trabalhos, trés
subcomiss@es foram estruturadas: uma do ensino primario, uma do ensino médio e outra para

0 ensino superior.

O projeto da LDBEN foi enviado para a Camara Federal em 1948 e representou um dos
“periodos mais fecundos da luta ideoldgica em torno dos problemas da educacao, luta iniciada
no final da década de 1920” (ROMANELLI, 2003, p. 171). Pode-se afirmar, também, que o
projeto inaugurou um longo periodo de discussdes que culminou na Lei n® 4.024, votada apenas

em dezembro de 1961, 13 anos ap6s o inicio dos debates.

O anteprojeto da nova lei da educacdo gerou duas linhas antagonicas de debate,
responsaveis pela elaboracdo e intepretacdo do texto final. A primeira delas se amparava na
visdo centralizadora sobre a questdo educacional, que era uma heranca do periodo varguista. A
segunda linha defendia a descentralizacdo, em razdo da conjuntura politica do governo Dutra.
Infelizmente, apds um parecer desfavoravel do Deputado Capanema, o anteprojeto de lei foi

engavetado permanecendo assim por dez anos e, no fim, desapareceu.

Nos anos seguintes & apresentacdo do anteprojeto, verificou-se um acirramento dos
debates em torno da centralizacdo ou descentralizacdo da educagdo nacional. Nesse contexto
de polarizacbes ideologicas, Getulio Vargas retorna a presidéncia da Republica, sendo o
ministro da educagédo Ernesto Simdes Filho. No decorrer da década de 1950, p6de-se observar,
ainda, um expressivo crescimento da demanda pelo ensino secundario, via principal de acesso
ao ensino superior. Essa se deu de maneira irregular, causando uma queda na qualidade do
ensino. Para Abreu (1961, apud NUNES, 2000), a demanda crescente pelo ensino secundario

se devia a quatro motivos: primeiramente, por ser este 0 ramo do ensino que proporcionava
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maior prestigio e ascensdo social, como era expresso pela propria lei organica®’, que afirmava
que o secundario era um ensino destinado as individualidades condutoras da nacdo®. Em
segundo lugar, poderia conduzir o individuo a empregos e servicos semiqualificados. Em
terceiro lugar, porque representava o caminho de acesso ao ensino superior; e, por fim, pois,

junto com o ensino comercial, ndo onerava custos elevados aos estudantes.

Nunes (2000) acrescenta ainda que “o crescimento demografico, as exigéncias de maior
escolarizacdo motivadas pelo desenvolvimento brasileiro da industrializagao” (NUNES, 2000,
p. 45) contribuiram para o aumento da demanda do ensino secundario. A expansdo do
secundario também recebeu a influéncia das desigualdades regionais e da acdo da iniciativa
privada. Diante disso, pOde-se perceber que a presenca das escolas particulares eram
preeminentes nesse momento. “Ao preencher o vazio da iniciativa publica, os ginasios
particulares proliferaram sem que o governo federal tivesse pulso para disciplinar esse

crescimento, fixando seu controle em niveis apenas formais” (NUNES, 2000, p. 46).

A expansdo do ensino secundério, ao favorecer a iniciativa privada, deveria conviver
com outros agravantes, como “a eliminag@o e o retardamento do aluno no sistema regular de
ensino” (NUNES, 200, p. 47). Na pratica, esses problemas, nas redes particulares, refletiam as
disparidades de capital econdmico dos alunos. Por exemplo, segundo Nunes (2000), em 1957,
dos alunos que conseguiam ingressar no secundario, 80% tinham que abandonar o curso para
exercer alguma atividade remunerada, na tentativa de ajudar no sustento da familia. Essa
situacdo era gerada, principalmente, pela situacdo financeira das familias, impostas pelas

pressdes da inflacdo e pelo congelamento salarial.

Na conjuntura de expansdo do ensino secundario, percebe-se que a maioria dos
professores que atuavam no ensino oficial e privado, ndo tinha preparo especifico, o que
desencadeava um problema para o desenvolvimento da educacdo®. A solugio encontrada pelo
diretor da Diretoria do Ensino Secundario (DES), Armando Hildebrand, foi a criacdo da
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) por meio do decreto
34.638 de 17 de novembro de 1953. Na época, o ministro da educacao era Antdnio Balbino.

37 E relevante destacar que a lei organica da educagéo produzida no Estado Novo, ainda, estava vigente no periodo
democrético.

38 ABREU, Jayme. Escola média do século XX. Um novo fator em busca de caminhos. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v. 36, n. 83, p. 5-26, jun./set. 1961.

39A maioria do professores eram profissionais liberais (advogados, farmacéuticos, médicos e engenheiros).
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A CADES, dentro de suas atribuicdes, “tinha como objetivo principal, elevar o nivel do
ensino secundario assim como difundi-lo” (XAVIER, 2008, p. 131)*. As campanhas da

CADES tinham algumas caracteristicas fundamentais:

1) a crenca de que os problemas sociais, em vez de serem resultantes das
relacbes socais historicamente determinadas e marcadas por contradigdes,
decorriam da propagacdo e permanéncia de praticas e atitudes individuais,
consideradas inadequadas ou irracionais; 2) a percepcdo de que, para ser
eficaz, a intervengédo do Estado deveria ser fundamentada no conhecimento
técnico-cientifico, considerado neutro e, portanto, apolitico; e, 3) a cooptacdo
de intelectuais modernizadores pelo Estado para formular e executar as
campanhas, conferindo-lhes “uma aura autolegitimadora de neutralidade
cientifica” (MASSON, 1993, p. 29)*, (PINTO, 2008, p. 153, aspas da autora).

A Cades, no periodo em que atou, apresentou-se como uma “solucdo tecnicamente
avancada, porém, socialmente conservadora, enquadrando-se, na perspectiva de modernizagédo
conservadora, ou seja, modernizar sem alterar as estruturas sociais” (PINTO, 2008, p. 174).
Cumpre destacar que essa postura ndo minimiza o papel relevante que exerceu, para 0 ensino

secundario, no curto tempo de funcionamento.

O Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo, publicou duas leis, no inicio
dos anos 1950, com o intuito de articular o ensino secundario com o ensino profissional e
eliminar as barreiras de acesso ao ensino superior. Estas foram denominadas leis de
equivaléncia. A primeira lei federal de equivaléncia, n® 1.076, publicada em 1950, permitia que
os alunos “concluintes do primeiro ciclo dos cursos comercial, industrial e agricola de
ingressarem no segundo ciclo do curso secundario” (SOUZA, 2012, p. 60). Aos alunos
diplomados nos cursos comerciais técnicos era permitida a matricula “nos cursos superiores
uma vez que provem, em exames vestibulares, possuir o nivel de conhecimentos indispensavel
a realizagao dos aludidos estudos” (BRASIL, 1950, art. 2°).

Em 1953, a lei de equivaléncia n° 1.821 “dispde sobre o regime de equivaléncia entre
diversos cursos de graus médio para efeito de matricula no ciclo colegial e nos cursos
superiores” (BRASIL, 1953). Por meio dessa lei, os alunos concluintes dos cursos “I- ginasial;

Il - basico do ensino comercial, industrial ou agricola*; 111 - normal regional, ou de nivel

40 De acordo com Pinto (2008) a Cades entrou em declinio em 1964 e desapareceu, praticamente, em 1968.

41 MASSON, Massimo Augusto Campos. A Cades e a qualificacdo do magistério: notas para compreensdo
sociolégica de uma campanha educacional no Brasil dos 50/60. 1993. (Arquivo Cades. UFRJ/Proedes).

42 Nesses niveis de ensino, a matricula ao segundo ciclo do secundario, estad condicionada a aprovagdo dos
candidatos, no exame das disciplinas necessarias para completar o curso ginasial.



46

correspondente; 1V - curso de formacdo de oficiais pelas policias militares das unidades
federadas” (BRASIL, 1953, art. 1°), ao cumprir cinco anos letivos, e ter no minimo de seis
disciplinas do ciclo ginasial, poderiam ingressar no segundo ciclo do secundario. Havia,
contudo, as restriches ao acesso impostas pela lei de equivaléncia de 1953. Por exemplo, 0s
egressos do Curso Normal s6 podiam ingressar nos cursos de Pedagogia e Letras, oferecidos
pelas Faculdades de Filosofia. Essa situacdo sé seria modificada com a aprovacdo da LDBEN
de 1961, pela qual o amplo acesso dos egressos dos cursos técnicos e normal ao ensino superior
estaria garantido. Portanto, “a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 estabeleceu a equivaléncia

geral entre todos os ciclos e ramos do ensino médio, para efeito propedéutico” (CUNHA, 2000,
p. 53).

Nos anos finais da década de 1950, surgiram novas problematicas, em torno da educacéo
nacional, principalmente no que tange ao projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. O deputado Carlos Lacerda entregou em 1958 o Substitutivo Lacerda, que iniciou
uma nova fase de debates sobre a lei. “Esse substitutivo deslocou o eixo das disputas sobre 0

projeto para luta contra o0 monopdlio estatal e em favor das institui¢cdes privadas de ensino”

(CARVALHO, 1960 apud ROMANELLI, 2003, p. 172)*,

O Substitutivo Lacerda colocou em destaque a discussao da “liberdade de ensino”,
entendida, estritamente, como a liberdade de qualquer individuo ou instituicdo de oferecer o
ensino aos jovens estudantes. Para Saviani (2011) o Substitutivo Lacerda iria contemplar
claramente os interesses da escola particular. Em contrapartida, surgiu a Campanha em Defesa
da Escola Publica, liderada pelos Pioneiros da Escola Nova, que contava com o apoio de
intelectuais, lideres de estudantes e sindicatos, que defendiam veemente o modelo publico de
ensino para o conjunto da sociedade brasileira. Entretanto, € importante destacar que essa
corrente ndo almejava impedir o funcionamento das instituicdes privadas nem reivindicava o

monopolio estatal do ensino.

Segundo Saviani (2011) os defensores da escola publica se alinhavam em trés correntes
ideologicas. A liberal-idealista, representada pelo jornal O Estado de S&o Paulo, sob a direcéo
de Julio de Mesquita Filho, e por professores da area de filosofia e historia da educagdo da USP.

A corrente liberal-pragmatica, representada pelos educadores do movimento renovador,

4 CARVALHO, Laerte Ramos de. As Diretrizes e Bases: breve histéria. In: BARROS, Roque Spencer Maciel de.
Diretrizes e Bases da Educac¢do. S&o Paulo: Pioneira, p. 203, 1960.
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destacando-se Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Almeida Junior e Lourenco Filho, e a
tendéncia socialista, liderada pelo professor Florestan Fernandes.

Cumpre destacar que a iniciativa privada atuava, principalmente, no ensino secundario.
Segundo Cury (1992) os debates acerca do financiamento puablico e privado, nesse periodo,
estiveram marcados pela polarizacéo entre os que defendiam uma escola publica de qualidade
e a Igreja, que defendia o modelo de educacédo confessional, representando as escolas privadas.

Saviani (2011) apontou gque os educadores empenhados em defender a escola publica
entendiam que a receita do Estado deveria ser destinada aos estabelecimentos oficiais (ensino
gratuito). Por outro lado, os defensores das escolas privadas articulavam a ideia de que a familia
deveria escolher a educacgdo viavel para seus filhos, reivindicando, assim, a utilizacdo das
verbas publicas nos colégios de sua preferéncia, principalmente os particulares. Esses

intelectuais utilizavam a imprensa para divulgar e defender suas posi¢coes ideoldgicas.

O embate publico versus privado permeou todo o periodo em que se institucionalizava
a educacdo no Brasil, culminado na LDBEN, no qual se observa a vitoria do setor privado em
relacdo ao publico. Xavier (2003) afirmou que a Lei n°® 4.024/61, apesar de ter especificado as
questdes sobre o financiamento da educacdo publica, beneficiou amplamente os setores
privados do ensino, concedendo recursos a essas instituicdes na forma de bolsas de estudos,
pois estes estavam empenhados em exercer uma func¢ao que cabia ao Estado.

Entretanto, para além da questéo do financiamento, o saldo positivo a partir da LDBEN
“se deu com a equiparagdo efetiva entre o ensino secundério e os cursos técnicos/normal por
meio da criacdo do ensino médio, superando formalmente o dualismo escolar dos cursos entre
os ensinos primarios ¢ superior” (DALLABRIDA; SOUZA, 2014, p. 19, grifo dos autores). A
Lei n°4.024/61 estabeleceu “o principio da equivaléncia total entre os cursos de nivel médio —
profissionais e secundarios” (ALVES, 2012, p. 111), além de flexibilizar o curriculo em nivel
estadual, conferindo autonomia aos recém criados conselhos estaduais de educacdo e aos

estabelecimentos de ensino para definir suas disciplinas.

No entanto, a flexibilizacdo do curriculo apenas “foi um progresso em matéria de
legislacao”, porque as escolas permaneceram com 0S MesMOS recursos materiais € humanos,
ou seja, “continuaram mantendo o mesmo curriculo de antes, quando ndo puderam improvisar

professor e programa” (ROMANELLI, 2003, p. 181).

Apesar dos aspectos positivos ressaltados pelos autores, a LDBEN representou a vitoria

dos conservadores. Em entrevista concedida a Revista Comentéario, o Professor Florestan
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Fernandes (apud BUFFA, 1979) afirmou que esta foi a maior perda para a modernizagédo do
sistema educacional brasileiro, pois 0os embates que permearam este periodo almejavam
resultados maiores em relagdo & democratizacdo do ensino**. O texto da LDBEN de 1961
expressou, em alguns trechos, que os setores privatistas contariam com o apoio do governo,
principalmente os que atuavam no ensino secundario. Ao analisar o artigo 94 da lei, percebeu-
se a falta de comprometimento do Estado com a educacéo oficial, pois assegurava a destinagéo
de recursos publicos as instituicbes privadas reconhecidas em detrimento das instituicdes

publicas. Assim, esse artigo definia que:

A Unido proporcionara recursos a educandos que demonstrem necessidade e
aptidao para estudos, sob duas modalidades: a) b6lsas gratuitas para custeio
total ou parcial dos estudos; b) financiamento para reembdlso dentro de prazo
variavel, nunca superior a quinze anos [...]. (Brasil, 1961, art. 94, manteve-se
a grafia original).

Saviani (2011) apontou que, na referida lei, o artigo 92 versava sobre o financiamento
da educacdo, garantindo a elevacdo para 12% da destinacéo dos recursos federais, que na Carta
de 1946 era 10%, mantendo o patamar de 20% para os estados e o Distrito Federal. Cumpre
destacar que poucos artigos da lei 4024/61 eram autoaplicaveis, o restante era para
normatizacdo do Conselho Federal de Educacdo (CFE), que foi instituido em fevereiro de

1962*°. Nesse sentido é relevante mencionar o papel atribuido a esse Conselho:

Pelo artigo 9.°, esse 6rgdo exercia fungBes que se sobrepunham, em
importancia, as do proprio Ministério da Educacdo. Deixava de ser um 6rgédo
de assessoramento, para ser um superministério. O Ministro estava submetido
a ele, j& que sua funcéo seria a de homologar as decisdes tomadas pelo
Conselho. Mas, o aspecto mais grave consistia em que a este 6rgdo cabia
determinar “os quantitativos globais das bolsas de estudos e financiamento
para 0s graus de ensino, que atribuira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Territorios”. Por seu lado, os Conselhos Estaduais fariam a mesma coisa, na
area de sua jurisdicdo. (ROMANELLI, 2003, p. 182, aspas da autora).

A LDBEN garantia, pelo artigo 5.°, a participacéo de representantes das escolas publicas
e privadas nos Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE). Mas essa participa¢do ndo se manteve

restrita a esse caso, uma vez que, no Artigo 8.°, o primeiro paragrafo detalhava: “Na escolha

4 FERNANDES, Florestan. A lei de diretrizes e bases da educagéo nacional — Um inquérito. Revista Comentario,
ano 3, v. 3, jul.-ago.-set., 1962, p. 213-220.

4 O CFE foi fechado em 1994 e substituido pelo CNE, instituido pela medida provisdria n° 661, de 18 de outubro
de 1994, e regulamentado pela lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995 (SAVIANI, 2010, p. 38-39).
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dos membros do Conselho, o Presidente da Republica levard em consideracao a necessidade de
nele serem devidamente representados as diversas regiGes do pais, os diversos graus de ensino
e 0 magistério oficial e particular” (BRASIL, 1961, art. 8).

Observou-se que a participacdo no Conselho Federal e Estadual de Educacéo, prevista
na LDBEN de 1961, abrangia todos os setores da educacdo, sobretudo o privado. A
representacdo da inciativa privada era estratégica nas reunides do conselho, justamente por este

ter o poder de destinar recursos para estas instituicdes, por meio das bolsas de estudo.

O Artigo 92, § 1° da LDBEN previa que dos “nove décimos dos recursos federais
destinados a educacéo, serdo constituidos, em parcelas iguais, o0 Fundo Nacional do Ensino
Primario, o Fundo Nacional do Ensino Médio ¢ o Fundo Nacional do Ensino Superior”
(BRASIL, 1961), que serdo destinados ao repasse de verbas para o “ensino privado, com a
supervisdo coordenada pela prépria agéncia de poder privatista, o0 Conselho Federal de
Educagdo” (LIRA, 2010a, p. 12-13).

Em setembro de 1962, o CFE aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
vigoraria de 1962 a 1970, com metas para ampliar a escolarizacdo no Brasil. Para Romanelli
(2003), se em termos de extensdo da escolaridade a Lei de Diretrizes e Bases e 0 PNE nédo
falharam completamente, no minimo, ndo conseguiram resolver a probleméatica da
democratizacéo do ensino. E relevante destacar, para fins de esclarecimento, que a LDBEN de
1961 ndo alterou a estrutura do ensino secundario e, também, ndo articulou questdes a respeito

da educacéo profissional.

A conjuntura educacional do pais toma outro rumo a partir de 1964, em decorréncia do
golpe civil-militar, que instaurou um regime de exce¢do no Brasil*®. Para Napolitano (2015) o
golpe de 1964 nao foi, apenas, contra 0 governo, mas também, contra o regime, uma elite em
formagéo e um projeto de sociedade, mesmo que politicamente vago. Desse modo, 0 novo
governo comegou a mudar as instituicbes do pais, por meio de decretos chamados de Atos
Institucionais (Al). O regime justificava a utilizagdo dos atos, em decorréncia “do exercicio do

Poder Constituinte, inerente a todas as revolucdes” (FAUSTO, 2013, p. 397, grifo do autor).

O novo regime autoritario limitou as liberdades individuais e introduziu uma “profunda
p

remodelag&o politica, aprofundando um modelo de desenvolvimento atrelado ao crescimento

4 Segundo Melo (2012) o termo civil-militar foi apresentado pela historiografia para qualificar o golpe de 1964 e
0 regime autoritario que se seguiu. O objetivo é lembrar que a implementacéo da ditadura ndo foi tarefa exclusiva
das forcas armadas, pois a sociedade civil apoiou o golpe e manteve sua participacdo ao longo do processo de
instalacdo da Ditadura no Brasil. Essa questdo gera controvérsias entres os historiadores.
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econdmico” (CURY, 2010, p. 364). Segundo Napolitano (2015) “o caminho da modernizacao,
doravante, ndo passaria mais pelas reformas sociais para distribuir renda ou pela ampliacéo da
democracia participativa e eleitoral, mas por “seguranca e desenvolvimento” a todo custo”

(NAPOLITANO, 2015, p. 7-8, aspas do autor).

A garantia para se chegar a um Estado seguro e desenvolvido era a adoc¢do do “Estado
de Seguranca Nacional” (SANFELICE, 2010, p. 322), tendo na escola Superior de Guerra seu
centro de difusdo. Assim, a doutrina tinha o objetivo de combater o “inimigo interno, que
poderia ser qualquer cidaddo simpatizante ou militante do comunismo” (NAPOLITANO, 2015,
p. 10, grifo do autor), contribuindo assim para o desenvolvimento de diferentes 6rgdos de
repressdo*’. Essa postura do governo brasileiro foi influenciada pelo contexto internacional da

Guerra Fria e, principalmente pelo seu alinhamento com o governo norte-americano.

O alinhamento com o governo norte-americano nao se restringiu, apenas ao plano
econdmico. No campo educacional a sua influéncia foi incorporada as politicas educacionais
por meio dos acordos assinados entre 0 Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e a Agency
for International Development (AID), conhecidos como Acordos MEC-USAID*. Romanelli
(2003) aponta que, ao longo da década de 1960, doze acordos foram assinados entre 0 MEC-
USAID, abrangendo todos os niveis do sistema educacional brasileiro. O objetivo era introduzir
o0 Brasil no contexto geral do capitalismo internacional. Um ponto que merece destaque é a
destinacdo do capital investido pela Agéncia Internacional (AID) que, predominantemente,
favorecia o pais de origem, ou seja, os Estados Unidos da América, e ainda onerava gastos para
o0 Brasil. Um exemplo dos gastos que o Brasil contraia por meio do acordo de cooperacao era
ter que arcar com todas as despesas dos técnicos norte-americanos e dos brasileiros que os

auxiliavam.

Os Acordos de cooperagdo MEC-USAID influenciaram o texto das reformas de ensino
implementadas no periodo. A primeira fixa normas de organizacao e funcionamento do ensino
superior (n° 5.540/68) e a segunda que fixa as diretrizes e bases para o ensino de primeiro e
segundo grau (n° 5.692/71). Neste periodo o governo brasileiro adota, frente ao setor
econdmico, a postura de captador de recursos para financiar a expansao da educagdo primaria.

Essa medida torna-se possivel por meio da publicacao da lei n® 4.440, de 27 de outubro de 1964,

47 A Doutrina de Seguranga Nacional surgiu ap6s a 22 Guerra Mundial, “sintetizada pelo conselho Nacional dos
Estados Unidos, e tem suas origens na Doutrina de Contencdo do Comunismo internacional, também conhecida
como Doutrina Truman” (NAPOLITANO, 2015, p. 10).

4 O ministério que cuidava simultaneamente da educacéo e da satde foi desmembrado em 1953. A partir de entdo
Antdnio Balbino passou a responder pelos assuntos do Ministério de Educacéo e Cultura (MEC).
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que cria o “salario educacdo” (SANFELICE, 2010, p. 328)*. Para Velloso (1987), deve-se
analisar o salario educacdo, no que tange ao ensino de 1° grau, por dois angulos,

Primeiramente, porque ele consiste na principal fonte singular de recursos no
plano nacional para a manutencédo e expansao desse nivel de ensino. Segundo
porque sua politica é estabelecida no plano federal; suas bases séo fixadas em
lei federal e sua regulamentacéo é definida pelo Executivo da Unido, a quem
também compete recolher boa parcela de seus recursos e repassar parte de sua
receita aos estados. (VELLOSO, 1987, p. 4).

Os recursos de cada empresa, recolhidos pelos Institutos de Previdéncia, por meio do
salario educacdo, eram destinados em parcelas iguais (50%) ao Fundo Estadual do Ensino
Primério e ao Fundo Nacional do Ensino Primério, depositados em contas separadas no Banco
do Brasil. O salario educacdo tinha como objetivo arrecadar recursos para expandir o ensino
primario®. Em contrapartida ele se tornou um mecanismo de sustentacio para as instituicdes
privadas. Como Davies (2008) ressaltou, a lei permitia que as empresas criassem seus proprios
estabelecimentos de ensino, ao invés de repassar as verbas para os cofres publicos. Outra
tolerancia foi a transferéncia de recursos para instituicdes privadas, por meio da compra de

vagas, para atender a demanda da escolarizacao de seus funcionarios e dependentes.

Neste contexto de acordos e novas diretrizes politicas, observou-se que o campo
educacional, a partir de 1964, se manteve coeso por meio do tripé ideoldgico “constituido, pois,
pela Doutrina de Seguranca Nacional, pela Teoria do Capital Humano e por correntes de
pensamento cristdo conservador” (GERMANO, 2011, p. 183). Para Lira (2009), a teoria do
capital humano, “estaria ligada a uma pedagogia tecnicista baseada no pressuposto da eficiéncia
e da produtividade, obtida a partir da neutralidade cientifica inspirada nos principios da
racionalidade” (LIRA, 2009, p. 5). Assim, pretendia-se reorganizar o processo educativo, para

que ele fosse objetivo e operacional, tornando-o similar ao processo fabril.

No ano de 1969, o governo criou, por meio do decreto n° 65.189, um Grupo de Trabalho
(GT) para propor a reforma do ensino fundamental, tendo um prazo de 60 dias para concluir os
estudos e projetos ap0os a sua instalagdo. Em 1970, o governo publicou o decreto n° 66.600,

criando um “Grupo de Trabalho no Ministério da Educacdo e Cultura para estudar, planejar e

49 Consideramos importante destacar essa medida de implementacdo salario-educacéo, pois, a partir de 1971,
engloba todo o ensino de primeiro grau (antigo primario e primeiro ciclo do secundario). No CRB as bolsas salario-
educagdo foram implementadas a partir de 1980 (PASTA DAS BOLSAS DE ESTUDO - ARQUIVO DO ECLB,
2015).

%0 Segundo Lira (2010b) em 1965, o governo, por meio do decreto-lei n° 55.551, estendeu o salario educacéo a
todos os empregados publicos e privados, representando a consolidagdo dos interesses dos setores privatistas.
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propor medidas para a atualizacdo e expansao do Ensino Fundamental e do Colegial” (BRASIL,
1970). O novo GT era composto por 24 membros, sendo o presidente o préprio ministro da
educacdo, o coronel Jarbas Passarinho, que nomeou como seu substituto o Padre José Vieira de
Vasconcelos. O GT afirmava que a nova lei representaria uma “atualizacdo e expansédo do

ensino para criangas e adolescentes” (LIRA, 2010b, p. 276, grifo do autor).

Na tentativa de empreender uma politica educacional que se adequasse a conjuntura
politica da época, o Estado de Seguranca Nacional apresenta uma série de medidas, das quais,
destaca-se a lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que instituiu a reforma do ensino de 1° e 2°
graus, reformulando essas modalidades de ensino®l. Outra questio relevante, que Germano
(2011) e Lira (2010b) apontam, foi a falta de debate acerca do texto da lei n°® 5.692/71, uma vez
que os professores e estudantes foram excluidos do processo. “A legislagdo acerca do ensino
de primario e médio foi resultado de acordos de ctipula” (LIRA, 2010b, p. 79), ou seja, a lei
expressava os interesses de um determinado grupo, uma questdo muito latente na elaboracéo e
discussdo das leis no Brasil. Para Germano (2011), “a propalada democratizagdo assumia,
assim, uma dimensao meramente quantitativa e excluia a liberdade de participacéo politica de

estudantes e professores, tal como ocorreu no nivel superior” (GERMANO, 2011, p. 168).

O texto da lei n° 5.692, elaborado inicialmente pelo GT de reforma do ensino primério
e colegial, era composto por 66 artigos, que o CFE ampliou para 86. Lira (2010b) afirma que
as instituicGes privadas participaram da concepgédo da lei e, consequentemente, imprimiram
suas marcas e suas inten¢des, principalmente no que tange ao financiamento da educagdo. Nessa
sequéncia, notou-se que os acréscimos foram feitos no capitulo ‘Do financiamento’, passando

de nove para 24 artigos.

Segundo Germano (2011), a perspectiva educacional no periodo militar, principalmente
segundo a lei n°® 5.692 de 1971, defendia uma visdo utilitarista, com uma educagéo escolar
fortemente amparada pela “teoria do capital humano”. O intuito era estabelecer uma relacao
direta entre a educacgéo e a producao, ou seja, o individuo deveria ser habilitado para 0 mercado
de trabalho. O objetivo era inserir o estudante na dindmica das transformagdes do sistema

capitalista, tornando-o um ‘cidadao produtivo’.

51 Para Romanelli (2003), o texto da lei n° 5.692, de 1971, transparece algumas divergéncias de opinido existentes
entre os técnicos da USAID e os técnicos brasileiros. “E possivel, pois, identificar, nessas posicdes divergentes,
fatores relacionados com as contradigdes presentes no proprio texto da Lei n.° 5.692 e com as dificuldades que ora
se apresentam para a implantagdo da reforma” (ROMANELLI, 2003, p. 235).
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A mesma lei acima citada, ainda, ampliou 0 acesso ao ensino, principalmente do
secundario, mas esse acesso, porém, veio carregado de um esfacelamento desse nivel de ensino.
Assim, percebeu-se que “a expansdo de matricula do 2° grau foi acompanhada de uma clara
queda nas chamadas taxas de eficiéncia” (GERMANO, 2011, p. 189). Como um caminho que
justificava a democratizagdo do ensino se aponta a eliminagao do “exame de admissdo ao curso
ginasial - um dos instrumentos seletivos mais visiveis na restricdo do ingresso ao ensino

secundario” (ALVES, 2012, p. 111). Nessa mesma direcdo, Alves (2012) acrescentou que

O acesso veio conjugado ao empobrecimento dos professores, o
favorecimento da educacdo privada, a tecnificacdo dos procedimentos
pedagogicos e o esvaziamento do curriculo, bastante estimulado pela retracdo
cultural geral diante da censura e da perseguigéo politica. (ALVES, 2012, p.
111, grifo da autora).

Segundo Romanelli (2003), as mudangas na estrutura do ensino foram introduzidas de

duas maneiras: no plano vertical e horizontal.

No plano vertical, a modificagdo se fez com a juncéo do curso primario e do
curso ginasial num sé curso fundamental de 8 anos. Eliminou-se um dos
pontos de estrangulamento do nosso antigo sistema representado pela
passagem do primario ao ginasial, passagem que era feita mediante aos
chamados exames de admissdo. [...] No plano horizontal, as mudancas
ocorridas dizem respeito ao dualismo antes existente entre escola secundaria
e escola técnica, com a criagdo de uma escola Unica de 1° e 2° graus — 0
primeiro com vistas, além da educacdo geral fundamental, & sondagem
vocacional e iniciacdo para o trabalho, e 0 segundo grau, com vistas a
habilitacdo profissional de grau médio. (ROMANELLI, 2003, p. 237-238).

A estrutura do ensino primario e secundario se converteu em ensino de 1° e 2° grau. O
primeiro ciclo, de formacao geral, também qualificava para tarefas mais simples. Ja o segundo
tinha o objetivo primordial de habilitacdo profissional. Além das mudangas de cunho estrutural,
a lei n° 5.692/71 assegurou os principios da continuidade e da terminalidade dos cursos.
Segundo Romanelli (2003), a continuidade ¢ a passagem gradativa do geral para o particular e
garante a continuidade das series anteriores nas posteriores. O principio da terminalidade
possibilitava que cada nivel fosse terminal, ou seja, facultando uma formacéo que capacite o

educando para o exercicio de uma atividade.

Para Germano (2011), a terminalidade permitia ao aluno sair do sistema de ensino mais

cedo e ingressar no mercado de trabalho, diminuindo, consequentemente, a demanda pelo
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ensino superior. Portanto, a reforma do 2° grau “esta diretamente relacionada a conten¢do do
fluxo de alunos para as universidades” (GERMANO, 2011, p. 176).

Cumpre destacar que, em 1972, o CFE emitiu pareceres que incidiram sobre a
organizacdo do ensino de 1° e 2° grau. Como nos mostra Lira (2010b), o parecer n® 45/72
confirmou a orientacdo tecnicista da legislacdo, assim como fixou o curriculo minimo exigido
para a habilitagdo profissional. Logo depois foram emitidos os pareceres n® 339/72 e o n°
871/72, o primeiro recomendando a formacdo especial para o primeiro grau e o segundo
reforcando os conceitos e estabelecendo as normas para a estruturacdo do curriculo, como

previa o parecer n° 853/71.

Dessa maneira, ratificou-se a profissionalizacdo compulséria, que apareceu no texto da
reforma de 1971 por pressdo do Legislativo. Para Sanfelice (2010), essa, com certeza, foi “a
maior derrota daquela politica educacional” (SANFELICE, 2010, p. 339). Mas varios fatores
contribuiram para o fracasso da profissionalizacéo e, por consequéncia, da propria reforma.
Assim, notou-se que “a reforma foi particularmente perversa com o ensino de 2° grau publico.
Destruiu o seu carater propedéutico ao ensino superior, elitizando ainda mais 0 acesso as
universidades publicas. Ao mesmo tempo em que a profissionalizagdo foi um fracasso”
(GERMANO, 2011, p. 190). A consequéncia foi o fortalecimento das instituicdes privadas de
ensino, que assumiram a fungéo de preparar para o vestibular, criando, assim, uma nova escola,
com cursos especificamente propedéuticos, os “cursinhos” (GERMANO, 2011, p. 190, grifo

do autor).

Para Cury (2010), a lei n° 5.692 imp6s a universalizacdo compulsoria, por meio do
ensino profissional no segundo grau. O fracasso da reforma levou a redacdo de uma nova lei,
ainda na vigéncia do regime ditatorial, de n° 7.044 de 1982, que eliminou o carater compulsério

da profissionalizacéo e substituiu a qualificagdo para o trabalho pela preparacéo para o trabalho.

No artigo 42 da lei 5.692 foi garantido o direto de liberdade da iniciativa privada em
prover o ensino. Porém, € o artigo 45, sobre o financiamento, que consagra a destinacao de
recursos as instituicdes privadas, afirmando que estas “merecerdo amparo técnico e financeiro
do poder publico, quando suas condi¢fes de funcionamento forem julgadas satisfatorias pelos
orgéos de fiscalizacdo, e a suplementacdo de seus recursos se revelar mais econémica para 0
atendimento do objetivo™ (BRASIL, 1971). Complementou-se, ainda no paragrafo unico, que
esses recursos seriam calculados com base na distribuicdo de matriculas gratuitas e na

modalidade do curso reivindicado pelo aluno.
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A publicagdo do decreto n°® 71.244, de 11 de outubro de 1972, cumpriu a fungéo de
complementar o artigo 36 da lei n°® 5.692, sobre o financiamento da educagdo. Esse decreto
estabeleceu “normas para a concessdo de auxilio financeiro aos sistemas estaduais de ensino”
(BRASIL, 1972). Essa acdo permitiu a transferéncia de recursos do Governo Federal aos

sistemas estaduais e municipais de ensino.

Antes de encerrar cumpre destacar que a lei n® 5.692/71, representou uma perda para o
magistério, pois a demanda por novos profissionais da educacdo serviu como
justificativa para ““a precarizagdo de sua formagao com a proliferagdo dos cursos de formagao
de professores no segundo grau, tornado obrigatoriamente profissionalizante mediante a
instauracgdo da lei n® 5.692/71, e as licenciaturas curtas incentivadas na Reforma Universitaria”
(LIRA, 2009, p. 8, grifo do autor).

Lira (2009) afirma que o ensino e os envolvidos sentiram o golpe, por meio das reformas
e, também, pela repressdo causada pelo Ato Institucional n° 5, que vigorava a época°. Buffa
(2002), em sua analise sobre as instituicdes educativas, afirmou que a legislacdo deixa marcas
nas escolas. Diante disso, podemos afirmar que o cotidiano de uma instituicdo escolar, assim
como sua cultura escolar, sofre influéncias diretas das legislacfes educacionais, principalmente
quando a lei n®5.692/71 marca a décima tentativa do regime republicano brasileiro de reformar

a educacao nacional.

Nesse contexto, buscou-se articular o desenvolvimento das diretrizes educacionais, por
meio das legislacGes, com a historia e a cultura escolar do Colégio Rio Branco utilizando a
variacdo entre as escalas macro e micro analiticas. A primeira representou o contexto das
reformas educacionais e a segunda, a influéncia que estas causaram no cotidiano escolar.
Segundo Revel (1998) partindo da observacdo micro-analitica, encontra-se a possibilidade de
reunir diversas informac6es permitindo a compreensao da l6gica social presente no objeto e sua

possivel articulagdo com as escalas maiores.

De acordo com Lepetit (1998), as escalas “tem por fun¢do identificar os sistemas de
contextos nos quais se inscrevem 0s jogos sociais”. Assim, “o jogo entre as escalas permite

dominar a imagem global e coerente do projeto” (LEPETIT, 1998, p. 94).

52 pelo Al-5, o presidente tinha poderes de fechar provisoriamente o Congresso, podia intervir nos estados e
municipios, cassar mandatos e suspender direitos politicos, e demitir funcionarios ou aposentar servidores
publicos. O documento suspendeu, ainda, a garantia do habeas corpus, estabeleceu a préatica da censura aos meios
de comunicagéo, e facilitou a tortura, que passou a integrar os métodos do governo. “O AI-5 foi o instrumento de
uma revolucdo dentro da revolugdo, ou se quiserem, de uma contrarrevolugdo dentro da contrarrevolugdo”
(FAUSTO, 2013, p. 409).
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Ao analisar a trajetoria do ensino secundario e relacionar com o contexto micro do
Colégio Rio Branco, consegue-se identificar as marcas que elas imprimiram no cotidiano
escolar, contribuindo para a formacéo da cultura escolar. Na proxima sec¢do propde-se a discutir
os elementos tedricos metodoldgicos que nos permitiram realizar a analise dos aspectos
relevantes para compreender a cultura escolar de uma dada institui¢do educativa, como ja dito,
0 Colégio Rio Branco de Bom Jesus.
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CAPITULO II: OBJETOS HISTORICOS: AHISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES
A E CULTURA ESCOLAR

Neste capitulo apresentam-se algumas consideracfes acerca dos fundamentos tedrico-
metodologicos que balizam a presente pesquisa. Buscou-se analisar a relevancia da pesquisa
em historia das instituicdes educativas e da cultura escolar, temas inseridos no contexto de

renovacao epistemoldgica das pesquisas historiogréficas da educacgéo.

2.1  Asinstituicdes escolares como objeto de pesquisa

As pesquisas em histdria da educacdo no Brasil percorreram um longo processo de
estruturacdo, ganhando visibilidade a partir dos anos de 1980 quando se inicia um processo de
discussao e revisao historiografica neste campo do conhecimento. A partir de entdo, surge um
movimento de revisdo critica da historiografia, aliado a determinacdo de alguns pesquisadores
e professores universitarios de organizar um grupo de trabalho “destinado a promover a
aproximacdo dos historiadores da educacgdo de todo o pais, constituindo-se como espécie de

férum permanente de discussao de questdes historiograficas” (SAVIANI et al., 2011, p. 16).

Nesse sentido, o mesmo grupo de trabalho impulsionou o “movimento de renovagio
tedrica, tematica e metodologica” (SAVIANI et al., 2011, p. 17) das pesquisas nesta area,
definindo trés orientacdes principais a partir dos anos de 1990. Segundo Saviani et al. (2011),
a primeira orientacdo buscou evidenciar a relagcdo entre o historiador e as fontes, com o intuito
de incentivar a localizacdo e catalogacdo de fontes primérias, assim como de promover
discuss@es para ampliar o conceito entdo dominante. A segunda orientacdo se manteve centrada
na relacdo entre género e educacdo, buscando a renovacéo tedrico metodolégica. Enfim, a
terceira orientacdo, marcada pela influéncia da Nova Historia Cultural, estimulou a
incorpora¢do de novos referenciais tedricos que “evidenciavam a historicidade do lugar de
producdo da pratica historiografica, pondo em cena a necessidade de historicizar a linguagem
das fontes e das ferramentas conceituais da pesquisa em Histéria da Educacao” (SAVIANI et
al., 2011, p. 18). Nesse contexto multiplicaram-se os objetos de analise e os referenciais
tedricos, ampliando para estudos do cotidiano escolar e praticas escolares, dos sujeitos da

educacdo e de novas categorias como género ou profissdo docente, dentre outros.
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As novas tematicas historiogréficas da educacdo se desenvolveram concomitantemente
com a renovagdo da pesquisa historica. A “orientacao tedrica em vigor defende que o processo
de construcdo de interpretacfes sobre o passado se faz no dialogo necessario entre nossas ideias

e concepgdes com os indicios que conseguimos agrupar para corroborar nossas assertivas”

(GATTIJR, 2002, p.14).

Nesse caminho, o desenvolvimento da historiografia voltada as questfes educacionais,

na sua pluridimensionalidade e na complexidade, mostra a necessidade de:

[...] especificar os campos, as tematicas e 0s quadros conceituais de
abordagem, por um lado, e, por outro lado, construir uma historiografia mais
explicativa dos fendmenos e das realidades educativas, ndo apenas das
mudangas, como também das resisténcias e permanéncias. (MAGALHAES,
1998, p. 53).

Para Magalhdes (1998), essa renovacao historiografica que consolidou o objeto
educacional assumiu duas vias fundamentais, duas matrizes epistémicas basicas e estruturantes:
a primeira de natureza etnocéntrica — uma etno/historiografia, focada na escola e sua
complexidade, como locus e ethos com relacdo ao exterior; e a segunda tragada pelos quadros

explicativos externos a realidade educativa.

Diante do apresentado, compreendeu-se que a renovacdo epistemolégica da historia da
educacdo esta voltada para o estudo das particularidades das praticas concebidas pela escola,
associados a um plano mais universal. Assim, Werle et al. (2007) apontam que “a historia das
instituicOes educativas (HIE) pode ser considerada uma abordagem que fomenta, no campo da
historia da educacdo, uma renovagdo metodoldgica e tedrica ao instigar trabalhos que discutem

as relagoes dialéticas entre o universal e o particular” (WERLE et al., 2007, p. 148).

Magalhaes (2005), seguindo as mesmas ideias, expde que

A historia das institui¢des educativas € um dominio do conhecimento em
renovacgdo e em construcéo a partir de novas fontes de informacéo, de uma
especificidade tedrico-metodolégico e de um alargamento do quadro de
andlise da historia da educacdo, conciliando e integrando os planos macro,
meso e micro. E uma historia, ou melhor, sdo historias gue se constroem numa
divergéncia interdisciplinar. (MAGALHAES, 2005, p. 98).

Complementando, No6voa (1999) afirmou a importancia do plano intermediario de

analise que
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Trata-se de procurar escapar ao vaivém tradicional entre uma percepg¢do micro
e um olhar macro, privilegiando um nivel meso de compreensdo e de
intervencdo. As instituicdes escolares adquirem uma dimensdo propria,
enguanto espaco organizacional onde também se tomam importantes decisdes
educativas, curriculares e pedagégicas. (NOVOA, 1999, p. 15).

A mesoabordagem® enfoca varios aspectos da existéncia institucional, “procurando que
as perspectivas mais gerais e mais particulares sejam vistas pelo prisma do trabalho interno das
organizagdes escolares” (NOVOA, 1999, p. 20). Como dito anteriormente, nesse contexto de
renovacgao, a escola despontou como um novo objeto de andlise. Entretanto, Magalhaes (1999)
apontou que os historiados da educacao ndo sdo 0s pioneiros e nem estao solitarios nos estudos
do novo objeto. Existem trabalhos em outros campos sendo desenvolvidos utilizando a
mesoabordagem, colocando em debate a “reconceptualizacdo implementando estratégias e
instrumentos de observacdo e de medicdo que visam uma representacdo significativa da

instituicdo educativa” (MAGALHAES, 1999, p. 65, manteve-se a grafia original).

Segundo Magalhdes (1999), um exemplo desses novos trabalhos sdo as pesquisas
desenvolvidas pela sociologia da educacao, que buscam o conhecimento por meio das relacGes
entre 0s planos macro e micro, nos quais se pode entender que o macro se refere as questdes
institucionais em nivel do sistema e, 0 micro engloba caracteristicas especificas da sala de aula.
Contudo, por meio do plano meso, é possivel rever os paradigmas e alargar as problematicas e

tematicas das questdes de pesquisa na sociologia da educacéo.

Para Magalhaes (1999),

E por conseguinte no &mbito da meso-abordagem que emerge a renovacéo do
conhecimento historiogréafico sobre as linhas de continuidade e mudanca no
percurso historico das instituicGes educativas, que fazendo apelo a uma
diversidade de informac0es, passa pela sua integracdo nas paisagens fisica e
humana e se alarga da estrutura arquitectdnica do edificio aos aspectos
simbdlicos, as relagdes de comunicacéo e de poder, @ meméria individual e
coletiva a relacdo educativa. (MAGALHAES, 1999, p. 68, manteve-se a grafia
original).

A vista disso, a nova abordagem apresentou alguns pontos positivos e outros negativos.

Para Chaves (2014), o estudo das particularidades da instituicdo escolar falhou ao “nao articular

%3 O termo utilizado por Magalhées é meso-abordagem, mas de acordo com as normas gramaticais vigentes o uso
do hifen para esse termo é incorreto.
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0s processos de escolarizacdo as demais instituicdes igualmente responsaveis pela socializagdo
da infancia e da juventude — a familia, a Igreja ¢ o mundo do trabalho” (CHAVES, 2014, p.
161).

Corroborando com essa concepcdo, Julia (2001) ressaltou que no estudo da cultura
escolar é necessario levar em conta “as relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a
cada periodo da sua histéria, com as culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa,
politica ou popular” (JULIA, 2001, p. 10). Nosella e Buffa (2005), na pesquisa “Historia e
filosofia de instituicdes escolares: avaliacdo de uma linha de pesquisa”, alertaram sobre dois
problemas que cercam os estudos da HIE>. O primeiro é a contradicdo entre o referencial
tedrico apresentado pelo pesquisador e o que realmente foi posto em pratica. O segundo,
consiste no fato de muitas pesquisas se concentrarem nas particularidades da escola,
esquecendo-se de olhar para a sociedade que a produz, ponto que vai ao encontro com a ideia
apresentada por Chaves (2014) e Julia (2001).

Somando-se a isso, estdo 0s serios riscos que esses estudos correm de cair no
“saudosismo, personalismo, particularismo, culturalismo ornamental, descri¢do laudatéria ou
apologética” (NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 351). Segundo Nosella e Buffa (2005), a fundacao
de uma instituicdo esta ligada as condi¢cdes determinantes da sociedade, que, por conseguinte,
sdo influenciadas pelas escolhas da escola ao longo de sua trajetdria. Assim, o método dialético
por eles utilizado tem o objetivo de compreender e relacionar o particular com o geral, ou seja,

todo o contexto social que envolve a instituicao.

A vista disso, percebeu-se que as renovacdes epistemoldgicas sofridas na historiografia
tradicional e educacional indicam a necessidade de muito embasamento tedrico para se erigir
uma investigacdo pertinente ao campo da histéria da educagdo. Assim, “pesquisar uma
instituicdo escolar é uma forma de se estudar a filosofia e a histdria da educacdo brasileira, pois

as instituicdes estdo impregnadas de valores e ideias educacionais” (BUFFA, 2002, p. 25).

Partindo deste pressuposto, identificamos o papel relevante que essas pesquisas tém para
a educacdo brasileira. Desta forma, elas buscam “compreender ¢ interpretar a propria educagio
praticada em uma dada sociedade que se utiliza das instituicbes escolares, como espagos
privilegiados para executd-la” (SANFELICE, 2006, p. 24).

Nesse sentindo, entende-se que a historia das institui¢des educacionais,

% Projeto de pesquisa aprovado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg),
em 2004. Essa pesquisa, buscou analisar os referencias tedricos e os procedimentos metodoldgicos mais utilizados.
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[...] almeja dar conta dos varios atores envolvidos no processo educativo,
investigando aquilo que se passa no interior das escolas, gerando um
conhecimento mais aprofundado destes espacos sociais destinados aos
processos de ensino e aprendizagem, por meio da busca da apreensdo daqueles
elementos que conferem identidade a instituicdo educacional, ou seja, daquilo
que lhe confere sentido Unico no cenéario social do qual faz parte, mesmo que
ela se tenha transformado no decorrer dos tempos. (GATTI JR., 2002, p. 20).

A escola, como objeto de andlise da historiografia, se traduz na concepcao de Magalhdes
(1998), na busca por respostas: da escola como lugar de integracéo e socializagéo, como lugar
de ensino e aprendizagem e, na busca por definicdo de categorias analiticas e conceituais. Na
concepcao de Buffa (2002), existem trés aspectos metodoldgicos principais para a realizacdo
da pesquisa: os principios tedricos metodoldgicos, as categorias de andlise e a utilizacdo das

fontes de pesquisa.

No que tange aos principios tedricos metodologicos, as pesquisas por ela desenvolvida
se debrucam sobre: as relacbes entre trabalho e educacdo, os debates entre visdes gerais e
descri¢des do singular e a construcdo de uma histdria das instituicdes escolares de cunho
interpretativo. Com base nesses principios tedricos metodoldgicos, podem-se estabelecer as

categorias de analises:

Investigar o processo de criagdo e instalagdo da escola, a caracterizagdo e a
utilizacdo do espaco fisico (os elementos arquitetdnicos do prédio, sua
implantacdo no terreno, seu entorno e acabamento), o espaco do poder
(diretoria, secretaria, sala de professores), a organizagdo do uso do tempo, a
selecdo de contetidos escolares, a origem social da clientela escolar seu destino
provavel, os professores, a legislacdo, as normas e a administracdo da escola.
Essas categorias permitem tracar um retrato da escola com seus atores,
aspectos de sua organizacdo, seu cotidiano, seus rituais, sua cultura e seu
significado para aquela sociedade. (BUFFA, 2002, p. 27).

Corroborando com essa concepcao, Sanfelice (2006) afirmou que produzir um trabalho
historiogréfico das instituicdes escolares € uma busca pela interpretacdo do que elas foram, de
quem elas educaram, como instruiram, criaram e fundamentaram os conceitos. E, por fim, “o
sentido da sua identidade e da sua singularidade” (SANFELICE, 2006, p. 24).

Sobre os arquivos escolares e 0s procedimentos técnicos de investigacdo, levantamento
e utilizagdo das fontes neles encontrados, diversos autores como Buffa (2002); Pessanha et al.
(2004); Mogarro (2005); Moraes et al. (2005); Martinez et al. (2006); Martinez (2013) afirmam

gue documentos como: atas, relatérios, livros de matricula, livro de ouro, programas das
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disciplinas, fotografias e até o edificio retratam os diversos momentos da vida escolar. Todavia,
é importante ressaltar que a maioria dos arquivos esta em situacdo precaria, existindo
documentos importantes ao lado de materiais inutilizados. Segundo Buffa (2002) “essa ¢ mais
uma razao para pesquisar a histéria das instituicdes escolares e tentar preservar o que ainda
resta da nossa memoria” (BUFFA, 2002, p. 28). Podem-se utilizar, ainda, como fonte, a
legislacdo, jornais da época, literatura pertinente e entrevistas com atuais ou ex-professores,

diretores e alunos.

Segundo Martinez et al. (2012b) os documentos e objetos da escola sdo importantes pois
representam a “memoria institucional e sua cultura especifica” (MARTINEZ et al., 2012b, p.
216). Nesse sentido as inciativas de criacdo de espacos, publicos e privados, de conservacao
dos “objetos-documentos-monumentos” (MARTINEZ et al., 2012b, p. 216) da escola sio muito

importante e vem crescendo ao longo das Ultimas décadas.

Além das fontes passiveis para analise, acima citadas, Sanfelice (2006) destacou
algumas caracteristicas relevantes e peculiares de uma instituicdo escolar que contribui para

tornar o seu estudo ainda mais eminente. Vejamos:

a) As unidades escolares pertencem a uma rede de escolas, [que podem ser
publicas ou privadas]; b) as unidades escolares se distribuem por diferentes
niveis de ensino: da educagéo infantil até as instituicbes de ensino superior
que desenvolvem os programas de Pos-Graduagdo; c) as unidades escolares
[...] se dedicam a varias modalidades de ensino: [...] as escolas técnicas ou [...]
linguas, os CELs da rede publica; d) As institui¢des escolares tém [...] origem
quase sempre muito peculiar. [...] As vezes [...] surge como uma decorréncia
da politica educacional em pratica. Mas nem sempre. [...] [Ou] [...] a unidade
escolar somente se viabiliza pela conquista de movimentos sociais
mobilizados, ou pela iniciativa de grupos confeccionais ou de empresarios; e)
As institui¢des escolares sao [...] distintas entre si porque sdo frequentadas por
publicos bastante desiguais. [Diferencas essas que estdo além] das suas
procedéncias especiais ou socioeconémicas; f) o pablico de uma instituicdo
escolar traz para dentro dela uma certa cultura e um conjunto de valores que
podem estar muito préximos ou muito distantes da cultura escolar oficial.
[Essa situacdo torna] os desafios pedagdgicos [...] Gnicos [em cada escola], o
que interfere [...] no projeto pedagogico [...]; g) As politicas educacionais
oficiais ndo entram nas unidades escolares da mesma maneira. H4 maltiplos
entendimentos a respeito delas. Ha diferentes acomodacgdes ou formas de
resisténcias para cumpri-las. Quando elas se materializam no cotidiano
escolar, essa materializagdo € impar. (SANFELICE, 2006, p. 22-23).

Por sua parte Buffa (2002) afirmou que “se bem realizadas, as investigagOes sobre as
instituicOes escolares apresentam a vantagem de superar a dicotomia entre o particular e o

universal, o especifico e o geral, o concreto e 0 conceito, a historia e a filosofia” (BUFFA, 2002,
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p. 25-26). Assim, pode-se identificar pelas agOes expressas dos sujeitos e da escola a

singularidade, especifica, de cada instituicdo escolar. Nesse sentido, como aponta Ndvoa (1999)

¢ preciso olhar para a escola com certa “topia”, pois,

A anélise das instituicGes escolares sé tem sentido se for capaz de abrir o
pensamento a outros possiveis. E s6 tem utilidade se tiver a inteligéncia de
perceber seus limites. [...] é preciso olhar para a escola como uma topia, isto
¢, como um tempo e um espaco onde podemos exprimir a nossa natureza
pessoal e social. (NOVOA, 1999, p.42).

Ademais, o estudo das instituicdes escolares tem o intuito de resgatar a sua histéria e

reescrever seu caminho na tentativa de relaciona-la com as culturas que sdo contemporaneas,

tornando-as fruto do contexto social e politico no qual esta inserido. Nesse sentido, Magalhaes

(1999) apontou que,

Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa é,
sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolu¢do de uma comunidade e
de uma regido, € por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de vida na
sua  multidimensionalidade, conferindo um  sentido  historico.
(MAGALHAES, 1999, p. 64).

No caso da presente pesquisa, ao estudar a historia de uma instituicdo educativa tem-se

0 objetivo de (re)construir o seu cotidiano para compreender quais as marcas culturais que ela

imprimiu na sociedade que a produziu. Diante disso, nosso trabalho apresentou uma instituicao

educativa, o Colégio Rio Branco, que ao longo de 91 anos formou os cidaddos bonjesuenses e

com eles estabeleceu uma relacéo de trocas culturais, principalmente no que tange aos alunos

bolsistas. Portanto, para nés foi de fundamental importancia entender as particularidades da

instituicdo, assim como a cultura escolar que ela produziu no seu percurso historico. A vista

disso, apresentamos na proxima se¢do breves consideracdes acerca da cultura escolar.

2.2

A cultura escolar como objeto historico®

Como apresentado no inicio da unidade, neste segmento discutem-se alguns conceitos

sobre cultura escolar, objeto de analise inserido no contexto de renovagao dos paradigmas das

% 0 titulo desta sec¢éo faz alusdo ao texto de Julia (2001) “A cultura escolar como objeto historico”.
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pesquisas em Histdria da Educagdo. Na concepcao de Julia (2001), pode-se descrever a cultura

escolar como um

[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢ao). Normas e praticas
ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes gque sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacéo, a saber, 0s
professores primarios e os demais professores. Mas, para além dos limites da
escola, pode-se buscar identificar, em sentido mais amplo, modos de pensar e
de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos que
ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades sendo por
intermédios de processos formais de escolariza¢do: aqui se encontra a escalada
dos dispositivos propostos pela schooled society que seria preciso analisar;
nova religido com seus mitos e seus ritos contra a qual Illich se levantou, com
vigor, ha mais de vinte anos. Enfim, por cultura escolar é conveniente
compreender também, quando isso é possivel, as culturas infantis (no sentido
antropoldgico do termo), que se desenvolveu nos péatios do recreio e o
afastamento que apresentam em relagdo as culturas familiares. (JULIA, 2001,
p. 10-11).

No mesmo sentido Vifiao Frago (1995) afirma:

Alguien diré&: todo. Y si, es cierto, la cultura escolar es toda la vida escolar:
hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir
y hacer. Lo que sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos que son
mas relevantes que otros, en el sentido de que son elementos organizadores
gue la conforman y definen. De entre ellos elijo dos a los que he dedicado
alguna atencién en los ultimos afios: el espacio y el tiempo escolares. Otros
no menos importantes, como las practicas discursivas y linglisticas o las
tecnologias y modos de comunicacién empleados, son ahora dejados a un
lado. (VINAO, 1995, p. 69).

Vidal (2005), no texto “Culturas escolares” apontou que Vifiao Frago (2001) acredita
que as dimens@es do universo escolar variam de institui¢do para institui¢cdo, optando assim por
pronunciar o termo ‘“culturas escolares”, apresentando, também as divergéncias entre as
concepgdes dos autores. “Enquanto Julia (2001) [concebeu] a existéncia de duas culturas
escolares (primaria e secundaria), Vifiao Frago [estendeu] o conceito a todas e a cada uma das
instituigoes escolares” (VIDAL, 2005, p. 35).

Segundo Vifiao (2007) ndo existe uma Unica cultura escolar, por isso é recomendavel a

utilizacdo do termo no plural. Em uma instituicdo educativa existe a cultura escolar
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administrativa dos diretores e supervisores do ensino que engloba a protecéo e o controle. Tem-
se, também as caracteristicas culturais especificas de uma instituicdo educativa que torna
possivel identificar a qual nivel de ensino ela pertence: fundamental, médio e universitario.
Nesse sentido, “cada centro, ademas, tiene su propia cultura especifica, unas caracteristicas

peculiares” (VINAO, 2007, p. 9).

Diante disso, percebeu-se a cultura escolar como “un conjunto de modos de hacer y
pensar, de creencias y practicas, de mentalidades y comportamientos compartidos en el seno de
las instituciones educativas, que se transmiten a los nuevos miembros de la comunidad escolar,

en especial a los profesores y a los alunos” (VINAO, 2007, p. 9).

Na concepc¢éo de Faria Filho (2002 apud VIDAL, 2005), a cultura escolar situada no

plano das mesoabordagens pode ser entendida:

[...] ndo apenas como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmisséo destes saberes e a incorporagdo destes conhecimentos” [JULIA,
2001, p. 10], mas que incorpora também, como o afirmam o préprio Julia e,
noutra definicdo bastante utilizada entre nds, o pesquisador espanhol Vifiao
Frago [1995], os espacgos, 0s tempos e a materialidade da escola, nos permite
articular, também, duas outras dimensdes importantes do fenémeno educativo
escolar e, consequentemente, de suas perspectivas de investigagdo: o tempo
mais longo e a dimensdo macro dos processos de escolarizagdo com os tempos
curtos de dimensao micro das praticas escolares. (FARIA FILHO, 2002, p. 19
apud VIDAL, 2005, p. 51-52)°,

Para Vidal (2005), a definicdo apresentada por Faria Filho (2002) demonstrou como o
autor concebeu de maneira dindmica a interlocucdo dos conceitos de cultura escolar,
escolarizacdo e préaticas escolares. O “sistema escolar é detentor de um poder criativo pouco
valorizado, pois ele desempenha na sociedade um papel que é duplo: formar individuos e uma
cultura que penetra, molda e modifica a cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p.
184).

As pesquisas sobre cultura escolar mergulham nas particularidades do cotidiano de uma
instituicdo. Julia (2001) utiliza a metafora da a “caixa preta da escola, ao buscar compreender
0 que ocorre nesse espago particular” (JULIA, 2001, p, 13, grifo do autor), pois as praticas

cotidianas desta instituigdo tornam-se acontecimentos silenciosos do funcionamento interno da

% FARIA FILHO, Luciano M. Escolarizacdo, culturas e praticas escolares no Brasil: elementos teoricos-
metodoldgicos de um programa de pesquisa. In: LOPES, Alice C.; MACEDO, Elizabeth. Disciplinas e integracao
curricular: histéria e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, p. 13-36, 2002.
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mesma. Assim, ao acessar a caixa preta da escola pode-se descobrir aspectos significativos das

praticas, normas e condutas de uma instituicdo educativa.

Quando se opta por estudar a cultura escolar de uma determinada institui¢do € necessario
entender as praticas definidoras do conhecimento que a sociedade da época desejava que fosse
ensinado e os valores e comportamentos a serem inculcados. Para Pessanha et al. (2004) esses
valores nem sempre estdo explicitos nos documentos oficiais (relatorios, atas, boletins)
analisados, por isso € indispensavel examinar esses registros de forma diferente. Além disso, o
pesquisador deve buscar sondar outros documentos menos formais como: cadernos, planos de

ensino, livros, provas e material didatico em geral.

As fontes privilegiadas para as pesquisas sobre a cultura escolar s&éo muitas: os cadernos,
exercicios, planos de ensino, provas e exames, manuais didaticos, relatorios de inspetores.
Pode-se acrescentar os boletins, fotos de formaturas, atas escolares, diplomas, relatorios e
depoimentos. Ao trabalhar com essas fontes, o historiador deve ter a preocupacdo de
compreender como e por quem foram utilizadas. A cultura escolar se vale dessas fontes
privilegiadas, que ndo sdo utilizadas pela historiografia tradicional, por isso, normalmente néo
sdo conservados nos arquivos publicos. Assim, cabe ao pesquisador a tarefa de utilizar essas
fontes esquecidas pela historiografia tradicional buscando “reconstituir préaticas sociais ndo
mais presentes ou ressignificadas nos dias atuais” (PESSANHA et al., 2004, p. 63).

A analise historica da cultura escolar fundamenta-se em trés componentes inseparaveis:
“os objetos em sua materialidade, as praticas e as configuragfes dos dispositivos e das suas
variagoes” (PESSANHA et al., 2004, p. 63), esses elementos s6 podem ser resgatados quando
0 pesquisador se apossa das fontes primarias. A escola como detentora das fontes primérias é
um manancial pouco explorado, principalmente no interior do estado®’. Seguindo essa analise,
observa-se que a construcdo da cultura escolar necessita de um “espago escolar especifico,
cursos graduados em niveis e corpo profissional especifico” (JULIA, 2001, p. 14-15). Na visdo
de Vidal (2009), a escola “tem-se destacado como produtora de cultura especifica e como
espaco de convivéncia de culturas” (VIDAL, 2009, p. 26).

Nesse sentido, a cultura escolar nas suas diferentes dimensdes demonstra a necessidade

de distinguir os modos “como ela se manifesta nos objetos produzidos pela escola e para a

5" No estado do Rio de Janeiro grande parte das pesquisas em historia das instituicGes escolares focam seu olhar
nas praticas das escolas da capital. Cumpre destacar que muitos estudiosos estdo empenhados em ampliar essa
perspectiva, como o grupo de pesquisa do CNPq “Educag@o, sociedade e regido”, criado em 2002 e coordenado
pela professora Silvia Alicia Martinez, da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF),
que se dedica a analisar a historia, a memoria e as praticas educacionais de institui¢des do norte fluminense.
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escola e nas praticas instaladas no seu interior pela acao dos sujeitos escolares” (VIDAL, 2005,

p. 30).

Partindo deste principio, observou-se que o Colégio Rio Branco ao longo de sua
trajetdria conseguiu edificar uma cultura escolar propria. Diante disso, tornou-se necessario
compreender as caracteristicas da cultura escolar desta instituicdo, que ao longo de sua
construcdo contou com a interacdo de pessoas de diferentes niveis de capital econémico e
“capital cultural” (BOURDIEU, 2013a). Por meio dessa analise, pdde-se identificar os

“habitus” (BOURDIEU, 2003), incorporados pelos alunos da instituicio escolar®.

Em vista do apresentado, dos variados aspectos a serem estudados para compreender a
cultura escolar do Colégio Rio Branco, um dos mais relevantes, para a pesquisa, S8o 0s sujeitos.
Vidal (2009) apontou que no estudo da cultura escolar, o olhar tem recaido sobre o sujeito,
“com o objetivo de perceber como traduziram e traduzem as regras legais, as normas
pedagogicas e os imperativos politicos em praticas escolares” (VIDAL, 2009, p. 26). Nesse
sentido, buscou-se no depoimento dos sujeitos, compreender alguns aspectos da cultura escolar
do Colégio Rio Branco somado a analise dos documentos e jornais da época. Antes, porém,
tornou-se necessario apresentar, na proxima secdo, algumas consideracdes sobre os fontes

utilizadas na pesquisa: os documentos, jornais da época e a histéria oral.

2.3 Aspectos tedrico-metodoldgicos: Apresentacao das fontes e os dados

As visitas ao arquivo do Espaco Cultural Luciano Bastos (ECLB) iniciaram em 2013,
em decorréncia da elaboracdo do pré-projeto de mestrado. O arquivo mantém amplo acervo de
jornais da época de fundacdo do colégio e, também, uns poucos documentos do CRB que nao

foram resgatados pela Secretaria de Estado da Educacéo do Rio de Janeiro (SEEDUC).

As pesquisas mais profundas s6 comecaram, em 2014, no periodo de elaboracdo do
projeto de mestrado, quando se definiram as estratégias e objetivos adequados para realizar um
trabalho que corresponda aos padrdes de cientificidade solicitados pela academia. Cumpre
destacar que 0s apontamentos aqui expostos ndao encerram o debate sobre o tema, ao contréario,

tem-se o objetivo de abrir o caminho para que novos estudos sejam realizados.

%8 Segundo Bourdieu (2003) o habitus “¢ um sistema de disposigdes duraveis e transferiveis que exprime sob a
forma de preferéncias sistematicas as necessidades objetivas das quais ele é o produto” (BOURDIEU, 2003, p.73).
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Nesse sentido, estudar uma instituicdo educativa significa buscar, constantemente, uma
abordagem que garanta identidade a essa instituicdo. Magalhées (1999) afirmou que por meio
da mesoabordagem, associada a uma renovacao epistemoldgica e hermenéutica, este caminho

pode ser construido. O autor complementou que

E um processo de investigagdo onde se cruzam informag@es de varia natureza
— orais, arquivisticas, museoldgicas, arquitetbnicas, fontes originais e
secundarias — um manancial de informagdo cujas exploracdo e utilizacdo
carecem de uma cuidada vigilancia hermenéutica. Um vaivém esclarecido
entre memoria e o arquivo. (MAGALHAES, 1999, p. 63).

Na investigacdo historica, especialmente em histéria da educacdo, as fontes podem ser
classificadas, de acordo com Manacorda (1989 apud BUFFA, 2005), em fontes diretas e
secundarias ou indiretas®. Nesse sentido, “as diretas s3o as que se propdem, explicitamente a
tratar da educacéo. (...) as indiretas sdo as que visam a outros objetivos, mas podem fornecer
elementos importantes para o conhecimento da educagdo e do ensino da época” (BUFFA, 2005,

p. 107).

Buffa (2005) complementou que as fontes ainda podem ser divididas em primérias e
secundarias. As primeiras sdo discursos produzidos a sua época, enquanto as segundas sao
interpretacdes construidas, a posteriori, sobre o tema estudado. Em regra, as fontes primarias
podem ser encontradas em arquivos, bibliotecas e em departamentos vinculados aos 6rgaos
publicos. Nesta pesquisa, estudamos uma instituicdo privada. Assim sendo, 0s documentos
primarios, utilizados para construir a trajetoria historica do colégio, se encontravam tanto no
arquivo do ECLB, como em poder da SEEDUC.

O intuito de trabalhar com as fontes primarias foi o de levantar dados referentes a
trajetéria do CRB, que durante nove décadas ministrou a educacdo em Bom Jesus do
Itabapoana. Para tal as fontes primarias utilizadas foram os documentos e 0s jornais da época.
Complementando as fontes escritas, sentiu-se a necessidade de elaboragcdo das fontes orais.
Diante disso, apresentou-se, aqui, algumas consideracGes acerca dos documentos, dos

periddicos e da metodologia da histdria oral. Iniciando as pondera¢fes com os documentos.

2.3.1 Os Documentos

% MANACORDA, M. A. Histéria da educagdo. Da antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo: Cortez, Autores
Associados, 1989.
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Segundo Bacellar (2015) pesquisar em arquivos ¢ “escarafunchar papéis velhos, em
busca de novidades, como se fosse uma espécie de “Indiana Jones” dos arquivos”
(BACELLAR, 2015, p. 23, aspas do autor). No entanto, ndo se apresenta como uma tarefa facil,

ainda, mais quando ndo se conhecem os desafios que 0 campo impde.

Como ja dito, o reconhecimento do campo de pesquisa iniciou-se no periodo de
preparacdo para o pré-projeto, obtendo algumas informacdes basicas. A pesquisa de campo
comecou efetivamente no ano de 2014 no momento de preparacao para a defesa do projeto de
mestrado. Neste, definiram-se 0s meses de atuacdo no campo, 0S objetivos e,
consequentemente, as fontes privilegiadas para se conseguir obter um resultado satisfatorio®.

Nesse topico se discorrera acerca dos documentos.

Segundo Le Goff (1996), o documento

[...] ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relag6es de forcas que ai detinham poder.
S6 a analise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva
recuperd-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto €, com pleno
conhecimento de causa. (LE GOFF, 1996, p. 545).

Na analise dos documentos, constatamos que eles sdo produzidos com mais ou menos
consciéncia e intencionalidade, “sdo o testemunho da vida institucional, da sua cultura e
memoria, com as particularidades da escola que os produziu” (RANZI; GONCALVES, 2010,
p. 31). Segundo Le Goff (1996),

O documento ndo €é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que
o0 produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou
a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica,
que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele
traz deve ser em primeiro lugar analisados desmistificando-lhes o seu
significado aparente. O documento é monumento. Resulta do esforco das
sociedades historicas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente
— determinada imagem de si proprias. No limite, ndo existe documento-
verdade. Todo documento é mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o papel de
ingénuo. (LE GOFF, 1996, p. 548).

60 A autorizacdo para realizar a pesquisa sobre o CRB foi concedida pela diretora do ECLB Claudia Bastos que,
também, solicitou o preenchimento de uma ficha de intengdes da pesquisa, onde deveria estar expresso as fontes
necessarias para a analise.



70

Os documentos, encontrados no arquivo, registravam o dia a dia de uma instituicdo
escolar e foram produzidos por um grupo singular, de maneira espontanea e intencional, sem
imaginar que no futuro, tais papéis pudessem assumir o carater de fontes historicas para
trabalhos académicos. Dessa maneira, o pesquisador precisa conhecer a estrutura da “maquina
administrativa” (BACELLAR, 2015, p. 44) do periodo estudado. As institui¢des, ao longo do
tempo, produziram diversos documentos e registros, requeridos pela burocracia escolar. Ranzi
e Goncalves (2010) afirmaram que, na atualidade, o olhar do pesquisar esta inclinado para 0s
arquivos escolares, com a finalidade de valer-se dos materiais produzidos para conhecer a
“cultura material escolar das institui¢des educativas” (RANZI; GONCALVES, 2010, p. 30).

Diante do apresentado, observou-se a relevancia dos documentos escritos para a
realizacdo da pesquisa. Porém, ndo podemos perder de vista que “ser historiador exige que se
desconfie das fontes, das intengdes de quem as produziu, somente entendidas com o olhar
critico e a correta contextualizacdo do documento que se tem em maos” (BACELLAR, 2015,
p. 64). Bacellar (2015) e outros autores alertaram para a precariedade dos arquivos no Brasil.
Alguns estdo instalados em locais inapropriados e os documentos estdo mal organizados e
acondicionados®. Esse ¢ um desafio apresentado ao historiador. Mas, “encontrar os
documentos que servem ao tema do trabalho é uma sensacdo que todos que passaram pela
experiéncia recordam com prazer, e 0s move a novamente retornar a pesquisa” (BACELLAR,
2015, p. 49). Encontrar os documentos necessarios para a pesquisa, realmente, torna a
experiéncia magnifica. No estudo, aqui apresentado, os documentos foram aparecendo, aos

poucos, sendo cada dia uma nova descoberta.

Como ja dito, 0 ECLB é um 6rgdo privado, mantido pela familia proprietéaria do extinto
CRB. Diante disso, foi necessario estabelecer uma relacdo de confianca para se obter o
conhecimento dos materiais disponiveis e selecionar os mais favoraveis a pesquisa,
infelizmente em decorréncia do tempo nem todos foram contemplados. No arquivo do ECLB
encontrou-se muitas edicGes de periodicos de época, os documentos das bolsas de estudo,
registros sobre os professores, fotos, convites de formaturas e objetos materiais do antigo
Colégio Rio Branco. No entanto, cumpre destacar que ndo foi possivel analisar todos os
documentos do acervo que compde esse arquivo. O periodo de coleta de dados foi iniciado em
abril de 2015, apds a defesa do projeto e durou cerca de seis meses, com visitas regulares em

um ou dois dias na semana.

61 Buffa (2002); Martinez et al. (2012b).
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Os documentos manuscritos oficiais do CRB, como: ata de fundag&o, livro de matricula,
relatérios anuais e registros, ndo estavam disponiveis no arquivo, pois foram recolhidos pela
SEEDUC em 2011. Os documentos oficiais seriam de muita utilidade para a pesquisa, pois
continham toda a esséncia das praticas culturais do colégio, além de ampliar a discussao sobre
as bolsas de estudo. Em vista da importancia e da visibilidade desses documentos para a
pesquisa, abriu-se um processo administrativo junto a sede da SEEDUC no Rio de Janeiro, com
toda a documentacdo por eles exigida — incluindo cépia do projeto e o oficio n® 001/2015, da
coordenadora do programa, também, orientadora da pesquisa, em setembro de 2015. Entretanto

n&o se obteve um parecer da Secretaria até 0 momento sobre 0 processo®?.

Nesse sentido os manuscritos consultados no arquivo do ECLB foram papéis relativos
aos “Documentos das Bolsas de Estudo®®”. Nas pastas, encontrou-se muitos oficios destinados
ao colégio e codpias de oficios entregues aos 6rgdos de regulamentacdo da concessdo de
beneficio. Além de cdpias de algumas circulares, portarias, decretos e paginas do diario oficial
do estado do Rio de Janeiro e da Unido, com a publicacdo do nome dos alunos contemplados
com as bolsas de estudo. Havia, também, listas nominais com os contemplados com as bolsas
de estudo por ano. Sem contar as prestacdes de contas, os oficios de cobrancas e copias das
listas nominais do desempenho dos alunos por ano®. Neste arquivo especifico, das bolsas de
estudo, foi possivel encontrar alguns poucos documentos referentes ao dia-a-dia da
instituicao®. Diante disso, privilegiou-se outras fontes de pesquisa, como os jornais e as

entrevistas, temas abordados nos proximos segmentos.

2.3.2 O jornal de cada dia como fonte de pesquisa

A segunda fonte a ser analisada foram os periddicos, que na visdo de Bastos (2002) séo
dispositivos privilegiados que forjam o sujeito portador e produtor de significacbes. Além de
permitir apreender as “representagdes sociais” (MARTINEZ; PORTO, 2013, p. 181) acerca da
sociedade, do ensino e do préprio colégio na época. A utilizacdo dos jornais como fonte de

pesquisa traz inquietagdes acerca da producdo da memoria. Segundo Carlos Vieira (2007) o

62 Cépia do oficio 001/2015 no Anexo 1.

8 Termo criado pela autora para se referir as pastas com a documentagéo das bolsas de estudo.

64 Essa lista era usada pra controlar o rendimento dos alunos bolsistas, pois o bolsista reprovado consequentemente
perdia o beneficio da bolsa de estudo.

85 Cdpias dos documentos analisados no arquivo do ECLB Anexo 2.
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jornal como produtor de memoria deve ser problematizado de forma a interpretar como este

passava 0s valores, juizos e justificativas para a acdo social.
Nesse sentido, utilizou-se na pesquisa os periddicos locais de época:
o O Itabapoana (1906-1907);
o Correio Popular (1917);
o Nossa Terra (1924-1925);
. O Liberal (1926-1927);
. O Norte (1928);
. A Voz do Povo (1933-1935);
° Edicdo comemorativa dos “60 anos do CRB” no O Norte Fluminense (1980)°%°.

Os periddicos acima apresentados de circulacdo semanal ou mensal na cidade de Bom
Jesus do Itabapoana, preservaram fragmentos importantes da historica do CRB®’. Nota-se que
o discurso sobre o colégio € laudaticio, mas se constituiu em importante e quase Unica fonte,
para esse estudo, compreender a histéria da instituicdo e da educacao regional. Assim, tivemos
uma possibilidade de conhecer um pouco do cotidiano escolar. No entanto, essa tarefa demanda

cuidados especiais para nao cair em armadilhas.

Nesse sentido, o cuidado com a anélise dos jornais se mostra relevante, uma vez que ele
representa “apenas uma fracdo das interpretacfes produzidas, porém, uma fracdo importante,
visto que a imprensa desse periodo [inicio do século XX] é majoritariamente dependente do
texto impresso, estando outras formas de comunicacao, como o telefone e o cinema, ainda em
seus primordios” (MARTINEZ; PORTO, 2013, p. 181).

Nessa perspectiva, Luca (2015) afirmou que a “imprensa periodica seleciona, ordena,
estrutura e narra, de uma determinada forma, aquilo que se elegeu como digno de chegar até o
publico” (LUCA, 2015, p. 139), cabendo ao historiador que dispde das ferramentas de anélise
do contetdo que “problematizam a identificacdo imediata e linear entre a narra¢dao do

acontecimento e o proprio acontecimento” (LUCA, 2015, p. 139).

A andlise dos jornais, além dos cuidados acima apresentados, exigiu, também, uma

preocupacdo com o proprio periddico, pois no arquivo eles se encontram impressos,

% O Norte Fluminense fundado em 1946, pertencia a familia do proprietério do Colégio Rio Branco.
67 Amostra das copias dos jornais utilizados no Anexo 3.
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encadernados e organizados por titulo e ano. A maioria dos exemplares estava bem conservado,
exceto por alguns que estavam em estado de deterioracdo inicial. As analises foram realizadas

na sede do ECLB no periodo de setembro a outubro de 2015.

A analise dos “Documentos das Bolsas de Estudo”, citados acima, apontou alguns
nameros de lei, decretos e portarias publicadas pelo governo estadual no Diario Oficial, acerca
da regulamentacéo das bolsas de estudo. Nesse sentido, surgiu a necessidade de consultar essas
publicaces oficiais da década de 1940 a 1972. Assim, utilizou-se, também, algumas copias do
Diéario Oficial do estado do Rio de Janeiro que continham as referidas leis e decretos do estado
e as regulamentacOes para a concessao de bolsas de estudo. A pesquisa foi realizada em
setembro na sede da Imprensa Oficial do Estado do Rio de Janeiro, em Niterdi.

Por fim, os impressos se apresentam, em um s6 tempo, como “fonte e objeto de pesquisa
historiografica, rigorosamente inseridos na critica competentes” (LUCA, 2015, p. 141, grifo
da autora). Nesses termos o jornal como fonte privilegiada nos permitiu identificar alguns
aspectos importantes da historia e da cultura escolar do CRB. Por fim, utilizou-se a historia oral

como metodologia de pesquisa, tema que sera apresentado no préoximo segmento.

2.3.3 Historia Oral

A histéria oral possibilita, por meio do recolhimento de depoimentos, ter acesso a
“historias dentro da histéria” (ALBERTI, 2015, p. 155), ampliando a perspectiva de
interpretacdo do passado. Nesse sentido, justificou-se a ado¢do da metodologia de histéria oral,
por facilitar a interpretacdo do passado e, também, para corroborar com as fontes acima
apresentadas. O proposito de utilizar as trés fontes foi 0 de garantir maior legitimidade a analise

proposta.

Assim, a histéria oral se apresentou como “uma metodologia de pesquisa e de
constituicdo de fontes para o estudo da historia contemporanea surgida em meados do século
XX” (ALBERTI, 2015, p. 155) e introduzida no Brasil a partir da década de 1970. Nesse sentido
“fazer historia oral significa, portanto, produzir conhecimentos historicos, cientificos, e néo

simplesmente fazer um relato ordenado da vida e da experiéncia dos outros” (LOZANO, 1996,
p. 17).

A metodologia de histdria oral utiliza-se de entrevistas gravadas com pessoas que

participaram ou testemunharam acontecimentos importantes do passado. Segundo Joutard
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(1996) alguns historiadores empenhados no trabalho com a histéria oral desenvolveram
“métodos de analises e entrevistas que se fundamentam num entendimento mais complexo da
memoria e da identidade, e que sugere meios novos e estimulantes para tirar 0 maior proveito
das memodrias para fins de pesquisa histérica e sociologica” (JOUTARD, 1996, p. 69). Nessa
pesquisa, vale-se da historia oral para entrevistar os egressos do Colégio Rio Branco bolsistas

e pagantes®.

Segundo Alberti (2015) a histdria oral, também, vale-se da metodologia interdisciplinar
por exceléncia, diferentemente das outras ciéncias, permitindo, assim, sua aplicacdo a varias
areas de conhecimento, como: a educacdo, engenharia, administracdo, medicina e servico
social. No entanto, trabalhar com essa metodologia requer muita atengéo para a preparagéo do
roteiro de entrevista, da lista de possiveis entrevistados e uma dedicacéo especial na analise do
conteddo, pois a entrevista € uma fonte que precisa ser interpretada levando sempre em conta

que o propdsito nao é generalizar as opinides.

A histéria oral vem ganhando forga e se consolidando como uma metodologia de
pesquisa confiavel deixando pra traz os olhares desconfiados. Segundo Alberti (2015) a historia,
também, sofreu uma mudanca ao longo do tempo deixando a perspectiva positivista, que

privilegiava a fonte escrita em detrimento da oral. Assim a partir da década de 1980,

[...] temas contemporaneos foram incorporados a Historia, chegando-se a
estabelecer um novo campo, que recebeu o nome de historia do tempo
presente; passou-se a valorizar também a anélise qualitativa, e o relato pessoal
deixou de ser visto como exclusivo de seu autor, tornando-se capaz de
transmitir uma experiéncia coletiva, uma visao de mundo tornada possivel em
determinada configurag&o histdrica e social. (ALBERT]I, 2015, p. 163).

Nessa perspectiva, percebeu-se que houve uma renovacao metodoldgica das fontes e da
propria historia contribuindo para a realizagdo de trabalhos académicos mais enraizados.
Atualmente a histdria oral se dedica a conhecer e registrar as diversas formas culturais dos
individuos e suas escolhas ao longo da vida, privilegiando, todas as camadas da sociedade.
Segundo Alberti (2015) a histéria oral pode erigir contribuigdes importantes para a historia da

memoria.

Cumpre destacar que além dos cuidados com a preparacdo dos roteiros e selecdo dos
entrevistados, a entrevista em si requer muita atencéo e dedicacdo do pesquisador. O trabalho

88 Pagantes termo utilizado por Mello (2012).
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com as entrevistas expde questdes praticas com as quais 0 pesquisador precisa aprender a lidar.
Assim, lamentavelmente nem todas as entrevistas rendem o mesmo nivel no contetdo, o que
ndo anula ou desqualifica esse depoimento, pois houve uma justificativa para que o entrevistado
fosse escolhido. Os candidatos em potencial nem sempre correspondem a expectativa do
entrevistador. Muitas vezes a pessoa ndo esta disposta a se abrir e responder todas as questdes
para uma pessoa completamente estranha. Pode-se dizer que essa situagdo causa um enorme
desconforto ao pesquisador, que em alguns casos, alimentava a esperanca de que aquela seria

sua entrevista potencial.

E relevante mencionar que caso um depoimento nio corresponda as expectativas e nio
traga contribuicbes para a pesquisa, 0 pesquisador pode substitui-lo por outro. No entanto, é
preciso definir tanto o que nédo € util como o que ndo agradou ao entrevistador, pois o fato de
as declaracdes do depoente ndo terem ido ao encontro do desejo do pesquisador ndo torna a

declaracdo invalida, como foi dito acima.

O pesquisador deve tomar todas as precaucdes e cuidados possiveis para trabalhar com
os depoentes, ouvir mais e falar menos, tentar ler na entrelinhas — qual o significado das
expressOes e sempre manter em maos na hora da entrevista um caderno para anotar palavras
ilegiveis e até mesmo algumas expressdes tipicas da pessoa. Atualmente, recomenda-se que as
pesquisas que se valem da metodologia da histdria oral adotem um termo de livre consentimento
de entrevista. O termo deve conter os objetivos da pesquisa e a autorizagdo para divulgar o
depoimento e para utiliza-lo em outras pesquisas®®. Das entrevistas realizadas nesta pesquisa,
exceto duas que foram realizadas por e-mail, o termo de livre consentimento foi assinado pelos

entrevistados’®.

As entrevistas individuais realizadas na presente pesquisa sdo “semiestruturadas”
(VERGRA, 2009), com roteiro pré-estabelecido para os egressos bolsistas e pagantes, com
énfase na analise da estrutura familiar, da trajetoria escolar e da carreira profissional dos ex-
alunos do Colégio Rio Branco’. Os depoimentos cooperam por um lado, para tecer o itinerario
do CRB, e por outro, para dar visibilidade a trajetoria dos egressos bolsistas e a teia de relagdes
sociais mantidas na escola e no mundo do trabalho. Para a andlise das entrevistas foi usada a

perspectiva da analise de contetdo.

89 Cdpia do Termo de Livre Consentimento de Entrevista utilizado na pesquisa no apéndice 1.

0 As entrevistadas receberam o termo e as explicacdes contidas nele e concordaram em participar e escreveram
um termo livre de consentimento para o uso dos depoimentos.

1 Cépia dos roteiros de entrevistas utilizado na pesquisa — pagantes e bolsista — no apéndice 2 e 3.
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Os entrevistados foram selecionados de maneira aleatoria com a exigéncia que fossem
alunos bolsistas e pagantes matriculados no periodo de 1945 a 1975. No processo de selecdo
dos entrevistados houve auxilio de alguns membros da familia da pesquisadora para encontrar
as pessoas. Outro recurso foi o facebook do Espacgo Cultura Luciano Bastos (ECLB) utilizado
para encontrar egressos do periodo selecionado. Os contatos foram feitos pessoalmente, por
telefone, facebook e e-mail. O quadro 1 apresenta o nimero de entrevistas realizadas e alguns

dados referente aos alunos, como ano de conclusao e carreira profissional.

Quadro 1 - Relacao dos entrevistados na pesquisa

NC entrevista | Curso no CRB Ano de conclusdo | Bolsista | Orgéo Profisséo

1 Ginasio e contabilidade | 1971 Sim Federal Advogado

2 Ginésio e contabilidade | 1975 Sim Federal Radialista

3 Ginasio e normal 1973 Sim Municipal | Gerente

4 Ginasio e normal 1972 Sim Federal Professora

5 Prim. Ginasio e Cont. 1975 Sim N&o sabia | Empreséario

6 Ginasio e normal 1972 Sim Estadual Professora

7 Ginésio e normal 1963 Né&o _ Professora

8 Ginésio e contabilidade | 1975 Né&o _ Promotor de Justica
9 Ginésio e normal 1957 Né&o _ Professora

Fonte: elaboracdo propria com base nos dados das entrevistas.

Além das entrevistas apresentadas, acima, foram realizadas ainda quatro entrevistas com
alunos do curso normal e técnico em contabilidade que ndo foram utilizadas diretamente na
pesquisa, pois 0s alunos ndo frequentaram o primeiro ciclo do secundario, o ginasial, no Colégio

Rio Branco. Todas as demais foram gravadas e transcritas’?.

Por fim, apds apresentar apontamentos sobre os conceitos e as fontes analisadas,
pretende-se nas proximas secOes apresentar e discutir os dados, utilizando o aporte teorico

inicialmente apresentado neste capitulo.

2 Exceto duas por erro na hora de iniciar a gravacdo. Os depoimentos desses entrevistados foram registrados com
base nas anotagdes feitas pela pesquisadora na hora da realizagdo da entrevista.
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CAPITULO III: A HISTORIA DO COLEGIO RIO BRANCO E ASPECTOS DA CULTURA
ESCOLAR

Nesta secdo, pretendeu-se apresentar e discutir os dados levantados na pesquisa de
campo, com o objetivo de responder as questdes propostas pela pesquisa, anteriormente
explicitadas, amparando-se no aporte tedrico exposto no capitulo anterior. No primeiro
segmento abordou-se a trajetoria histérica do Colégio Rio Branco (CRB) com base na releitura
dos jornais da época e da edigdo comemorativa do O Norte Fluminense (1980). Os jornais
utilizados na pesquisa sdo parte do acervo da imprensa periédica preservado no ECLB. Cumpre
destacar que alguns apontamentos feitos nesse segmento estdo embasados nas pastas
“Documentos das Bolsas de Estudo””® encontrados no arquivo do ECLB. Os documentos
oficiais do extinto Colégio Rio Branco, como atas, livros de matriculas e relatorios anuais, ndo
foram consultados, pois estdo sob a guarda da SEEDUC, e nao nos foi viabilizado o acesso a

eles, apesar do cumprimento de todas as solicitacbes formais exigidas pelo érgéo.

3.1  Ahistéria do Colégio Rio Branco: a releitura do jornal O Norte Fluminense

O Colégio Rio Branco ocupou posicdo central na formacdo dos bonjesuenses desde a
sua fundacdo em 1920 até 2011, contribuindo de forma significativa para a modernizacdo da
cidade de Bom Jesus do Itabapoana no interior do estado do Rio de Janeiro. A cidade de Bom
Jesus do Itabapoana, a época da fundacdo do colégio, pertencia ao municipio de Itaperuna,
compondo o 10° Distrito. A economia local era, fundamentalmente, baseada na cafeicultura e
no nascente comércio, ligado principalmente aos colonos libaneses. Cumpre mencionar que 0
distrito mantinha uma relagéo fragil com Itaperuna, pois o poder publico local muitas vezes
ignorava suas necessidades de educacéo e as reinvindica¢Ges de melhorias locais. Os anseios
de desenvolvimento e crescimento da localidade iam ao encontro do progresso que o CRB vivia
na época. Para 0s bonjesuenses o colégio representava os ideais de crescimento e modernidade

da localidade e, também, sua preocupacdo com a instrucéo local.

Como ja dito, Bom Jesus do Itabapoana teve sua histdria educacional marcado pela
presenca de inimeras escolas particulares que, infelizmente, ndo perduraram. Neste sentido, o

CRB se apresentou com uma institui¢do forte, sobrevivendo ao longo das décadas as mudancas

3 Termo criado pela autora para se referir as pastas com a documentagéo das bolsas de estudo.
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internas e externas. As primeiras referindo-se a historia administrativa da propria instituicéo e

as segundas as reformas educacionais empreendidas no Brasil ao longo dos anos.

O mestre José Costa Junior, fundador do colégio, morava na localidade havia pouco
tempo’®. No entanto, constatou que o distrito era prospero e que necessitava de investimentos
na educacdo. Assim, foi criado em 25 de maio de 1920 o colégio particular Rio Branco que
passou a funcionar na rua Aristides Figueiredo, lugar em que permaneceria por pouco tempo.
Na mesma decada, Mario Bittencourt (fotografia 1), cunhado do professor, juntou-se a ele para

auxiliar na direcdo da escola, iniciando a firma Costa & Bittencourt’®.

Fotografia 1 - Mario Bittencourt, diretor do CRB de 1920 a 1930

Fonte: Acervo do Colégio Bittencour cedida a pesquisadora por Guilherme Bittencourt.

O Colégio Rio Branco recebeu esse nome em homenagem ao Bardo do Rio Branco, que
na época era figura de grande express&o popular no Brasil’®. Inicialmente, dedicou-se ao ensino

primario. No entanto, jaem 1922, em seu segundo ano de funcionamento, contava com os niveis

" As informacbes que temos do professor José Costa Jinior limitam-se ao jornal O Norte Fluminense.
Infelizmente, a pesquisa ndo pdde localizar nenhum outro dado seu.

> Mario Bittencourt, nasceu em 27 de setembro de 1895 em Macuco/RJ, onde iniciou seus estudos. Em 1914
prestou 0s exames de preparatorio no Colégio Pedro Il e iniciou em 1916 o curso de direito, que abandonou para
lecionar. Pertencia a uma familia de educadores que, ao vir para o interior do estado do Rio de Janeiro, fundou
algumas escolas nas cidades de Itaperuna, S&o Fidélis e Campos dos Goytacazes, denominadas de Colégio
Bittencourt (Fonte: Acervo do Colégio Bittencourt de Campos, 2015).

76 José Maria da Silva Paranhos (1845-1912), mais conhecido como Bardo do Rio Branco. Professor interino no
Colégio de Pedro II, promotor publico na comarca de Nova Friburgo, deputado geral pela provincia de Mato
Grosso em varios mandatos. De 1902 até falecer foi ministro das RelagGes Exteriores e nesta qualidade dirimiu a
intrincada questdo do Acre, assegurando este territério ao Brasil pelo tratado de Petrdpolis. Foi presidente do
Instituto Historico e Geogréafico e membro da Academia Brasileira de Letras (BARRETO & LAET, 2010).
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de ensino primario, complementar e o secundario (curso de preparatorios)’’. Cumpre destacar
que o colégio ndo foi o primeiro a ofertar o nivel secundario em Bom Jesus, mas se manteve

como o mais importante ao longo das décadas.

Como ja dito, o secundério ofertado na época pelo colégio e pelas demais instituicbes
desse nivel, inclusive o Ginasio Nacional (Colégio de Pedro Il), caracterizava-se pelos cursos
de preparatoérios, com o objetivo de capacitar os alunos para os exames finais (de preparatorios)
realizados no Ginasio Nacional ou nos colégios inspecionados. Vale ressaltar que esse nivel de

ensino era dirigido a uma parcela infima da populacéo, sendo bastante elitizado.

Ainda que o secundario se apresentasse como mero cursinho de preparatério e o colégio
fosse privado, seu papel tem importante significado para Bom Jesus, pois a instituicdo
secundarista publica mais proxima era o Liceu de Humanidade de Campos, fundado em 1880.
Este era distante cem quildmetros dali, cabendo aos alunos, ainda, arcar com as despesas de
hospedagem. Diante disso, percebe-se que a presenca do CRB em Bom Jesus preenchia uma
lacuna deixada pela auséncia de escolas publicas que ofertassem o mesmo nivel de ensino,

contribuindo para o crescimento e consolidacdo da cidade.

Em 1924, foram realizados os primeiros exames de preparatdrios pelos alunos rio-
branquenses no Ginasio Nacional. O bom rendimento e a aprovacéo de 23 dos 24 inscritos foi
importante para o colégio, que se valeu da conquista para divulgar seu trabalho e ampliar seu
prestigio. Destaca-se que as bancas examinadoras eram rigorosas e 0s exames complexos,
levando muitas vezes a um grande nimero de reprovacdes. Nesse sentido, entende-se a
importancia, para o colégio, de divulgar a aprovacdo em massa dos seus alunos, demonstrando
assim que estava preparado para cumprir a tarefa de capacitad-los para os exames de
preparatdrios. Nesse periodo, as escolas publicas e particulares divulgavam nos jornais locais

os resultados finais dos exames de seus alunos, como forma de mostrar sua competéncia’®.

No mesmo ano, os exames do primario e complementar realizaram-se no colégio, com
a banca examinadora composta pelos professores Mario Bittencourt, Acacio Azevedo, José
Vieira Serodio, Nair Oliveira Borges, Amelia Ferolla e Isaura Mendonga. Os resultados dos
alunos nos exames finais do priméario foram significativos, com aprovagdo unanime, servindo

de argumento para fortalecer o ensino no colégio. No ano seguinte, 0s exames parciais das

0 decreto n.° 1.200, de 7 de fevereiro de 1911 “[...] dividiu a escola primaria em elementar e complementar”
(RODRIGUES, 2014).

8 Essa pratica faz parte da cultura escolar das instituicdes até atualidade, principalmente das particulares que
preparam 0s jovens para o ingressar na universidade.
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disciplinas primarias também foram realizados, cobrando-se 0s seguintes componentes

curriculares: caligrafia, ditado, aritmética, leitura e gramatica.

Nesse contexto, a escola funcionava nas modalidades de internato, externato e semi-
internato. Ainda em 1924, foi instituida a Escola de Instrucdo Militar 211, anexa ao prédio do
CRB, com o objetivo de incutir nos jovens bonjesuenses seus “deveres para com a patria, onde
0s alunos deveriam usar “um uniforme de gala, todo branco, em estilo militar” (O NORTE
FLUMINENSE, 11/05/1980, p. 01). Ainda, realizaram-se 0os exames da escola militar, que
conferiam ao aluno o certificado de reservista do Exército Brasileiro, fiscalizado por uma banca

que contou com a presenca do capitdo José Andrade Faria, inspetor regional dos tiros de guerra.

Aqui, destacou-se uma ocorréncia sobre a escola militar que muito chamou a atencgéo
na analise dos jornais. Antes da década de 1930, a escola militar recebia o nUmero 211, mas,
posteriormente, o peridédico se remete a escola de instrucdo militar, anexa ao CRB, com a
numeracgédo de 187. O fato nos leva a indagar se a mudanca foi em decorréncia das questoes
politicas do pais ou administrativas do colégio. Seja como for, 0 mais importante é notar que,
mesmo com numeracdes diferentes, o colégio militar tinha muitos alunos, que participavam dos

principais eventos do CRB e da cidade.

Os exames finais de 1926, realizados de primeiro a 14 de dezembro, tiveram um amplo
namero de presidentes e examinadores distribuidos por disciplina, sendo um total de trés
presidentes e seis examinadores, que se revezaram nas bancas dos seguintes componentes do
ensino primario: portugués, geografia, moral e civica, geometria, ciéncias fisicas e naturais,
aritmética e historia. Dentre os 75 alunos participantes, apenas dois foram reprovados. Os
demais obtiveram um bom rendimento, demonstrando o ensino de qualidade que receberam no
colégio. As bancas eram compostas, também, por professores de outras escolas e tinham o
objetivo de avaliar os contetdos por eles ensinados. O bom rendimento dos alunos demonstrava

gue o colégio estava alinhado com os contetidos ensinados por outros professores e colégios.

No plano educacional da época, somente os estabelecimentos secundarios oficiais
(publicos), principalmente o Ginasio Nacional ou as escolas fiscalizadas, poderiam aplicar 0s
exames de preparatorios. Nesse contexto, 0 CRB empenhou-se em buscar autorizacdo para ter
sua propria banca examinadora dos exames de preparatorios, que vigorou até 1930. A
oficializacdo ocorreu no ano de 1928 pelo Departamento Nacional de Ensino. O inspetor

enviado para fiscalizar as provas finais, em novembro do mesmo ano, foi o Sr. Alarico Damasio.
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No mesmo ano foi anexada ao colégio a Escola Remington de Datilografia, que
antes funcionava no prédio do Sr. Antonio Ferreira Conde. O jornal Nossa Terra publicou uma
pequena nota informando a todos seu novo endereco. Em seu primeiro ano de funcionamento
no novo predio foi realizado o concurso de datilografia, com o objetivo de contabilizar o niUmero
de palavras datilografadas por minuto pelos candidatos. O primeiro e o segundo colocados
receberam medalha de prata e homenagens. J& o terceiro e quarto, apenas as homenagens.

Nos anos de 1930, o pais passou por grandes transformacdes no campo politico e
educacional em decorréncia da Revolugdo de 1930, como ja sinalizado no primeiro capitulo”.
As reformas empreendidas no ensino secundério, iniciadas em 1932, mudariam algumas
praticas escolares. Nos primeiros meses de 1930, a sede do CRB foi transferida para o edificio
do Largo de Santa Rita, n° 1, hoje Praca Amaral Peixoto, onde permaneceu até o encerramento
das suas atividades. O grande numero de matriculas influenciou o diretor José Cortes Coutinho
a realizar a mudanca, na época, € o intuito era oferecer um espago que proporcionasse mais

conforto aos alunos®.

O prédio onde o colégio se instalou havia sido anteriormente a residéncia do vigario
local, o padre Mello®. De acordo com o jornal O Norte Fluminense (1980), o prédio continha
“salas de aula amplamente ventiladas e batidas pelo sol; um espagoso parque para recreio
[situadas] num local muito salubre, [...] a0 mesmo tempo mais ao centro da cidade; enfim
aparelhado com todos os preceitos higienistas e de acordo com a moderna pedagogia” (O
NORTE FLUMINENSE, 01/06/1980, p. 4). Na época essas caracteristicas, acima citadas, eram
muito importantes para manter o bom funcionamento dos colégios, principalmente, as questfes

relacionadas ao prédio (fotografia 2).

Os preceitos higienistas, muito em voga neste periodo, buscavam atender,
preferencialmente, as necessidades das escolas priméarias. No entanto, eles também se
aplicavam as escolas de instrugdo secundaria. Nesse sentido dentre as muitas normas instituidas
pelo movimento, destacam-se aqui: as “salas de aula com pé-direito alto, grandes janelas e
portas e inspecdes de higiene” (RODRIGUES, 2014, p. 55).

" Por meio da Revolugéo de 1930, assume a presidéncia do Brasil Getulio Vargas. Seu governo foi divido em trés
periodos: Governo Provisério (1930-34), Governo Constitucional (1934-37) e Estado Novo (1937-45).

8 O nome do professor José Costa Junior deixa de aparecer nas publicacGes a partir de 1928 e do professor Mario
Bittencourt apés 1930, mas no alcance da pesquisa ndo foi possivel identificar os motivos que levaram ao
afastamento dos antigos diretores. O sucessor foi José Cortes Coutinho que permaneceu na diregdo até 1933.

81 O prédio foi construido, em meados do século X1X, por José Carlos Campos (fonte: blog do ECLB, 10/08/2014).
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Fotografia 2 - Prédio do CRB em 1935.

Fonte: Acervo do Espaco Cultural Luciano Bastos. Acesso em novembro de 2015. Disponivel em:
http://espacoculturallucianobastos.blogspot.com.br/search?q=pr%C3%A9dio.

De acordo com as leituras realizadas nos jornais da época, pdde-se perceber que o
colégio buscava se enquadrar nos preceitos higienistas, pois seu novo prédio contava com salas
de aulas arejadas, area para trabalhos ao ar livre, além de estar bem localizado. Essas sdo
caracteristicas positivas de uma escola que acompanhava 0s principios vigentes. O prédio,
também, passou ao longo do tempo por sucessivas reformas, principalmente na area externa,

como se pode observar na fotografia 3.

Fonte: Acervo do Espago Cultural Luciano Bastos. Acesso em novembro de 2015. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=503846566427422 &set=t.100004062490851 &type=3&theater.



http://espacoculturallucianobastos.blogspot.com.br/search?q=pr%C3%A9dio
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=503846566427422&set=t.100004062490851&type=3&theater
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Apenas dois anos apos a mudanc¢a do CRB, a primeira reforma do ensino secundario foi
publicada. Como dito antes, ela modificou as préaticas escolares em sua estrutura e organizagao.
Para Dallabrida (2009), a Reforma Francisco Campos, instituida pelo decreto n.° 21.241 de abril
de 1932, estabeleceu de maneira oficial a modernizacdo do ensino secundario por meio de
varias medidas, conferindo nova organizacéao e estrutura. Além disso, instituiu a seriacdo e a
frequéncia obrigatoria, que consequentemente eliminou os exames de preparatorios, mas em
contrapartida, estabeleceu em todo o territério nacional o exame de admissdo que vai se
apresentar como uma barreira de acesso ao ensino secundario. Nota-se que alem das mudancas

de cunho estrutural, a reforma inseriu novos habitos no cotidiano escolar.

Nesse mesmo periodo, havia no colégio um jornal de circulagdo interna: O Rio Branco.
O objetivo desse veiculo era preparar e incentivar os alunos para o desenvolvimento de suas
atividades futuras como “lideres” locais (O NORTE FLUMINENSE, 18/05/1980, p. 1). No
arquivo do ECLB algumas edic@es de O Rio Branco esto preservadas®. Os alunos contribuiam
com a elaboragdo do periddico preparando cronicas, como: “A Bandeira, por Cys de Souza;
Saudade, por Izaura Vieira de Rezende; O Pequeno Travesso, por Antonio Miguel” (O NORTE
FLUMINENSE, 01/06/1980, p. 4).

Cumpre destacar que a reforma empreendida por Francisco Campos dividiu 0 ensino
secundario em dois ciclos: o fundamental de cinco anos e o complementar de dois anos
subdividido em faculdades de Direito, Ciéncias Médicas e Engenharia. Estabeleceu, ainda, a
equiparacdo de todos os colégios oficiais ao Colégio Pedro II, por meio da inspecdo federal “e
deu a mesma oportunidade as escolas particulares que se organizassem, segundo o decreto, e se
submetessem a mesma inspecao” (ROMANELLI, 2003, p. 135).

A busca pela oficializacdo do CRB comegou uns anos apés a publicacdo da reforma,
pois a crise do café, que assolou todo o Brasil no inicio dos anos de 1930, prejudicou
especialmente a economia de Bom Jesus do Itabapoana, ainda vinculado ao municipio de
Itaperuna, que tinha no produto sua principal base de sustentacdo. A partir de 1934, iniciaram-
se as obras de reforma e constru¢do de um novo pavilhdo nos padrdes exigidos pelo Ministério

da Educacéo e Saude Publica para se obter a oficializacao.

No jornal A Voz do Povo (1934) a matéria sobre a oficializacdo do colégio apontou como

principal responsavel o diretor Carlos Marques Brambila, trazendo também informagdes sobre

82 0 jornal O Rio Branco esta disponivel para consulta, mas néo foi possivel, em decorréncia do tempo, acessar os
exemplares.
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as obras de reforma e construcéo, a preparacdo do espago para a pratica de ginastica e jogos
desportivos e a melhoria das instalagdes, concluindo que a pretensao do diretor era “adquirir os
gabinetes de physica, chimica e historia natural, assim que estiverem promptas as necessarias
instalagoes” (A VOZ DO POVO, 10/11/1934, p. 1, manteve-se a grafia original). Cumpre
destacar que o funcionamento desses gabinetes de ciéncias eram pré-requisitos legais para a
oficializacdo do colégio. Neste intervalo, o colégio ofereceu o ensino priméario, o complementar,
0 curso preparatério para o exame de admissdo e o comercial. Além da escola militar e de

datilografia (oficializada).

Nesse sentido, a busca pela oficializacdo do colégio se tornou intensa. Entende-se,
entdo, que o colégio buscava por meio da equiparacdo o prestigio e a chance de ofertar o ensino
inspecionado pelo governo federal®. No inicio de 1935, o diretor Carlos Marques Brambila
(fotografia 4) recebeu o inspetor Sr. Theodomiro Magalhdes para realizar a primeira inspecdo
da Diretoria Nacional da Educacdo. Para o Sr. Magalhdes as dependéncias do colégio atendiam
as “normas exigidas [concedendo assim] um relatério favoravel que foi recebido sob intenso
jubilo” (O NORTE FLUMINENSE, 20/07/1980, p.3). Em fevereiro do mesmo ano, o CRB

realizou o primeiro exame de admissdo para 0 ensino secundario.

Fotografia 4 - Professor Carlos Marques Brambila, diretor do CRB, de 1933 a 1939

Fonte: Jornal A Voz do Povo (18/11/1933), acervo do ECLB.

8 Somente os colégios equiparados ao Ginasio Nacional (Colégio Pedro I1) podiam ofertar o ensino secundario e
emitir diplomas de concluséo do curso.
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A conquista da oficializacéo foi decretada por portaria do MES, em 3 de abril de 1936,
que tornava oficial o CRB e nomeava inspetor federal o Dr. Lauro Alonso. Desta forma, a escola
passou a ser fiscalizada pelo Governo Federal, garantindo aos seus alunos a continuidade dos
estudos pds-primarios. Assim, passou-se a ofertar, apds a 42 série primaria, o exame de

admissao ao ensino secundario e o fundamental de cinco anos (12 a 52 série).

A oficializacdo representou uma dupla vitoria, pois beneficiou o colégio e estimulou o0s
pensadores bonjesuenses a continuar com os debates emancipacionistas travados na imprensa
de Bom Jesus do Itabapoana, onde se expunham questdes relativas a falha do poder publico
municipal e as ideias para se chegar a emancipac¢do, como ja dito. Para o colégio, a oficializacdo
representou a confirmacdo de uma posicao de destaque na formagéo dos jovens na regiao.

Neste mesmo ano, foi inaugurado o Centro Pr6 Melhoramentos de Bom Jesus, com
participacdo ativa dos membros do colégio. Destacou-se na sua direcdo o Sr. Olivio Bastos, 2°
tesoureiro que viria a se tornar diretor e proprietario do CRB. Bom Jesus esteve ligado a
Comarca de Itaperuna/RJ por toda a Primeira Republica, percorrendo um longo caminho para
conseguir sua emancipacdo. Esta foi finalmente conquistada no ano de 1938 e efetivada em
1943, quando se estabeleceu a Comarca de Bom Jesus, completando a estruturacdo do

municipio com a nomeacao do primeiro juiz, o Dr. Armando Prestes de Menezes.

Mas no Colégio Rio Branco nem tudo foram glérias. Em janeiro de 1939 sua autorizacéo
foi cassada pelo ministro de Educacdo e Salde Publica, considerando que o colégio nédo tinha
condicdes de manter os padrdes exigidos. O impacto movimentou a populacdo na tentativa de
solucionar o problema. Destacando-se a participacdo do Sr. José de Oliveira Borges, que
assumiu a posicao de lideranca e conseguiu “gragas a sua perseveranca e inegavel prestigio
junto as autoridades” (O NORTE FLUMINENSE, 03/08/1980, p. 1), juntamente com o Sr.
Olivio Bastos, José Mansur e Deusdedit Tinoco, reverter a situacdo com o MES, ainda em 1939,

possibilitando, novamente, a oferta do ensino oficial.

Percebeu-se nesse momento o peso politico que o colégio e seus dirigentes tinham. Um
fator que possivelmente contribui para a permanéncia da instituicdo ao longo de muitas décadas,
sobrevivendo a muitas reformas educacionais. Logo em seguida, esse grupo organizou uma

junta governativa para dirigir o CRB, formada por Olivio Bastos, José de Oliveira Borges e
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José Mansur. A diretoria de administragdo geral e comercial do Rio Branco ficou ao cargo do
Sr. Olivio Bastos®,

A chegada de Olivio Bastos (fotografia 5) na direcdo administrativa do CRB marcou
um momento importante na historia da instituicdo, pois desse periodo em diante a direcdo e
administragdo da escola permaneceria nas maos de sua familia. Em 1958, o Sr. Luciano Bastos,
filho de Olivio Bastos, assumiria como diretor do GRB permanecendo por mais de 50 anos.

Fotografia 5 - Olivio Bastos, diretor administrativo do CRB, de 1939 a 1958.

Fonte: Jornal A Voz do Povo (14/10/1933), acervo ECLB.

A primeira medida da junta governativa, apos a recuperacédo da oficializacéo, foi nomear
a professora Maria do Carmo Baptista de Oliveira (fotografia 6), conhecida como D. Carmita,
como diretora técnica técnica do colégio, que permaneceu na funcdo por mais de vinte anos.
Nesse periodo, o Colégio Rio Branco viveu os seus “anos de ouro” (O NORTE FLUMINENSE,
31/08/1980, p. 2). Pela primeira vez na sua historia, a institui¢cdo inaugurou um Grémio Litero

Esportivo, batizado “Humberto de Campos”.

8 Funcionario graduado da Leopoldina Railway Cia. Ltda. - pertencente aos ingleses - veio para Bom Jesus com
a missao de administrar a Cia. Ferroviaria Itabapoana em Bom Jesus do Norte- ES, em 1933, trazendo a familia,
da qual Luciano A. Bastos era o cagula. (Fonte: BLOG DO ECLB, 24/06/2013).
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Fotografia 6 - Maria do Carmo Baptista de Oliveira, D. Carmita, diretora técnica do CRB, de

1939 a 1967.

- S
Fonte: Acervo do Espago Cultural Luciano Bastos. Acesso em novembro de 2015. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=565119753633436&set=t.100004062490851 &type=3&theater.

Na época, as disciplinas ofertadas no colégio eram: historia, canto orfednico, desenho,
geografia, ciéncias, historia natural, latim, matematica, francés, inglés, portugués, fisica,
quimica e educacdo fisica. Cumpre mencionar que o chefe de disciplina era o Sr. Rosendo

Moreira Azevedo e o inspetor federal era 0 médico Abelardo do Nascimento Vasconcellos.

Em 1940, ocorreu a primeira formatura do curso ginasial, nos salées do CRB,
comemorada ao som da orquestra “Os Tangaras” da cidade de Campos dos Goytacazes/RJ. Ja
os formandos de 1941 tiveram um baile animado pelo “Jazz Natal” de Itaperuna/RJ. As festas
solenes contaram com mesa de dirigentes e pessoas ilustres para proferir discursos, destacando-

se a presenca do Padre Melo, e prestigiar os formandos.

O ano de 1942 trouxe algumas mudancas para a estrutura do ensino secundario no
Brasil, por meio da publicacdo da Lei Organica do Ensino Secundario, elaborada por Gustavo
Capanema. As instituicGes de ensino secundario tiveram de reorganizar seu cotidiano, pois o
ensino ganhava nova estrutura, com o primeiro ciclo, chamado de ginasial, de quatro anos, e 0

segundo ciclo, de trés anos, subdivido em classico e cientifico.

Assim, segundo Dallabrida (2011) as institui¢cGes de ensino secundario que ofereciam o
primeiro ciclo eram chamadas de ginasios e as que apresentassem o ensino secundario completo

eram conhecidas, distintamente, como colégios. Diante disso, entre 0s anos de 1942 e 1973 o


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=565119753633436&set=t.100004062490851&type=3&theater
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CRB passou a ser chamado de Ginasio Rio Branco (GRB), por ofertar apenas o primeiro ciclo

do ensino secundario.

Segundo Romanelli (2003) a reforma acentuou a tradicdo do ensino secundario
“académico, propedéutico e aristocratico” (ROMANELLI, 2003, p. 157), onde os dois niveis
do secundéario continham um curriculo exageradamente enciclopédico, ndo havendo, também,
“auséncia de distingdo substancial entre os dois cursos: o classico ¢ o cientifico”

(ROMANELLI, 2003, p. 158).

A nova estrutura do ensino secundario, especificamente o ginasial, que passou de cinco
para quatro anos, permitiu que duas turmas ginasiais se formassem no GRB em 1942, os alunos
do quarto e quinto ano secundario. A festa de encerramento das turmas ocorreu em periodos
diferentes, em dezembro os “quintanistas” e em fevereiro de 1943 os “quartanistas”, que
contaram com uma cerimonia bem preparada, com missa, solenidade de entrega dos diplomas

e um baile de despedida.

Nesse periodo, também passou a ser produzido no GRB outro jornal interno: A Voz do
Estudante (1943). Dirigido por Gefferson Lima de Jorge, e gerenciado pelo aluno Julio Luiz
Maia da Costa, tendo como secretaria Maria da Conceicdo Muylaert, tesoureira Saly Poubel
Batista e como redator Aroldo Pani. Segundo a edicdo comemorativa de O Norte Fluminense
(1980), o folhetim escolar contava, ainda, com a participacao dos alunos em algumas matérias.

O esforco dos responsaveis do ginasio pela manutencdo dos padrdes demandados pela
reforma de ensino era notdrio pois, nesse momento, representava a garantia de permanéncia da
oferta desse nivel de ensino na instituicdo; qualquer desatencdo poderia lhe custar a
oficializacdo e consequentemente o seu prestigio. Como ja dito, a perda da oficializacdo
impediria 0 GRB de ofertar o curso ginasial. Nessa época ja se podia perceber como o ginasio

refletia o crescimento e modernizacdo da cidade.

O GRB ndo se furtou de aproveitar as politicas educacionais da época, Como a concessao
de bolsas de estudo, que passou a vigorar no ginasio a partir de 1945. Entéo, se inicialmente o
objetivo do ginasio era instruir apenas 0s mais abastados, deste momento em diante seu publico
mudou, passando a instituicdo a receber também alunos menos abastados, cuja permanéncia
deu-se por meio das bolsas de estudo. Diante disso, observa-se que 0 ginasio passou a receber
jovens de “capital cultural” (BOURDIEU, 2013a) diferenciado, ou seja, costumes e “habitus”
(BOURDIEU, 2003) proprios do meio social em que estava inserido, assunto que sera abordado

no préximo capitulo.
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Alguns anos depois da implementacdo da reforma Capanema, a escola normal foi
anexada ao GRB, por meio do decreto n.° 3.176 de 13 de julho de 1947, com o intuito de formar
professores para atender a demanda da localidade, ali permanecendo até o fechamento da
instituicdo. Um ponto interessante é o fato de curso normal ter sido o Gltimo nivel de ensino a
perder a subvencgdo do governo, por meio das bolsas de estudo. Além do curso normal, na época,
0 ginasio ofertava o ensino priméario, 0 exame de admisséo, o secundario e o técnico em
comércio. Todos o0s niveis de ensino, exceto o primario, eram contemplados com as bolsas®®.
Ao analisar a documentacdo das bolsas de estudo, péde-se perceber que o nimero de alunas
bolsistas era maior que o de alunos bolsistas®. Havia, também, uma polarizagio no curso de
formacdo de professores: as meninas predominavam (como se observa na fotografia 7), ja no
técnico de comércio, a frequéncia majoritariamente masculina. Entretanto, 0 maior nimero de

bolsas de estudo era destinado ao curso ginasial.

Fotografia 7 - Foto de formatura das normalistas do ano de 1963.

o e

Wy

——

Fonte: foto publicada no blog do ECLB, em marc¢o de 2016, acervo pessoal de Vania Faria, ex-aluna do CRB
do ano de 1963. Disponivel em: http://espacoculturallucianobastos.blogspot.com.br/search?q=1963.

Em meio a essa conjuntura, em 1958, o Sr. Luciano Augusto Bastos assume a direcéo

administrativa do colégio. Apos o afastamento da D. Carmita, em 1967, Luciano Bastos assume

8 A partir da de 1980 o ensino primario passa a receber bolsas de estudo, com recursos do Salario Educagao.
8 Hipotese comprovada por meio da analise das listas nominais dos alunos bolsistas - ver apéndice 4.


http://espacoculturallucianobastos.blogspot.com.br/search?q=1963

90

a direcdo geral do colégio permanecendo até 2011. Neste mesmo ano foi criada a “Sociedade
Educadora Limitada”, razdo social do estabelecimento.

Antes, porém, de dar continuidade as questfes relativas ao GRB, torna-se relevante
apresentar um pouco da trajetoria de vida do Sr. Luciano Augusto Bastos (fotografia 8).
Primeiramente, porque ele foi diretor do ginésio por mais de 50 anos e, em segundo lugar, por
ser uma personalidade ainda viva na memoria dos egressos do colégio®’. Luciano Augusto
Bastos nasceu em 21 de janeiro de 1928, em Carangola /MG, filho de Olivio Alves Bastos e
Vivaldina Martins Bastos. Veio com sua familia para Bom Jesus do Itabapoana ainda menino.
Estudou o primario, ginasial e contabilidade no GRB e mais tarde ingressou na Faculdade de
Direito de Campos, formando-se em dezembro de 1964. Luciano atuou como advogado por
mais de 40 anos, sendo representante da OAB em Bom Jesus do Itabapoana, e participou, com

seus colegas, da criacdo da Subsecao da Ordem dos Advogados no municipio.

Fotografia 8 - Luciano Augusto Bastos, diretor do CRB de 1959 a 2011.

Fonte: Acervo do Espago Cultural Luciano Bastos. Acesso em novembro de 2015. Disponivel em:
http://espacoculturallucianobastos.blogspot.com.br/2012/01/luciano-bastos-uma-vida-em-prol-de-bom.html.

Sua participacdo na vida da cidade ia além do trabalho, sendo participante ativo e
fundador dos clubes esportivos locais, desenvolvendo também o projeto dos Jogos Estudantis

e do Campeonato Rural de Futebol em Bom Jesus do Itabapoana. Em 1958, Luciano se tornou

87 Os apontamentos aqui apresentados sdo parte da autobiografia de Luciano Augusto Bastos (BASTOS, 2008).
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diretor do GRB e l1& permaneceu até 2011, sendo sempre convidado para participar das reunides
educacionais do municipio. Em 1989, no governo Carlos Garcia, e em 2001, no governo Miguel

Motta, foi secretario municipal de educacéo.

N&o se pode esquecer que era, também, membro da Academia Bonjesuense de Letras e
do Instituto de Letras e Artes Dr. José Ronaldo do Canto Cyrillo (ILA), além de colaborador
ativo do jornal O Norte Fluminense desde sua fundacdo, passando a diretor do periddico apos
o falecimento de seu irméo, Esio Bastos em 2003. Também realizou ao longo da sua trajetoria
um intenso trabalho de resgate e preservacdo da histéria do colégio e da cidade, sendo
responsavel pela aquisicdo da maior parte do acervo que hoje compde o arquivo do ECLB, que
foi exposto no capitulo anterior.

No discurso dos egressos bolsistas do colégio ha unanimidade e concordancia de que
Luciano Bastos teve papel significativo na adocdo das politicas de bolsas de estudo na
instituicdo, sendo, ainda, apontado como a pessoa responsavel por transmitir informacgoes e
garantir que eles obtivessem desconto ou até mesmo isencédo integral das mensalidades. Apesar
de gue, na época, a politica de bolsas de estudo era garantida por lei, infelizmente, nem todos

tinham essa informacao.

Luciano A. Bastos foi um dos fundadores do Movimento Democréatico Brasileiro
(MDB), em 1966, no periodo da ditadura militar, partido de oposi¢cdo moderada ao governo.
Nos anos ulteriores manteve-se alinhado com a ideologia do Partido do Movimento
Democréatico Brasileiro (PMDB). Faleceu em 08 de fevereiro de 2011, em Bom Jesus do
Itabapoana. A observacédo de sua trajetoria de vida nos permitiu dizer que o Dr. Luciano Bastos
manteve participacdo ativa nas questdes do colégio e da prdpria cidade, contribuindo assim para
a aproximacao de ambos.

Os anos 1960 trouxeram mudancas significativas para o Brasil no campo politico e
educacional. No campo educacional, destaca-se, como j& dito, a publicacdo da LDBEN que,
além de consagrar a questdo da subvencgdo as instituicbes privadas, instituiu, também, a
equivaléncia entre os cursos secundario de segundo ciclo (cléssico e cientifico), formacéo de

professores (normal) e os técnicos, transformando-o0s em ensino médio.

Assim, a lei permitiu que os alunos egressos dos cursos técnicos e normal, além do
classico e cientifico, pudessem ingressar no ensino superior. Pode-se dizer que essa
equivaléncia foi positiva para 0 GRB, que s6 ofertava o ensino secundario de primeiro ciclo.

Nesse sentido, antes de 1961, os alunos que quisessem cursar o ensino superior fora da area do
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seu curso técnico deveriam retornar ao secundario de segundo ciclo e cursar o classico ou o

cientifico.

No entanto, a lei ndo alterou a estrutura do ensino secundario, que permaneceu a mesma
desde a Reforma Capanema até a publicacdo da reforma de primeiro e segundo grau em 1971.
No campo politico, 0 golpe de 1964 inaugurou no Brasil um regime ditatorial que iria suprimir
as liberdades individuais e politicas. Enfim, a entrada da década de 1970 trouxe a publicagéo
da lei, n°® 5.692/71, que fixou as diretrizes e bases para 0 ensino de primeiro e segundo grau,
introduzindo mudancas na estrutura do ensino. “O primeiro ciclo do ensino secundario seria
definitivamente incorporado ao primeiro grau, ampliando a obrigatoriedade para oito anos”

(NUNES, 2000, p.58) e o segundo ciclo do ensino secundario se tornaria o ensino medio.

Alves (2012) apontou que a lei eliminou os exames de admissdo ao curso ginasial, um
dos instrumentos mais eficazes na restricdo do ingresso ao ensino secundario, ampliando o
acesso a escolarizacdo. Entretanto, esse maior acesso veio acompanhado de um

empobrecimento da qualidade do ensino, representando uma perda para a educacéo nacional.

As determinac@es impostas pela reforma do 1° e 2° grau levaram algum tempo para ser
implementadas no GRB, efetivando-se apenas em 1973, de acordo com 0s “Documentos das
Bolsas de Estudo”. No ano de 1974 foi publicada no diério oficial a autorizacdo para o
estabelecimento implementar a reforma do ensino na primeira série do segundo grau conforme

o disposto no art.° 1 da resolucéo do conselho estadual de educacgdo n° 89 de 1974.

Neste periodo, 0 Rio Branco retornou a denominacéo anterior de Colégio Rio Branco,
reorganizou a estrutura do ensino de primeiro grau e comecgou a ofertar o ensino de 2° grau
regular nas modalidades profissionalizantes formacdo de professores e técnico em comércio. A
primeira série do segundo grau era bésica, ou seja, comum a todos 0s cursos técnicos, mas, a
partir da segunda, as séries se tornaram especificas do curso escolhido. Um apontamento
relevante é que a lei n.° 5.692/71, ainda, ratificou a subvenc&o a instituicdes privadas por meio
das bolsas de estudo. Pode-se dizer que as déecadas de 1960 e 1970 foram os anos de ouro do
CRB no que tange ao nimero de matriculas e & oferta de bolsas de estudo®.

Nesse sentido, pbde-se perceber que a histéria do CRB foi marcada por muitas
transformac0es internas de cunho administrativo e que até a década de 1940, os dirigentes

permaneciam pouco tempo no cargo, situacdo que mudou com a chegada da familia Bastos na

8 Apesar de ndo ter acesso ao nimero de matriculas por ano pelo nimero de bolsas distribuidas nesse periodo
percebeu-se que o nimero de estudantes no GRB era elevado.
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diregdo, marcando o inicio da estabilidade administrativa do colégio. Nota-se, ainda, que 0s
dirigentes do colégio tentaram ao longo do tempo adequar suas atividades cotidianas as politicas
educacionais impostas na época contribuindo para a formacdo de uma cultura escolar
especifica. Diante disso, na proxima secao se apresenta 0s aspectos mais relevantes da cultura
escolar do CRB.

3.2 Aspectos relevantes da cultura escolar do Colégio Rio Branco

Dos variados aspectos passiveis de analise para a apreensdo da cultura escolar de uma
dada instituicdo, optou-se nessa pesquisa por privilegiar os sujeitos, principalmente os alunos,
algumas das suas praticas e o ambiente escolar. Diante de tudo que foi apresentado, destacou-
se como ponto marcante da cultura escolar do Colégio Rio Branco a disciplina, o nacionalismo
- representado pela participacdo nos desfiles civicos, e a presenca da religido nas aulas e no

ambiente escolar.

O incentivo ao nacionalismo, intensificado nas escolas a partir de 1930, acrescentou
novas condutas civicas as praticas comuns dos anos de 1920 no CRB, como a homenagem a
bandeira, feita pelos alunos da escola militar, os jogos estudantis e as comemoragdes de
encerramento dos exames finais. Nesse sentido os desfiles civicos e a admiracdo ao soberano
da nacéo, introduzidos no cotidiano escolar visava a incutir nos jovens estudantes o sentimento
de pertencimento a nagdo, ausentes nos primeiros anos da Republica, pois “os varios governos
que assumiram o poder teriam falhado na tarefa de construir a no¢do de nacionalidade”

(FAGUNDES, 2004, p. 67).

Assim, a participacdo dos alunos nas festas civicas tornou-se um marco. Segundo
Fagundes (2004), essa naturalizacdo da civilidade remete-se aos regimes autoritarios, que
buscavam por meio desses eventos enaltecer a figura do lider supremo. Com esse objetivo, 0
governo de Getalio Vargas cria ou recria “uma série de manifestacdes e cerimonias civicas
como: 0 Dia da Raga; o Dia da Patria; o Dia da Juventude; a Semana da Pétria; o Dia do Soldado;
0 Dia do Trabalhador” (FAGUNDES, 2004, p. 70).

O jornal A Voz do Povo dedicava uma cobertura de primeira pagina as comemoragoes
patridticas, como se observa na fotografia 9. Segundo Fagundes (2004) a administracdo de
Vargas incorporou o discurso nacionalista, assim como implementou “projetos no interior da

escola no sentido de moldar essa nogéo, principalmente, entre o conjunto dos estudantes [...],
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essas acOes afetaram o cotidiano escolar, sobretudo com a criacdo e a reconstrucdo de
cerimoOnias civicas e comemoragdes de cardter patridtico” (FAGUNDES, 2004, p. 68),

intensificadas no periodo do Estado Novo®.

Fotografia 9 - Comemorac0es civicas, da Escola Militar 187 do CRB no ano de 1933

Fonte: Jornal A Voz do Povo (09/09/1933 e 18/11/1933), acervo do Espaco Cultural Luciano Bastos.

Os alunos sempre representavam 0 CRB nas solenidades e nas comemoragdes
patrioticas, como foi descrito acima. O ginasio rio-branquense teve participacdo ativa nas
festividades do municipio no pés-1930. Em meio aos “Documentos das Bolsas de Estudo”, foi
possivel identificar alguns oficios da Prefeitura Municipal de Bom Jesus do Itabapoana e da
Camara Municipal convidando o colégio para as comemoragdes. Dessa forma, o ginasio
marcava presenca nos desfiles dos dias sete de setembro e quinze de novembro.

O nacionalismo néo estava presente apenas nas praticas incutidas nos alunos, mas sim

em todo o ambiente escolar. A andlise da cultura material escolar permite compreender as

8 «“O Estado Novo foi implantado no estilo autoritario, sem grandes mobilizages. O movimento popular e os
comunistas tinham sido abatidos e ndo poderiam reagir; a classe dominante aceitava o golpe como coisa inevitavel
e até benéfica. O congresso dissolvido submeteu-se, a ponto de oitenta de seus membros irem levar solidariedade
a Getulio, a 13 de novembro, quando varios de seus colegas estavam presos. [...] Restavam os integralistas que
haviam apoiado o golpe [...]” (FAUSTO, 2013, p. 364-365).
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estratégias de “conformagéo da corporeidade dos sujeitos” (VIDAL, 2009, p. 32) determinadas
pelas relagGes de poder®®. Assim, Vidal (2009) aponta que

E a percepcio de que a cultura escolar se efetiva das praticas escriturais e néo
escriturais (oral ou corporea), em que se acionam o0s varios dispositivos
constituintes dos fazeres da escola, no que concerne as licGes e aos usos da
materialidade posta em circulacdo no espaco e no tempo escolares, que
permite tomar a cultura material escolar com importante indicio das praticas
escolares. (VIDAL, 2009, p. 32).

Segundo Vidal (2009), esta representacdo, como se observa na fotografia 10, serviu para
abordar a materialidade da escola, podendo informar os diferentes aspectos que nela estdo
representados. O conjunto de carteiras; 0 quadro negro; a mesa do mestre em posi¢ao
centralizada e elevada; os instrumentos patrios (bandeiras); o crucifixo; as figuras geométricas,
0 globo e outros materiais pedagogicos que auxiliam na aprendizagem das disciplinas,

mostrando claramente a presencga do nacionalismo no ambiente escolar.

Fotografia 10 - Reproduc¢éo de uma sala tipica dos anos de 1940 no Espaco Cultural
Luciano Bastos

Fonte: Acervo particular da autora. Foto tirada no ECLB em 2015.

% Pode-se dizer que as estratégias de “conformacio e da corporeidade dos sujeitos” estdo expressas na aceitagio
das imposicoes culturais, da época, como a questdo de género e disciplinar defendidas pela escola. No entanto
Vidal (2009) afirma que essas estratégias podem conter, em alguns casos, “taticas de subversdo, como diria Michel
de Certeau (1994 apud Vidal, 2009), inventadas pelos alunos e professores” (VIDAL, 2009, p. 32).
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Pode-se observar que a materialidade escolar presente no CRB demonstrava os valores
da instituicdo. Em primeiro, identificou-se a religiosidade, representada pelo crucifixo e,
também, pelas aulas de religido ministradas por padres, evidenciando a proximidade da escola
ndo confessional com a Igreja Catolica, muito forte em Bom Jesus do Itabapoana. Em segundo
lugar destacam-se os valores nacionalistas, expressos nos objetos patrios e também nas festas

civicas.

Nota-se, entdo, que 0 CRB buscou se manter alinhado com as diretrizes impostas pela
educacdo nacional. Nesse sentido o ambiente escolar traduzia essa ideia de nacionalidade nos
simbolos e praticas cotidianas. PGde-se observar outro aspecto do nacionalismo do colégio nos
quadros de formatura dos alunos da década de 1940. Toda escola que desejasse mostrar seus
ideais tradicionais tinha os quadros de formandos em suas paredes, que eram solenes, como
exposto na fotografia 11. Os quadros de formandos do Colégio Rio Branco além de expressar

seu tradicionalismo, ainda, apresentavam os simbolos nacionalistas em suas molduras.

Fotografia 11 - Quadro de Formandos de 1941 e 1942,

Fonte: Acervo particular da autora. Foto tirada no ECLB em 2015.

A expressdo do nacionalismo nos quadros de formandos esta caracterizada pelo brasdo
da Republica, mapa do Brasil e as disposi¢Oes hierarquicas da representacdo dos diretores,
inspetor, professores e alunos. Atualmente, nas paredes do ECLB estdo expostos trés quadros
de formandos da década de 1940, eles permaneceram nas paredes do colégio por mais de 60
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anos. Segundo Martinez (2012) os quadros de formandos constituiam parte importante e

representativa na preservacdo da memoria escolar, pratica muito utilizada no Brasil.

Na anélise dos documentos referentes as bolsas de estudo do CRB, podem-se encontrar
registros das atividades do colégio. Sobre esse periodo, foi possivel identificar uma carta da
escola enviada ao ministro da Educagdo Gustavo Capanema, pedindo autorizagdo para o
funcionamento das classes mistas, pois o colégio ndo estava conseguindo cumprir o artigo n.°

4 da lei 2.028 de 1940, colocando na mesma sala turmas de séries diferentes®!.

O decreto, acima citado, além de exigir o registro dos professores para atuar nos colégios
privados, ainda previa que nenhum professor lecionasse mais de seis aulas por dia. Diante disso,
entende-se que o colégio necessitava das classes mistas para conseguir organizar os horarios
dos professores. No entanto, ndo foi possivel identificar se o colégio obteve um parecer positivo
do ministro Capanema®. Nesse sentido, percebeu-se o tamanho da responsabilidade de manter

um estabelecimento de ensino sob a fiscalizagdo do governo federal.

O ano de 1942 trouxe algumas mudancas para a estrutura do ensino secundario no
Brasil, por meio da publicacdo da Lei Organica elaborada por Gustavo Capanema. AS
instituicGes de ensino secundario tiveram de reorganizar seu cotidiano, pois o ensino ganhava
nova estrutura, com o primeiro ciclo, chamado de ginasial, de quatro anos, e o segundo ciclo,
de trés anos, subdivido em classico e cientifico. As medidas impostas pela reforma mostram
uma aproximacao entre a ditadura do Estado Novo e a Igreja Catolica, representada pela adocéao
do ensino religioso e a segregacdo de género. O CRB nao chegou a separar os alunos em salas
por géneros, mas a sua disposicdo na sala era pensada para que eles mantivessem certo
distanciamento, zelando assim pela “moral e os bons costumes” da época, como Se observa na

fotografia 12.

Nota-se, pela analise da fotografia 12 que mesmo o colégio sendo misto buscava manter
0S meninas e as meninas a certa distancia. Segundo Lais (2015) a responsavel por manter o
distanciamento entre 0s meninos e as meninas era a D. Carmita, que era “muito beata, e
rigorosa, entéo ela ndo gostava de ver muito menina e menino conversando, entéo [ela colocava]
as meninas pra 14 os meninos pra ca” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 05 de
setembro de 2015). Além disso, o0 ensino no GRB era muito rigido, como se comprovara mais

adiante por meio dos depoimentos, sendo a disciplina a marca da escola.

%1 Institui o Registro Profissional dos Professores e Auxiliares da Administragéo Escolar, dispde sobre as condicdes
de trabalho dos empregados em estabelecimentos particulares de ensino e da outras providéncias (BRASIL, 1940).
%2 Em funcéo da auséncia de documentos oficiais do colégio que estavam em méos da SEEDUC.
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Fotografia 12 - Alunos do CRB divididos entre meninas a direita e meninos a esquerda

Fonte: Foto reproduzida pela autora a partir de uma fotografa pendurada na parede do museu, em 2015.
Arquivo do ECLB.

No que tange a disciplina, pode-se dizer que o CRB tinha uma equipe dedicada a incutir
nos alunos os padrées do colégio de bom comportamento e civilidade. Para Amanda (2015) a
“[...] disciplina era 100%. Ninguém respondia professor, ninguém. Mal fazia uma pergunta se
n&o entendia o que ele explicava. Era assim [...] muito rigida” (Entrevista concedida a Suelen
Ribeiro de Souza, 23 de outubro de 2015).

Na visdo de José (2015) a

[...] disciplina [era] muito boa, com a D. Carmita. N&o me recordo 0o nome
dela todo, mas que tenho gratas recordac@es [...] aquela disciplina do chefe de
disciplina. O aluno era obrigado a prestar atencdo na aula, justificar pra ir no
banheiro. Entéo eu acho que pra mim foi muito bom, contribuiu muito. [...] A
disciplina do colégio também ajudava muito. Se sabia que na sala de aula
guem mandava era o professor e 0 aluno teria que obedecer. Nao tinha muito
esse questionamento de hoje. Entdo era prestar atencdo na aula e tirar nota
boa. (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 30 de agosto de 2015).

Segundo Carla (2015), antigamente a disciplina era diferente, tudo envolvia
comportamento, “[...] tinha até chefe de disciplina [que] ficava sentado 14 na sala vendo o
professor dar aula” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 12 de outubro de 2015).

Esses aspectos da cultura escolar ficaram marcados na trajetéria histérica do CRB.
Outro dado interessante é a visibilidade que os jornais da epoca, principalmente O Norte
Fluminense (1980), davam ao colégio com matérias de destaque buscando conferir prestigio e
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renome ao ginasio®. Na edicdo comemorativa deste periddico, por exemplo, encontrou-se
nomes de alunos que estudaram na escola, a¢des do colégio junto ao municipio, agradecimentos
as pessoas que contribuiram para que o educandario conquistasse seu espaco e homenagens a
ex-alunos que se formaram, ao longo das décadas, em diversos cursos superiores (na capital ou

em outro estado), com o intuito de compartilhar sua conquista.

Portanto, depreende-se que a histéria do CRB esteve pautada, também, por um tipo de
escambo, onde o colégio contribuia nas a¢ées do municipio com o intuito de torna-lo moderno
e 0S municipes, em contrapartida, defendiam a bandeira da escolarizacédo e do lugar privilegiado
que colégio nela ocupou por muitas décadas. Confirmou-se aqui a hip6tese de que o CRB foi
uma “escola exemplar” para Bom Jesus do Itabapoana, pois o seu reconhecimento social e

prestigio vieram apds anos de contribuicdo com a formacéo dos jovens de Bom Jesus e regido.

Como nos apontam Martinez e Boynard (2010a) no trabalho sobre o LHC, aquela
instituicdo, justamente pelo fato de receber em seus bancos escolares filhos de pessoas ilustres
da cidade e outros que so6 alcangaram prestigio ao sair dali, pode ser considerada uma “escola
exemplar” (MARTINEZ; BOYNARD, 2010a, p. 125). Essa concepgdo também se aplica ao

CRB que desempenhou papel semelhante ao do LHC, sendo por isso uma “escola exemplar”.

Em Bom Jesus, o Colégio Rio Branco deu visibilidade a essas caracteristicas ao instruir
e inculcar diversas préaticas no jovem, além de defender e participar dos projetos do municipio.
Dizendo, “de outra forma, essas “escolas exemplares” expressariam os projetos de

modernizagdo e escolarizag¢do daqueles grupos” (PESSANHA; SILVA, 2012, p. 251).

E vivido na memédria local o papel relevante do CRB na formagc&o dos jovens. Destaca-
se, também, o carater assistencialista que o colégio manteve, principalmente na administracdo
de Luciano Bastos, com a politica de bolsas de estudo. Nesse sentido, percebeu-se que essa é
uma pagina importante da histéria do colégio, pois foram mais de 45 anos desempenhando essa
politica educacional que, apesar disso, continua pouco estudada. Diante disso, pretendeu-se na
proxima se¢do apresentar os “pactos legais” realizados entre o governo e o colégio privado Rio

Branco®*.

% Jornal da familia do Sr. Luciano A. Bastos, administrado por Esio Bastos (irmdo do Luciano) até 2003, quando
Luciano A. Bastos assume a direcéo.

% Aspas da autora, a subvencdo aos colégios particulares era legalizada por meio de leis, decretos, portaria e
circulares do governo federal e estadual.
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CAPITULO IV: AS BOLSAS DE ESTUDO E OS SUJEITOS: O CASO DO GINASIO RIO
BRANCO

Neste capitulo, buscou-se problematizar as articulagcdes entre o poder publico e a
iniciativa privada no campo educacional. Na época o poder publico utilizou os meio legais para
justificar e permitir a subvencao a instituicdes particulares por meio das bolsas de estudo para
0s jovens mais desprovidos economicamente. Os apontamentos aqui apresentados sdo
informacdes extraidas do arquivo “Documentos das Bolsas de Estudo” e da legislacdo federal

e estadual da época.

Por fim, buscou-se apresentar, na Ultima secdo deste capitulo, algumas caracteristicas
da cultura escolar, com énfase no sujeitos, por meio da andlise da estrutura familiar, da trajetéria
escolar e da carreira profissional dos egressos bolsistas do Colégio Rio Branco®. O objetivo foi
0 de compreender qual o “capital cultural” (BOURDIEU, 2013a) eles conseguiram adquirir por

meio da escola.

4.1  Abrindo a caixa preta da escola: a relagdo publico/privado na politica educacional de

distribuicdo de bolsas de estudo a partir dos anos de 1940

Com a implantacdo da Republica, os governos estaduais priorizaram o ensino primario
por meio da instituicdo dos grupos escolares. Porém, “o ensino secundario nio recebeu o mesmo
tratamento dos governos estaduais e federal, sendo entregue para instituicfes privadas,
especialmente aquelas de carater confessional” (DALLABRIDA, 2011, p. 146). As excegdes
eram o Colégio Pedro Il, que era mantido pelo governo federal e alguns ginasios estaduais,
principalmente nas capitais. No estado do Rio de Janeiro, havia o Liceu de Humanidades de
Niterdi, na capital e o Liceu de Humanidade de Campos dos Goytacazes, Unico no interior do

estado do Rio de Janeiro.

Segundo Dallabrida (2012), a partir dos anos de 1950 surgiram iniciativas
governamentais e da sociedade civil para incluir os menos favorecidos economicamente no

ensino secundario. Acrescentou, ainda, que em 1950 o governo federal criou o Fundo Nacional

9 Os nomes atribuidos aos entrevistados sdo ficticios.
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do Ensino Médio (FNEM) “que disponibilizou bolsas de estudo para alunos carentes em
colégios privados de ensino secundario” (DALLABRIDA, 2012, p. 155).

Dessa forma, observou-se que o papel do Estado em prover uma educacédo de qualidade
foi negligenciado, passando sua funcdo de ofertar educacédo para as entidades privadas por
intermédio da subvencdo. Nessa perspectiva, notou-se que no periodo a oferta de bolsas de
estudo era uma pratica comum na maioria dos estados brasileiros. Na trajetéria do GRB, as
bolsas de estudo representaram uma oportunidade aos alunos mais carentes de recursos de
continuarem sua aprendizagem em uma escola que aparentemente foi fundada para instruir os

futuros lideres®.

Nesse sentido, percebeu-se 0 quanto é importante pontuar algumas questdes sobre o
financiamento da educacéo, nesse periodo, para entender minimamente o contexto educacional
em que se insere 0 GRB. Nesse sentido, Alves (2012) alertou para a necessidade de estudos
académicos de carater local, para compreender “as formas pelas quais se articulam pactos entre
0 poder publico e a iniciativa privada” (ALVES, 2012, p. 100). Ademais, as bolsas de estudo
para os adolescentes menos favorecidos era uma forma de contribuir com a “democratizacdo

quantitativa” do ensino (PROST, 1981, p.263 apud DALLABRIDA, 2012, p. 155)".

Cumpre reiterar que os dados apresentados nesta secdo foram retirados da pasta
“Documentos das Bolsas de Estudo” do governo municipal, estadual e federal. Entretanto, o
levantamento realizado e aqui apresentado ndo representou a totalidade da subvencéo, muito
menos encerra 0s debates acerca deste tema. Em certos casos, por exemplo, a identificacdo nas
pastas ndo coincidia com os documentos arquivados. Além disso, alguns anos ndo continham
lista de bolsas e outras estavam, claramente, incompletas. Acredita-se que ao longo do tempo
alguns documentos tenham se perdido. A questdo principal, contudo, ndo foi a auséncia de
dados, ainda que este fato tenha dificultado a pesquisa, mas enfatizar que os apontamentos feitos

ndo tém a pretensdo de encerrar a discussao.

Como foi dito anteriormente, as primeiras bolsas ofertadas pelo governo ao GRB foram
as estaduais. Entretanto, optou-se aqui por iniciar as ponderacdes pelas medidas empreendidas
pelo governo federal. Para entender as medidas tomadas pelo governo federal para legalizar a

subvencdo aos estabelecimentos privados de ensino, deve-se retornar ao artigo 154 da

% Nessa se¢do opta-se por utilizar a nomenclatura Ginasio Rio Branco, pois era a utilizada no periodo que, aqui,
destaca-se para analise dessa politica educacional (1945-1971).

% PROST, Antoine. Histoire génerale de I'enseignement et de I'éducation em France: I’école et la famille
dans une société em mutation. Paris: Perrin, 1981. t. IV.
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Constituicdo de 1934, no qual se identificou um apoio do governo ao ensino privado ao
dispensar de tributos as instituicGes privadas idéneas que ofertassem o ensino primario,

secundario, técnico e normal.

Essa Constituicdo vigorou até 1937, quando iniciou no Brasil um regime ditatorial
conhecido como Estado Novo. A nova Carta Magna, no que tange a educacao, adotou a postura
da “livre iniciativa” permitindo que o ensino seja ministrado por disposigdo individual,
cooperativa e coletiva, publica ou privada. Assim, ficou claro a importancia secundaria do
Estado na oferta educacional, atuando apenas de forma compensatoria, garantindo o acesso a
“infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educacdo em instituicGes

particulares” (BRASIL, 1937, art. 129). Notou-se claramente que

[...] a concepcdo da educagdo publica como aquela destinada aos que nédo
puderem arcar com 0s custos do ensino privado. O velho preconceito contra o
ensino publico presente desde as origens de nossa histéria permanece
arraigado no pensamento do legislador estado-novista [sendo assim] a
educacdo gratuita é, pois, a educacdo dos pobres. (VIEIRA, S., 2007, p. 298).

A Lei Organica do Ensino Secundario n.° 4.244 de 1942, publicada alguns anos ap6s a
Constituicdo de 1937, ndo é nada animadora em relacdo a oferta do ensino publico, pois a
elitizacdo da educacdo nesse periodo era muito forte. Percebeu-se, também, que os acordos
politicos da época, entre o Estado Novo e a Igreja, para manter o monopolio do ensino
secundario, impediam o governo brasileiro de desenvolver uma educacdo publica e de
qualidade nessa modalidade de ensino. Como dito anteriormente, o0 ensino primario,
representado pelos grupos escolares, estava nas médos dos governos estaduais. Segundo
Dallabrida (2011) o secundario estava praticamente todo entregue a iniciativa privada nesse

periodo.

Diante disso a Reforma Capanema garantiu que

Os poderes publicos, em entendimento e cooperacdo com os estabelecimentos
de ensino secundario, promoverao a instituicdo de servicos e providéncias
assistenciais que beneficiem os adolescentes necessitados, a que, em atencao
a sua vocacao e capacidade, deva ser ou esteja sendo dado ensino secundario.
(BRASIL, 1942, art. 89).

Sofia Vieira (2007) observou que, na Lei Organica, o poder publico se comprometia,

por meio da cooperacdo, apenas em promover servigos de “assisténcia” (aspas da autora) aos
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jovens que se mostrem capazes de seguir nesse nivel de ensino. A lei, ainda, previu que 0s
alunos do secundario ndo deveriam arcar com nenhuma taxa de matricula e que o0s
estabelecimentos particulares deveriam cobrar uma mensalidade baixa — 0 que gerou intenso
debate entre os sindicatos dos estabelecimentos particulares e o governo, que acabou voltando
atrds. Apontou-se, ainda, que é dever das escolas secundarias ‘“reservar, anualmente,
determinada percentagem de lugares gratuitos e de contribuigdo reduzida, para adolescentes
necessitados [...]” (BRASIL, 1942, art. 90).

Diante disso, percebeu-se claramente a intencdo do governo brasileiro de deixar a
educacdo nas méos da iniciativa privada, que era uma ideia rejeitada pelos educadores ligados
a Escola Nova que tanto defenderam a educacdo publica. Entende-se que as medidas
empreendidas por Capanema na Lei organica do ensino secundario se articulam aos ideais do
Estado Novo e da Igreja, divergindo assim dos principios ideologicos defendidos pelos

pioneiros da educacdo: escola publica de qualidade, coeducacao e ensino laico.

A reforma manteve a estrutura do sistema educacional brasileiro e acentuou o “dualismo
que distingue a educagdo escolar das elites daquela ofertada para as classes populares”
(VIEIRA, S., 2007, p. 299). Em 1946, em decorréncia da redemocratizacdo do pais, uma nova
carta constitucional foi publicada. Nela o Estado manteve sua acdo supletiva e a educagéo
continuou nos mesmo moldes: o “ensino primario oficial [...] gratuito para todos [e 0] ulterior
ao primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos” (BRASIL, 1946,
art. 168, inciso 11).

Velloso (1987) destacou que a Constituicdo de 1946 previa, também, que as empresas
que tivessem mais de cem empregados tinham que obrigatoriamente “manter ensino para Seus
servidores e filhos destes” (BRASIL, 1946, art. 178, inciso III). Entretanto, essa disposicao so
entrou em vigor a partir de 1964 com a publicagdo da lei n.° 4.440 de outubro daquele ano, que
institui o sal&rio educacdo. Segundo Velloso (1987) com o salario educagdo o governo concebeu

duas dimensdes privatizantes:

[A] primeira [estava] logo no seu nascedouro: o Estado se eximia de oferecer
ensino priméario publico e gratuito para todos, delegando parcialmente essa
responsabilidade as empresas com mais de cem empregados, 0s quais, caso
preferissem ndo assumi-la, recolheriam a contribuicdo patronal entdo criada.
[A segunda] era constituida pelas isen¢Ges concedidas as empresas que
distribuissem bolsas de estudo a seus empregados e filhos mediante convénios
firmados com as escolas particulares. (VELLOSO, 1987, p. 5).
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Contudo, observou-se a criagdo de mais uma estratégia para ratificar a omissao do
Estado com a escola publica. Cumpre destacar, também, que alguns anos antes da instituicdo
do salério educacéo, foi publicada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n°. 4.024/61, garantindo no artigo 94 a oferta de bolsas de estudos para os alunos
com aptidao. No artigo 95, foi determinada a cooperacao financeira por meio de subvengéo para
construcdo e/ou reforma de prédios escolares mantidos pelos estados, municipios ou
particulares. Além destes dispositivos federais que regulamentavam a transferéncia de recursos
publicos para os estabelecimentos privados, o governo Federal, por meio do MEC, se
encarregou de publicar algumas poucas leis e decretos que ratificassem e justificassem a

concessdo, como se sintetiza no quadro 2.

Quadro 2 - Leis e decretos federais que regulamentaram a oferta de bolsas de estudo

Lei n.° 3.663, 16 de | Federal | “Assegura ao aluno de grau médio gratuidade de matricula por motivo de
novembro de 1959 falecimento de pai ou responsavel” (BRASIL, 1959).

Decreto n.50.368, 21 | Federal | “O atendimento de educacao gratuita a filho menor de ex-combatente e aos
de margo de 1961 orféos carentes de recurso” (BRASIL, 1961).

Decreton.57.870, 25 | Federal | “Institui o Programa Especial de Bdlsas de Estudo para trabalhadores
de fevereiro de 1966 sindicalizados e seus dependentes” (BRASIL, 1966a).

Decreto n.°57.980, 11 | Federal | “Regulamenta o art. 94 da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961
de marco de 1966 (LDBEN) na parte referente a bolsas de estudo do ensino médio” (BRASIL,

1966b).

Fonte: Elaboracéo prdpria a partir das publica¢des do Diario Oficial da Unido (acesso online), manteve-se a grafia
original.

No Ginasio Rio Branco a concessao de bolsas de estudo por parte do governo federal,
amparado pelos dispositivos acima citados foi iniciada em 1957, com recursos do Fundo
Nacional do Ensino Médio (FNEM). O orgao responsavel pela fiscalizacéo e distribuigdo dos
beneficios FNEM era a Fundagdo do Ensino Secundario (FES), que tinha um gabinete em
Itaperuna, responsavel pelo préprio municipio e pelas unidades administrativas de Natividade

de Carangola, Bom Jesus do Itabapoana e Porcitincula®®,

% Entidade instituida em 1954 pelo ministro da educagdo e cultura Antdnio Balbino (O FLUMINENSE,
18/05/1958, p.1). Em alguns jornais pesquisados na hemeroteca digital da Biblioteca Nacional a FES aparece como
orgdo de distribuicdo de bolsas de estudo (O fluminense, 1954; Diario de Noticias, 1954; Correio da manhd, 1954;
Diario Carioca, 1955). O objetivo da FES era promover o aperfeicoamento e difusdo do ensino médio no Brasil
(DIARIO DE NOTICIAS, 18/03/1955, p. 12). Entretanto, néo foi possivel encontrar nenhuma lei, decreto ou
portaria e trabalhos académicos sobre a FES. Os dados levantados foram encontrados nos jornais do estado do Rio
de Janeiro e da capital, Niteroi.
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O MEC confiou a Fundacdo do Ensino Secundéario (FES) em 1959, por meio de um
documento, s/n° a execugdo do plano de distribuicdo das bolsas de estudo concedidas com
recursos do FNEM®°. Este indicava que as bolsas seriam destinadas a adolescentes, desprovidos
de recursos financeiros, que se relevassem capazes por meio de provas de selecdo de portugués
e matematica e tivessem idade inferior a 17 anos, para ingressar na primeira série. Os pedidos
deveriam ser entregues a comissdao de assisténcia de Itaperuna, que era responsavel pelos

municipios acima citados'.

O documento indicava que o valor das bolsas atendia as despesas de anuidade escolar e
outras contribui¢des; internato ou pensdo quando necessario; uniforme, material didatico e
transporte; e assisténcia médica dentaria para os alunos dos cursos secundario, comercial e
industrial. Esclarecia, também, que para manter o beneficio os jovens deveriam permanecer
economicamente carentes, obter média global seis nas disciplinas, ter mais de 75% de
frequéncia e uma “conduta normal”. Os beneficiados com as bolsas de estudo da FES passavam

por uma avaliacdo escrita de portugués e matematica para medir seus conhecimentos.

Em alguns jornais da capital da Republica, e no O Fluminense de Niter6i, foram
publicadas matérias divulgando as informac6es sobre o processo seletivo, indicando o local e
os dias que os alunos deveriam comparecer para realizar a inscrigdo e posteriormente a prova

de contetido, como se observa na fotografia 13%.

% Documento encontrado no arquivo das bolsas de estudo do antigo CRB, acervo do ECLB.

100 A aplicacéo dos recursos do FNEM foi regulamentada no decreto n.° 37.494, de 14 de Junho de 1955.

101 A Noite (1954); Correio da Manha (1954); Diario da Noite (1954); Diario de Noticias (1954, 1957, 1958, 1959,
1970); Gazeta de Noticias (1954); O Fluminense (1954, 1956, 1957,1958); Diario Carioca (1955); A Cruz (1957);
Ultima Hora (1957). (Acervo da hemeroteca digital da Biblioteca Nacional).
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Fotografia 13 - Anuncio do processo seletivo das bolsas de estudo da FES em 1958

| BOLSAS DE ESTUDO

FUNDACAO do Ensinn
Secundario comunica
que as inscri¢cbes para bol-
sas de estudo concedidas pelo
Ministério da Educagao e
Cultura e destinadas aos
tursos comercial, industrial,
normal e secundario, estarao
abertas de 12 a 30 de novem-
bro préximo. Os postos de
inscricdo funclonario diAria-
mente de 13 as 18  horas,
exceto as quintas-feiras. Aos
sdbados o horario serad de 9
s 12 horas. Serdo os pos-
tos instalados nos seguintes
estabelecimentos de ensino:
1. — Escola Rodrigues Alves
— rua do Catete, 147 — Ca-
tete; 2. — Instituto de Edu-
cacdo — rua Maris e Bar-
ros, 273 — Tijuca: 3. — Es-
cola Normal Carmela Dutra
— estrada Marechal Rangel,
31 — Madureira; 4. — Esco-
la Conde de Agrolongo -
rua Conde de Agrolongo, 41
- Penha.

Fonte: Jornal Diéario de Noticias, 31/10/1958, p. 6. Acervo: Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional.

Além das bolsas da FES, distribuidas com recursos do FNEM, o governo federal
concedia bolsas de estudo por meio da Diretoria do Ensino Secundario (DES), instituida pelo
“Decreto-Lei 8.535 de 2/1/1946 [que] transformou as antigas divisdes do Ensino Secundario,
Industrial, Comercial e Superior do Ministério da Educagdo em Diretorias” (NUNES, 2000, p.
49). Armando Hildebrand, diretor da DES, pretendia instituir a descentralizacdo administrativa,
gue se concretizou com a criacdo das Inspetorias Seccionais do Ensino Secundario (ISES) do
MEC!%, As ISES foram instituidas pela Portaria Ministerial n.° 134 de 25 de fevereiro de 1954
“que estabelecia a sua instalagdo nas capitais dos estados ou em cidades que, pela sua posi¢édo
geografica, fossem consideradas ponto de mais facil e rapido acesso para 0s municipios que

constituiriam a respectiva area de inspe¢do” (PINTO, 2003, p. 756)%,

Dentro das Vvérias atribui¢cdes das ISES, impostas no artigo n° 13 do decreto n° 40.050
de 1956 que regulamenta o regimento da DES, cabia a ela, na sua area de jurisdi¢do, “promover

e incentivar o aperfeicoamento dos métodos de ensino, a melhoria das instalagGes escolares, as

102 «Q estado do Rio de Janeiro tinha duas ISES, uma em Campos dos Goytacazes € outra em Niter6i” (BRASIL,
1956, art. 12, alineas 13 e 14).
103 Sobre as ISES foi possivel encontrar trabalhos académicos falando de sua atuacdo em algumas regides, destaca-

se aqui o de Minas Gerais (PINTO, 2003).
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atividades extracurriculares e de assisténcia ao estudante” (BRASIL, 1956, art. 13, inciso

V|)104.

Diante do apresentado, a assisténcia ao estudante representava um ponto chave, pois,
por meio dela, a ISES de Campos dos Goytacazes repassou muitas bolsas de estudo aos alunos
do GRB no periodo de 1959 a 1968'%. Nessa época a ISES de Campos dos Goytacazes foi
responsavel por estabelecer a comunicagdo com o ginésio passando as informacdes necessarias,
como a listagem dos alunos contemplados com as bolsas concedidas pelo Conselho Nacional
de Ex-combatentes do Brasil (CONABE). As ISES eram subordinadas ao DES e tinham a

funcdo de facilitar a acdo regional, sendo extintas, juntamente, com a diretoria.

Nos arquivos pesquisados foi possivel identificar alguns pedidos de bolsa de estudo
feitos ao governo que, para embasar a solicitagdo, citavam algumas poucas leis e decretos,
publicados pelo governo federal. Os pedidos se referiam, por exemplo, a lei federal n.° 3.663
de 1959, que concedia bolsa de estudo para os adolescentes 6rfaos, e ao decreto federal n.°
50.368 de 1961. Este assegurava o beneficio aos filhos dos ex-combatentes da Forga
Expedicionaria Brasileira (FEB), ambas fiscalizadas pela CONABE, com sede na Guanabara

(cidade do Rio de Janeiro), que também era responsavel pela renovacdo dessas bolsas de estudo.

Por fim, aludia-se ao decreto federal n.° 57.980, de 11 de mar¢o de 1966, que
regulamentava o artigo n.° 94 da LDBEN, sobre a concessdo de bolsa parcial ou integral, de
acordo com o orgcamento da Unido nos quantitativos globais estabelecidos pelo Conselho
Federal de Educacdo. O decreto também definiu o perfil dos estudantes que podiam se

candidatar as bolsas de estudos.

Art. 4° Considera-se aluno carente de recursos, para efeito de concessdo de
bolsa de estudo, nos térmos déste Decreto, aquéle cujo pai ou responsavel
comprove renda ndo superior a soma do aluguel de casa com o produto do
salario minimo  regional pelo numero  de  dependentes.
Art. 5° Feita a comprovacdo de que trata o art. 4° e bem assim a de aptidéo
intelectual, mediante certificado de aprovacdo em exame de admissdo ou de
promogdo a série seguinte, terdo prioridade, para obtencdo de bblsas,
independentemente de qualquer selecdo: a) os ex-combatentes, como tal
legalmente considerados, e seus dependentes; b) os 6rfaos a que se refere a
Lei n° 3.663, de 16 de novembro de 1959, e o Decreto n° 50.368, de 21 de
marc¢o de 1961. (BRASIL, 1966b, manteve-se a grafia original).

104 A DES foi extinta por meio da “Reforma Administrativa do MEC, implementada pelos decretos n° 66.296, de
3 de marco de 1970, que previa a estrutura basica do Ministério da Educacéo e Cultura, e n° 66.967, de 27 de julho
de 1970, que dispds sobre a organizagdo administrativa do citado Ministério” (PINTO, 2000, p. 7).

105 V/eja apéndice 4.
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O governo federal, por intermédio do Ministério do Trabalho, organizou o Programa
Especial de Bolsas de Estudo (PEBE), instituido pelo decreto 57.870, de 25 de fevereiro de
1966, que concedia bolsas de estudo por meio do sindicato dos trabalhadores. Especificamente
no GRB, foi possivel identificar alguns alunos bolsistas ligados ao Sindicato dos Empregados
da Industria do Agucar, que era um produto produzido e comercializado na &rea rural de Bom

Jesus do Itabapoana.

O valor da bolsa de estudo vinculada ao Sindicato dos Empregados da Industria do
AcUcar era repassado para 0s pais ou responsaveis dos alunos bolsistas, por meio de carta de
crédito no Banco do Brasil, como indicado no decreto 57.870 no art. 10: “O Banco do Brasil
S.A. mediante convénio com a Unido executara através de sua réde de agéncias, plano que
assegure o cumprimento, quando apresentadas, das autorizacfes de pagamento das bolsas

previstas neste Decreto” (BRASIL, 19664, art. 10, manteve-se a grafia original).

O decreto assegurava que o valor repassado, além de custear a mensalidade e os gastos
relacionados ao nivel de ensino no qual o aluno esta inscrito, cobria também gastos com
alimentacdo, material escolar, vestuario, transporte, assisténcia médica e odontoldgica. No ano
de 1967, o sindicato dos trabalhadores da usina de aglUcar enviou ao colégio a listagem dos
alunos contemplados por esse beneficio com o intuito de esclarecer que o pagamento deles
estava atrasado em decorréncia dos repasses do governo Federal. Sobre essa questao, o bolsista
Jodo (2015) afirma que “mesmo com o atraso dos pais [por causa do repasse] para pagar a
mensalidade o Dr. Luciano, [diretor do ginasio a época], ndo permitia que os alunos da usina
[nome da localidade onde se encontrava a usina de acucar] ficassem sem frequentar a escola e
0s exames por falta de pagamento” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 04 de
setembro de 2015).

De acordo com o PEBE, era competéncia dos sindicatos:

a) divulgar entre seus filiados as oportunidades oferecidas pelo Programa
instituido neste decreto; b) receber os pedidos de bdlsas de estudo; c)
informar-se sébre a situacdo econdmica dos [candidatos] e sindical de seus
responsaveis, efetuando as inscricbes em conformidade com as normas e
critérios fixados pelo Conselho Administrativo; d) conceder as bdlsas de
estudo e opinar sébre 0 montante para cada candidato, obedecidas as quotas e
limites fixados pelo Conselho Administrativo; e) encaminhar ao Conselho
Administrativo, logo depois de concedidas as bdlsas de estudo, todos os
pedidos recebidos, devidamente a decisdo sobre 0 montante é a expedicao dos
documentos necessarios ao pagamento das referidas bolsas; f) assinar
documentos que visem a habilitacdo de bolsistas ou seus responsaveis perante
as agéncias pagadoras das bolsas de estudo, ou delegar poderes para ésse fim,



109

na forma de instrucbes expedidas pelo Conselho Administrativo; [...].
(BRASIL, 1966a, manteve-se a grafia original).

O arquivo continha, também, recibos assinados pelos trabalhadores do sindicato do
acucar, confirmando o recebimento por parte do governo do valor referente a bolsa de estudo
do seu tutelado. Além desses recibos havia, também, os assinados pelos responsaveis de alunos
que recebiam outras bolsas. Nota-se que era uma pratica comum do colégio. A FES deixa de
aparecer nos documentos do GRB no ano de 1970. A partir de 1971, a lista das bolsas de estudo
do ginasio sdo remetidas do Departamento de Assisténcia ao Estudante (DAE). No Decreto n.°
66.967, de 27 de julho de 1970, que dispde sobre a organiza¢do do MEC, o DAE aparece no
art. 1°inciso V alinea H, que indicava que a diretoria fazia parte dos 6rgaos centrais de direcédo

superior, compondo o departamento de apoio*®.

Em 1972, o Ministério de Educacdo e Cultura publicou em 18 de outubro a portaria n°
744 BSB, esclarecendo os procedimentos para a concessdo de bolsas de estudo para aquele
ano*?’. De acordo com o documento, os requerentes preencheriam um formulario proprio para
ser encaminhado a DAE até 30 de abril, acrescentando que o envio ndo garantiria o beneficio.
O documento também informava que os alunos que tivessem matriculas nas redes publicas de
ensino ndo seriam contemplados. Cumpre destacar que a DAE/MEC era responsavel por deferir
ou indeferir o pedido de bolsas de estudo, assim como efetuar o pagamento direto ao
estabelecimento de ensino contemplado com a subvencdo. De acordo com o artigo n° 6 da
portaria n® 744 BSB do MEC, os beneficiados com a assisténcia eram jovens economicamente

desfavorecidos que se enquadrassem nas seguintes categorias:

I — Alunos amparados por legislacdo especial, que apresentem o0s
comprovantes exigidos na mesma; Filhos menores de ex-combatentes e érfaos
menores carente de recursos — (Lei n.° 5.507, de 10-10-68); e Funcionarios
publicos que [recebam] vencimentos inferiores ou equivalentes a 2 salarios
minimos e seus dependentes, enquanto menores (Decreto n.° 59.439, de 28-
10-66); 1l — Alunos mais carentes, matriculados nas 4 (quatro) ultimas séries
do 1° grau, até 14 anos de idade; e 11 — Alunos mais carentes do 1° e 2° graus,
com mais de 14 anos. (BRASIL, 1972, p. 2, manteve-se a grafia original).

106 Os registros sobre a DAE foram encontrados no arquivo “Documentos das Bolsas de Estudo” do GRB de 1971
a1982. A partir de 1983 os oficios sdo do Fundo de Assisténcia ao Estudante (FAE) instituida pela Lei Federal n.°
7.091, de 18 de abril de 1983.

107 O estado do Rio de Janeiro assinou um acordo com MEC para a execucdo do Plano Nacional de Bolsas de
Estudo. Nele o érgao intermediario é a DAE (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1972b, p.4).
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A portaria, ainda, fixava o teto para as bolsas de estudos. O estado do Rio de Janeiro
compunha a primeira regido onde o valor estabelecido para a capital era Cr$ 300,00 e para 0
interior Cr$ 270,001%, E, por fim, a DAE encaminharia aos 6rgaos regionais do MEC a relacio
dos bolsistas por area de jurisdicao, discriminados por estabelecimentos de ensino. A concessdo
da bolsa de estudo para o ano de 1973 ndo garantiria a renovagdo automatica para 1974.
Conclui-se que o governo Federal contava com uma comissao de apoio em nivel regional, para
facilitar a distribuicdo das bolsas de estudo. A DAE permaneceu como 6rgdo de fiscalizacéo e
distribuicdo das bolsas até 1983, quando assumiu a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE).

Das informacdes apresentadas acima, depreendeu-se que as bolsas de estudo do governo
federal provinham de varios 6rgaos e eram distribuidas de diferentes maneiras. Dessa forma,
para facilitar a compreensdo acerca da érgdos de financiamento, sintetizaram-se as informagoes

no quadro 3.

Quadro 3 - Sintese dos 6rgéos de distribuicdo dos recursos das bolsas de estudo Federal

FES'®
FNEM
(1954-1971)
DES ISES CONABE
(1954-1970) (1954-1970) (1954-1970)
PEB.E.
FEDERAL SINDICATO
(1966)
DAE
(1971-1982)

FAE

(A partir de 1983)

Fonte: elaboracdo propria com base nos documentos das bolsas de estudo do CRB, das matérias dos jornais e das
publicacdes do Diario Oficial da Unido (Acervo: arquivo do ECLB, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional e
publicacdes online do DOU).

A subvencdo Federal ocorreu simultaneamente com a estadual. Nesse sentido, buscou-

se expor algumas consideracGes acerca da concessao de bolsas de estudo pelo estado do Rio de

108 A primeira regido era composta pelos estados da Guanabara, Minas Gerais, Parand, Rio Grande do Sul, Rio de
Janeiro, Santa Catarina, Sdo Paulo e Distrito Federal (BRASIL, 1972, p. 2).

109 A partir de 1972 n&o aparecem mais no jornal as matérias sobre a Fundagdo do Ensino Secundario (FES). Em
1970, no periodico Diario de Noticias foi publicada uma matéria convocando para uma reunido extraordinaria da
FES apresentando a pauta, dos varios temas da proposta o que mais chama atengdo ¢ a “Mudanca do nome da
Entidade”.
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Janeiro que se iniciaram em 1945. O contato entre o érgdo responsavel e o ginasio era feito por
meio de oficios, muitas vezes remetidos pelo gabinete do governador, que tinham informacdes
a respeito da concessao de bolsas e a relacdo nominal dos alunos que seriam aceitos naquele

estabelecimento por expensas do Estado.

Em algumas listas de bolsas de estudo encontra-se o valor que o governo iria contribuir
com a mensalidade, podendo ser de 100%, 80%, 60%, 50%, 40% e 30%. O documento também
continha a indicacdo da série na qual o aluno deveria ser matriculado. Notou-se que no GRB
nem todos os alunos recebiam bolsas integrais e a maior parte delas se concentrava no ensino

secundario, ou seja, no ginasial.

Nos anos posteriores a a década de 1950 o governo do estado do Rio de Janeiro publicou
algumas portarias e circulares que eram remetidas aos estabelecimentos privados com as
instrucdes necessarias para a concessdo de bolsas de estudo. Ademais, 0 governo estadual
sancionou um pequeno nuamero de leis e decretos com o objetivo de regulamentar a subvencéo

as instituicdes privadas, como se observou no quadro 4.

Quadro 4 - Leis e decretos estaduais que regulamentaram a oferta de bolsas de estudo

Lei/decreto Orgao Disposicao

Lei n° 934, de 29 de | Estadual | Fica o poder executivo autorizado a subvencionar, anualmente, com as
julho de 1950 importancias abaixo, 0s seguintes estabelecimentos de ensino: Ginasio
Rio Branco, do municipio de Bom Jesus do Itabapoana, 100.000,00.
(ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1950, p. 1)'%°,

Decreto n°6.809, de 2 | Estadual | Aprovacdo das instrucdes para a concessdo de matriculas nos
de dezembro de 1959 estabelecimentos particulares de ensino, a estudantes comprovadamente
pobres, por conta do Estado. [...] C.C.M.G. estipula o n° de bolsas e valor
concedido & cada ginasio. (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1959, p. 3).

Lei n® 5.044, de 7 de | Estadual | Lei que fixa as normas para a educacdo estadual. No titulo XI - dos
marco de 1962 recursos da educacdo, artigo 54, esta garantido a concessdo de bolsas de
estudo. (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1962, p. 5).

110 Além do CRB, a subvencgio com a importancia de CR$ 100.000, 00 era destinada: a “Academia de Comércio
Candido Mendes (Barra do Pirai), Colégio Nossa Senhora Medianeira (Barra do Pirai), Colégio Bittencourt
(Itaperuna), Ginasio Macaense (Macaé), Ginasio de Comércio Candido Mendes (Marqués de Valenca), Ginasio
Leopoldo (Nova Iguasst), Ginasio de Padua (Santo Antonio de Padua), Ginasio Fidelense (S&o Fidélis), Sociedade
Entrerriense de Ensino Limitada (Entre Rios), Ginasio de Bom Jardim (Bom Jardim), Ginasio Euclides da Cunha
(Cantagalo), Colégio Miracemense (Miracema), Colégio Modelo (Nova Friburgo), Escola Técnica de Comércio
Friburguense (Nova Friburgo). E com CR$ 50.000,00 para: o Ginésio de Rio Bonito (Rio Bonito), Ginasio de
Cabo Frio (Cabo Frio), Ginasio de Cordeiro (Cordeiro) e Ginasio Cordeirense (Cordeiro)” (ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, 1950, p. 1, manteve-se a grafia original).
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Decreto n° 13.968, de | Estadual | Regulamenta a criacdo da Comissao Central de Matriculas Gratuitas, com
6 de marco de 1969 sede na capital do Estado subordinada a Secretaria de educagdo e Cultura.
(ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1969, p. 3).

Decreto n® 15.578, de | Estadual | Dispde sobre a comissédo central de bolsas de estudo. (ESTADO DO RIO
10 de abril de 1972 DE JANEIRO, 19724, p. 1).

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das publicacdes do Diario Oficial do estado do Rio de Janeiro.

Cumpre mencionar que além das publicacdes estaduais de regulamentacdo, havia as leis
e decretos federais que ratificavam a concessdo de recursos aos estabelecimentos privados,
convertidos em bolsas de estudo. No inicio da subvencdo do governo estadual ao GRB, o0 6rgéo
responsavel pela fiscalizacéo e deferimento dos pedidos era a Comissao Central de Matriculas
Gratuitas (CCMG). Em 1959, foi publicado o decreto n.° 6.809, de 2 de dezembro, instituindo
o0 comité responsavel pela fiscalizacdo e distribuicdo das bolsas de estudo, a Comissdo Geral de
Matriculas Gratuitas (CGMG)!!!. O decreto ainda estabelecia que cada municipio teria uma
comissdo municipal de matriculas gratuitas, composta de cinco membros, sendo o presidente e

o secretario escolhidos pelo governador. Nesses termos, cabia a comissdo municipal:

a) orientar os candidatos a matriculas gratuitas nos termos destas instrugdes;
b) receber, até o dia 15 de janeiro, improrrogavelmente os requerimentos
respectivos acompanhados dos documentos exigidos; c) examinar 0S
documentos apresentados verificando da sua veracidade e validade; d)
determinar a complementa¢do dos documentos nos casos de omissao; e)
classificar os pedidos por ordem numérica, levando em consideracdo: 1° -
namero de filhos; 2° - salario, remuneracéo ou jornal, incluindo outras fontes
de rendas, se houver, inclusive a do outro cdnjuge e demais dependentes que
vivam sob 0 mesmo teto; residéncia e local de trabalho dos pais; f) opinar em
cada caso, remetendo os processos devidamente [organizados] na ordem de
prioridade, até o dia 10 de fevereiro impreterivelmente a comisséo geral; g)
sugerir o cancelamento de matriculas gratuitas concedidas pelo governo,
justificando, em cada caso; h) prestar todos os esclarecimentos solicitados pela
comissdo geral. (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1959, p. 4, manteve-Se a
grafia original).

Entende-se que a comissdo municipal era quem organizava toda a documentagéo para

enviar a comissdo geral que, apenas, iria deferir ou indeferir os pedidos. Além dessas

111 Na pasta “Documentos das Bolsas de Estudo” na quota estadual a primeira ocorréncia do CCMG € em 1956,
permanecendo até 1964. Em alguns momentos o 6rgdo aparece como Comissao Geral de Matriculas Gratuitas. O
jornal Correio da Manha (1959) publicou duas matérias sobre o decreto 6.809 que regulamenta as agdes da
comissdo. Em um ele fala da “CGMG” (CORREIO DA MANHA, 09/12/1959, p. 4) e no outro “CCMG”
(CORREIO DA MANHA, 11/12/1959, p. 5), entdo acreditamos ser 0 mesmo 6rgio. Entretanto néo foi possivel
identificar o ato de criacdo da entidade.
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disposicdes, o decreto ainda estabelecia as tarefas da comisséo geral e, no final, apresentava um
modelo de requerimento de matricula, que deveria ser entregue a comissao municipal com todos
0s documentos que comprovassem a situacdo de fragilidade econémica da familia requerente,

como se observa no quadro 5.

Quadro 5 - Modelo de requerimento de bolsa de estudo, estipulado pelo decreto n.° 6.809 e
entregue a CGMG

Modelo

Exmo. Sr. Governador do Estado do Rio de Janeiro, por intermédio da comissdo municipal de municipio, nome

do pai ou responsavel, naturalidade, estado civil, com n° filhos, emprego, recebendo a renda mensal Cr$ valor,
residente local, no municipio de nome, juntando os documentos exigidos pelas instrucdes préprias, vem requerer
de Vossa exceléncia, se digne conceder matricula gratuita para seu filho ou dependente nome do menor, na n°

série curso do estabelecimento de ensino em regime de externato, semi-internato e internato.

Néstes termos,

P. Deferimento

Fonte: Reproducdo do requerimento publicado no D.O. do ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1959, p, 5,
manteve-se a grafia original.

Acredita-se que esse decreto também substitui as disposicdes da lei n°. 934, publicada
em 29 de julho de 1950, que estipulava os valores repassados pelo governo estadual aos ginasios
privados. Para 0 GRB destinava-se a quantia de CR$ 100.000,00 que deveriam ser revestidos
em 100 matriculas gratuitas aos “reconhecidamente pobres” (ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
1950, p. 1). Entretanto, a partir de 1959 a CGMG tornou-se responsavel por estabelecer o
namero de bolsas de estudo destinadas a cada estabelecimento de ensino de acordo com as

verbas governamentais disponiveis no periodo.

Nota-se que o governo estadual se cercou de leis e decretos que justificassem a
concessao de recursos publicos a iniciativa privada. Obviamente, pode-se considerar que esse
empreendimento se justificava, também, pela auséncia de institui¢cbes publicas que ofertassem
as modalidades de ensino que esses ginasios e colégios ofertavam (primaria, secundario, técnica

e normal), mesmo que 0 governo ndo a citasse.

Buscou-se até esse ponto chamar a atencéo para a “trama de concessfes” estabelecidas
entre 0 governo e as instituicdes particulares. Acredita-se que os interesses politicos em voga

no momento atrapalharam o desenvolvimento da educacdo dos menos abastados, visto que, em
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alguns documentos (decretos/leis) ficava explicito que a concesséo de bolsas de estudo para o
ensino secundario deveria ser destinada aos mais pobres que mostrassem competéncia e aptiddo
para nele ingressar deixando o governo comprometido com uma parcela infima da populacao.
Diante disso, uma parte consideravel de jovens em idade escolarizavel foi privado do ensino

secundario.

A politica de assisténcia comprometia a ideia de educagdo como um direito de todos,
pois quando o governo optou pela subvencdo desconsiderou a possibilidade de acesso a uma
politica educacional mais universalista, no qual todos teriam acesso a escolarizacdo. Entretanto,
a partir da analise da realidade de Bom Jesus do Itabapoana, p6de-se perceber que essa politica
de assisténcia do governo ao GRB, por meio das bolsas de estudo, permitiu que muitos alunos

tivessem a oportunidade de concluir o ensino secundario.

O saldo negativo da politica de bolsas de estudo em Bom Jesus do Itabapoana foi o
acesso restrito a um pequeno nimero de jovens, ou seja, as vagas ndo cobriam a demanda por
uma escolarizacao pés-primaria. Nessa perspectiva, questiona-se: como 0s alunos chegavam a
essas bolsas? Sabe-se que o governo Federal divulgava nos jornais da capital do pais e do
estado do Rio de Janeiro informacGes sobre as inscricdes e o processo seletivo. E as bolsas de

estudo do governo estadual, como era 0 acesso a informacgéo e consequente ao beneficio?

O apresentado acima nos permite concluir que ndo havia muita divulgacdo em Bom
Jesus, pois, nos jornais estudados, ndo foi possivel encontrar matérias que fizessem alusdo a
essa politica. Levanta-se, entdo, a hipotese de que havia uma “teia social” relativamente fechada
gue permitia que certos grupos soubessem da oferta das bolsas de estudo. As entrevistas
sustentaram essa hipdtese, visto que os entrevistados afirmam ter conseguido o beneficio por
meio de contatos da familia com pessoas mais abastadas ligadas a escola, aos grupos religiosos
e até mesmo politicos, valendo-se do seu capital social. Conclui-se, entdo, que havia uma
“triagem social” na sele¢@o dos beneficiados. Mesmo que o 6rgdo responsavel pelo deferimento
do pedido fosse o governo estadual, sO as pessoas interessadas em estudar no ginasio, ou que
conhecessem funcionarios, professores e o proprietario, tinham acesso a informacdo e

consequentemente a politica de bolsas de estudo.

Nesse sentido, 0s que procuravam a instituigdo, eram informados sobre o procedimento
e as providéncias que deveriam ser tomadas para conseguir uma bolsa de estudo. Acredita-se
que poucos tinham conhecimento da oferta de bolsas e, principalmente, das disposicOes legais

gue amparavam sua concessao.
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Na analise dos “Documentos das Bolsas de Estudo”, principalmente, a listagem de
alunos beneficiados com as bolsas ndo foi possivel, nos anos de 1965 a 1969, identificar os
oficios da CGMG que na época era o0 6rgao do governo estadual responsavel por fiscalizar e
distribuir o beneficio'?. Percebe-se, também, que os pagamentos realizados pelo governo
estadual ocorriam, na maioria das vezes, com atraso, sendo possivel identificar um pequeno
numero de oficios de “cobranga” (aspas da autora), como se observa na fotografia 14. Havia,
também, os oficios de prestacdo de contas, que a CGMG enviava ao ginasio para conferéncia e

posterior retorno com parecer positivo ou nao.

Fotografia 14 - Oficio de "cobranga™/autorizagdo de pagamento das bolsas estaduais de
1969

Fonte: Foto tirada pela autora, do documento arquivado na pasta das bolsas de estudo no acervo do ECLB, em
2015.

Em 1969 o governo estadual publicou o decreto n.° 13.968 de 6 de marco de 1969
criando e regulamentando a atuagdo da Comissdo Central de Bolsas de Estudo (CCBE). Em
1972, por meio do decreto 15.578 de 10 de abril, a comissao ficava subordinada ao Gabinete

112 Nos anos de 1954-1955; 1965-1969. Cumpre destacar que o drgdo funcionou durante todos esses anos.
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Civil do governador sendo composta de “trés representantes da Secretaria de Educacdo e
Cultura, um representante do Sindicato dos Diretores de Estabelecimentos Particulares de
Ensino Médio e um representante do Conselho Estadual de Educacéo (CEE) designados pelo
governador do Estado” (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1972a, p. 1).

A CCBE tinha a funcéo:

I — receber os pedidos de bolsas de estudo, instruindo-0s e encaminhando-0s
a despacho final do Governador do Estado, através do 6rgdo a que esta
subordinada; [...] 11l — receber das subcomissdes os processos de pedido de
bolsas, devidamente informados e acompanhados de sucinto relatorio; [...] VI
— encaminhar em tempo hébil, aos 6rgdos competentes, 0s requerimentos de
pagamento das bolsas, devidamente instruidos; VII — manter cadastro das
subcomisstes e de todos os bolsistas. (ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
1972a, p. 1).

As subcomissdes a que o decreto se refere sdo as municipais, havendo uma em cada
municipio, compostas por um membro da prefeitura, um representante dos diretores dos
estabelecimentos particulares de ensino médio e um da associacdo local de pais e mestres e dois
membros da Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura. As subcomissdes foram criadas para
auxiliar a CCBE na selegdo dos candidatos, no acompanhamento de seus estudos e no
cumprimento das normas referentes a concessdo das bolsas de estudo. Nesse sentido, cabia a

subcomissdo municipal:

| — receber os requerimentos e documentos dos candidatos; Il sindicar sobre
as verdades das informacdes prestadas pelos requerentes; Il — encaminhar a
Comissdo Central os processos dos candidatos a bolsas, devidamente
informados, acompanhados de sucinto relatério; IV — providenciar para que o
bolsista receba conveniente assisténcia educacional, procedendo, para tanto,
as diligencias necessarias; V — apresentar a Comissdo Central, até 31 de
dezembro, relatério completo sobre as bolsas concedidas e demais atividades
desenvolvidas. (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1972, p. 2).

No mesmo ano, foram publicadas as normas para a concessao de bolsas de estudo para
1972. Assim, os formularios passariam a ser distribuidos a partir do dia 10 de maio pelas
subcomiss@es. Estas iriam aprovar a inscri¢cdo do candidato economicamente necessitado, tendo
prioridade os menores 6rfaos. As bolsas de estudo serdo concedidas para os alunos do ensino
médio (2° grau) ou aos das quatro ultimas séries do fundamental (1° grau). Os pedidos deferidos
serdo publicados no Diario Oficial do estado do Rio de Janeiro. Enfim, o estado do Rio de

Janeiro concedeu bolsas de estudo ao GRB até o ano de 1988.
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O Ginasio Rio Branco também contou ao longo de sua histéria com a subvencéo do
governo municipal, por meio de bolsas de estudo. A Prefeitura Municipal de Bom Jesus do
Itabapoana (PMBJI) iniciou a subvencdo em 1951 e a comunicagéo entre o ginasio e a prefeitura

era feita por meio de oficios que, na maioria das vezes, vinham do gabinete do prefeito.

Portanto, verificou-se que os repasses feitos pelo governo estadual e os da prefeitura
tinham atrasos. Na pasta “documentos das bolsas de estudo” da prefeitura foi possivel
identificar muitos “oficios de cobranga” (aspas da autora). Os valores repassados pela prefeitura

ao ginasio eram acordados no inicio do ano entre o diretor e o representante do municipio.

Inicialmente, os oficios continham o nome do aluno e a série em que seria matriculado,
em decorréncia do baixo nimero de beneficios nos primeiros anos. Nos anos posteriores, a
PMBJI passou a enviar os oficios indicando o deferimento das bolsas e em anexo a listagem
dos alunos que receberam o beneficio, que continha, além da série, o percentual de desconto
(que ficaria a expensas da prefeitura) que o aluno receberia na mensalidade, ficando o restante
por conta da familia.

Desde a Constituicdo Federal de 1946 ficou estipulado que os municipios deveriam
aplicar “nunca menos de 20% das receitas resultantes de impostos na manutengdo e
desenvolvimento do ensino” (BRASIL, 1946, art. 169) e, ainda, que “cada sistema de ensino
tera obrigatoriamente servicos de assisténcia educacional que assegurem aos alunos

necessitados condi¢des de eficiéncia escolar” (BRASIL, 1946, art. 172).

Cumpre destacar que o sistema publico de ensino a época era bem incipiente e nao
ofertava 0s mesmos niveis de ensino que o Ginasio Rio Branco. Acredita-se que possa ser essa
uma das justificativas para o governo municipal transferir recursos para um estabelecimento de
ensino particular. Levantou-se essa questdo em decorréncia da auséncia de documentos - leis,
decretos, circulares e portarias municipais - que garantissem a subvencdo. Diferente do governo

Federal e estadual, que se cercaram de leis e decretos para justificar suas agoes.

Como nao foi possivel identificar legislacdo que regulamentasse o sistema de bolsas de
estudo no municipio, ndo podemos afirmar que os recursos, realmente, vinham da arrecadacao

municipal, pois essa ndo era uma pratica comum a época''®. Diante disso, buscou-se aqui

113 Houve uma tentativa de analisar as prestagdes de contas da PMBJI no periodo de 1951 a 1971, mas infelizmente,
a camara municipal ndo dispde de um arquivo publico organizado. Nesse sentido, como 0s recursos das bolsas de
estudo ndo era o foco da pesquisa optou-se por ndo insistir na busca pelos documentos.
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apresentar de maneira sucinta esse pacto desenvolvido entre a iniciativa privada, representado

pelo GRB, e as esferas governamentais Federal, estadual e municipal.

Ao longo dos anos, o nimero de bolsas de estudo concedidas ao GRB se ampliou
significativamente, principalmente as provenientes do governo Federal. P6de-se observar um
salto nos anos consequentes a publicacdo da primeira LDBEN, n.° 4.024/61, que ampliava a
subvencgdo as instituicdes privadas. Percebeu-se que, em alguns anos, as bolsas de estudo
chegavam a triplicar. Pode-se dizer que as décadas de 1960 e 1970 foram os “anos de ouro” no
que tange a oferta de bolsas de estudo. Entretanto, a partir de meados dos anos de 1980, a oferta
de bolsas caiu significativamente, principalmente as do governo estadual e municipal, pois, a
medida que comecaram a ofertar o ensino de primeiro e segundo grau publico, tornou-se

desnecessaria a subvencéo as instituicdes privadas de ensino, sendo uma delas 0 GRB,

Diante disso, as bolsas, subvencionadas pelo governo estadual e municipal, foram
diminuindo gradativamente e desapareceram ap6s 1985. As bolsas de estudo do governo
Federal permaneceram em numero elevado e cessaram em 1990, como se sintetiza no gréafico

1. No entanto o0 CRB, manteve sua tarefa de educar os jovens bonjesuenses até 2011.

Gréfico 1 - Distribuicdo das bolsas de estudo no periodo de 1945 a 1985
2500
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® Federal m Estadual = PMBJI
Fonte: elaboracdo propria a partir de documentos encontrados nas pastas das bolsas de estudo, arquivo do Espago
Cultural Luciano Bastos.

114 Ver apéndice 4.
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Portanto, a partir da lista dos nomes dos beneficiados com as bolsas de estudo, pdde-se observa-
se que a politica de assisténcia do governo aos jovens carentes de recursos financeiros
contribuiu de forma positiva em sua trajetdria de vida. A leitura da listagem nos permitiu
identificar que muitos sobrenomes dos beneficiados, hoje, estampam-se ocupando cargos nas

profissdes liberais e comerciais.

Nessa perspectiva, percebe-se que 0 GRB ocupou papel de destaque na formacao dos
jovens bonjesuenses e que a politica de bolsas de estudo contribuiu para que 0 acesso a
instituicdo fosse ampliado. Diante disso, buscou-se questionar até que ponto as bolsas de estudo
contribuiram para a mudanga na trajetoria dos egressos beneficiados. Quais estratégias eram
utilizadas pelos familiares dos jovens para conseguir o beneficio e permanecer no ginasio? Sdo
essas questdes e alguns apontamentos sobre a cultura escolar que nos propomos a discutir no

préximo segmento deste capitulo.

4.2  Os sujeitos e o capital cultural institucionalizado: ainda aspectos relevantes da Cultura

escolar

Nesta secdo buscou-se apresentar alguns aspectos da cultura escolar do Colégio Rio
Branco, com énfase nos sujeitos. No CRB conviviam jovens de diversas classes sociais,
contribuindo para a formacdo de uma cultura escolar peculiar. Essa relacdo se deu em razdo da
concessao de bolsas de estudo que permitia aos mais necessitados economicamente cumprirem
sua formacdo em rede particular de ensino, ja que o Estado ndo oferecia escolas publicas com
0s mesmo niveis de ensino ofertados pelo colégio (primario, secundario, normal e técnico).
Segundo Dallabrida (2012) essa politica assistencialista estava espalhada pelas regides do

Brasil com o intuito de amenizar as desigualdades sociais.

Como dito anteriormente, dos variados aspectos passiveis de serem estudados para
compreender a cultura escolar presente no Colégio Rio Branco, um dos mais relevantes, para a
presente pesquisa, sdo 0s sujeitos. Martinez e Boynard (2010b) apontam que “para além dos
objetos, ou seja, da materialidade dos saberes, sdo as pessoas gque constroem o dia a dia escolar
e constituem o entramado de relacdes interpessoais” (MARTINEZ; BOYNARD, 2010b, p.
179). Nesse sentido o objetivo desta secéo € refletir sobre um dos sujeitos que melhor representa

a escola, o aluno.
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O ambiente escolar é produtor de cultura diversificada, amparado nas escolhas dos
sujeitos escolares e nas relagbes com a conjuntura educacional estadual e nacional. Na
concepcao de Faria Filho et al. (2004), a cultura escolar aparece das diversas formas de
interacdo no ambiente escolar na transmissdo de conhecimentos do docente, na relacdo do saber
tedrico e o0 saber escolar e as conexdes entre vida escolar e as reformas educativas. Assim,

percebe-se que as escolas sdo espacos de cria¢do de cultura.

Nota-se que a cultura escolar busca colocar em evidéncia as praticas que compdem o
cotidiano da escola e valoriza “os sujeitos escolares como agentes sociais” (VIDAL, 2009, p.
26). Dessa maneira “os professores ¢ alunos passaram a ser sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem, principalmente, pelas escolhas que realizam e pelos saberes que aprendem e
produzem” (VIDAL, 2009, p. 36). Na analise da cultura escolar € necessario levar em conta as
“relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo da sua historia, com o
conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
popular” (JULIA, 2001, p. 10).

No estudo da cultura escolar, os diversos sujeitos da educacao vém sendo valorizados
nas acGes do dia a dia contribuindo para um crescimento significativo no interesse pelas
“trajetorias de vida e profissao” (FARIA FILHO et al., 2004, p. 141). Nesse sentido, buscou-se
apresentar aspectos ligados a estrutura familiar, a trajetéria escolar e a carreira profissional dos
egressos bolsistas do Colégio Rio Branco.

Inicialmente, como ja dito, o colégio por ser privado ndo atendia as camadas populares;
com a subvencdo do governo, por meio das bolsas de estudo, 0 CRB passou a receber em seus
bancos escolares alunos de “capital econdmico!®® e “capital cultural” (BOURDIEU, 2013a)
diferenciados!!®. Uma questao peculiar, que logo se identificou nos depoimentos, € que somente
os alunos bolsistas sabiam de sua condicao, os pagantes ndo sabiam da existéncia das bolsas de

estudo e, muito menos, quem eram os beneficiados.

Percebeu-se que algumas bolsas ofertadas pelo governo Federal, como as da FES, e as
do governo estadual a partir de 1972, eram publicadas no Diario Oficial da Uni&o e no Diario
Oficial do Estado do Rio de Janeiro, respectivamente, e o colégio era responsavel por divulgar

os nomes dos beneficiados. Ainda que houvesse essa divulgacdo, os estudantes pagantes que

115 “Capital econdmico, tomado em termos dos bens e servigos a que ele da acesso” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,

2014, p. 51).
116 Infelizmente, ndo foi possivel acessar os cadernos de matriculas dos anos pesquisados, por isso ndo podemos
afirmar a posicéo social de todos os alunos que frequentaram o CRB no periodo da politica de bolsas de estudo.
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frequentavam o CRB, talvez, pouco soubessem das bolsas de estudo. Diante disso, constatou-
se que o processo de aquisicdo da bolsa de estudo era discreto, talvez para preservar o aluno
bolsista de possiveis esteredtipos ou até mesmo para manter sua posi¢do diante das classes mais

abastadas.

Esse fato pode ser comprovado na fala dos alunos bolsistas, que ndo notavam nenhum
tratamento diferenciado por parte do colégio e nem dos colegas, que para eles ndo sabiam da

sua condicdo de bolsista. Para Lais (2015), no que tange ao tratamento no colégio, ela afirmou:

[..] Era [..] igual para todos. Os colegas também ndo [tinham]essa
[diferenciacdo], tanto que eu [era da] turminha da Claudia, que era filha do
dono da escola, que era minha coleguinha. Tinha a lara Moreira que era a mais
rica, a rica da época, gente de bem. A mée dela também era professora. E no
entanto eu me dava bem, era colega de todos, a gente era amiga de todos. E
claro que vocé tinha aquela turminha que vocé gostava porque eu falava que
0 anjo da guarda combina mais. Muitas vezes a lara me ajudou no estudo a
Claudia [também]. Quando eu achava dificil uma coisa que ela[s] tinham
facilidade, elas estudavam comigo, viam comigo. Entéo [...] nunca [teve] essa
diferenca, entendeu? L& eu nunca senti isso. Eles eram bem [iguais].
(Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 05 de setembro de 2015).

Segundo Carla (2015) ndo existia

Nenhuma diferenca, todo mundo [era] tratado normalmente. [Até entre o0s
colegas?] Normalmente. Acho, até por que ninguém sabia que a gente era
bolsista, né. Eu ndo sei [...] se ndo sabia. Eu ndo sei como é que procedia isso
ai, mas eu ndo sentia diferengca nenhuma. [...] Eu acho que [...] I eles tratavam
todo mundo igual. (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 12 de
outubro de 2015).

Nesse sentido, ao analisar as falas dos alunos pagantes, péde-se concluir que eles ndo
tinham conhecimento do processo. Para Isabel (2015) a condi¢do de bolsista ou mesmo a
existéncia das bolsas era um fato desconhecido, ela diz: “[eu] ndo sabia nem o que era bolsa
estudo” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 23 de outubro de 2015). Segundo
Maria (2015) “nunca soube nada sobre bolsas de estudo, consequentemente, ndo via diferenca
entre alunos” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 20 de outubro de 2015).

Percebeu-se, pelo discurso dos alunos entrevistados, que a convivéncia entre alunos de
diferentes classes sociais ndo apresentava muitos conflitos. Entende-se que esse fator concorreu

e contribuiu para a formacéo de uma cultura escolar peculiar no CRB. Ao longo das quase cinco
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décadas de concessdo de bolsas de estudo, o colégio recebeu jovens de diversas classes sociais,

com diferentes costumes.

Nessa perspectiva notou-se que o colégio tinha um puablico diversificado, havendo a
presenca de filhos de profissionais liberais, como médicos e advogados, de comerciantes,
politicos, dos funcionarios das fabricas, trabalhadores do campo e autbnomos. Como ja
apresentado anteriormente, para os bolsistas ndo havia tratamento diferenciado por parte do
colégio e nem dos colegas, tdo pouco sua condicdo de bolsista era reconhecida. Essa é uma
questdo muito intrigante, pois os habitos de classes segundo Bourdieu (2013) sdo distintos e
perceptiveis. No entanto acredita-se que havia, pelo menos dentro do colégio, toda uma
estrutura de apagamento das identidades sociais, pois 0s alunos bolsistas precisavam incorporar
0s costumes e praticas do meio ambiente escolar. Sem contar que todos eles usavam 0 mesmo
uniforme e materiais, mesmo que os bolsistas ganhassem seu material eles precisam ter, era

uma exigéncia.

Pode-se pontuar, ainda, que os recursos disponibilizados para os beneficiados com a
bolsa de estudo da FES e do Sindicato do Acgucar cobriam as mensalidades anuais e 0s materiais
(livros) utilizados ao longo do ano. Somado a isso tem-se a estrutura que o colégio criava para
amenizar as dificuldades dos bolsistas com o ensino enciclopédico ofertado no nivel secundario,
a ser apresentado mais adiante. Além disso pode-se incluir a cobranca dos pais para que 0s
bolsistas se empenhassem ao maximo para valorizar a oportunidade de escolarizacdo que eles

conseguiram, pois a situacdo financeira da familia ndo poderia proporcionar essa chance.

Os egressos bolsistas do CRB entrevistados relembraram a situacdo de fragilidade
econdmica vivida, na época, por sua familia e o papel relevante do colégio na continuidade de
sua formacdo. Assim, pode-se inferir qual era a condicdo econdmica dos bolsistas quando

ingressaram no colégio. Para Amanda (2015) a situagdo

Era muito ruim, era dificil. Ndo sei como que eu consegui [...]. Eu ganhava
até o material escolar da familia dos parentes da minha mae, [eles] me dava[m]
uniforme, [...] livro, caderno. [A gente] ndo podia fazer nada. Nao tinha nada.
E eu morava téo longe, tdo longe que era assim a Ultima pessoa que chegava
em casa era eu, de tdo longe que era. A situacdo era muito dificil, mas eu
consegui. [A méde da senhora trabalhava?] N&o, sé o papai. [O pai da senhora
fazia 0 que?] ele era seleiro, fazia sela, trabalhava num lugar I& que fazia sela
de cavalo essa coisa [...]. Ali ele ficou desempregado porque as pessoas foram
embora para Niteroi [...] ai ficou, bem, muito dificil. Ele montou um negdcio,
alugou um cémodo e ficou trabalhando fazendo uns biscates na rua, mas mal
dava pro sustento. (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 23 de
outubro de 2015).
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Segundo a estudante Lais (2015), a situacdo dos pais ndo era boa:

Coitados. Olha, eu tiro o chapéu pra eles porque era uma época, sei, que muito
dificil, muito apertada. Inclusive meu pai, coitado, que dependia de enrolar
gerador, motor de arranque, consertar bateria, tinha reumatismo e tinha dia
gue a mao estava [ruim] e ndo aguentava [nada], minha mée ia e ajudava. Eu
sei que foi assim: uma época muito dificil, muito dificil mesmo. Inclusive teve
uma época ainda no ginasio, [...], que a mamée estava vendo a hora que tinha
gue me tirar do Rio Branco e a D. Carmita ndo queria deixar [ela disse:] ndo
pode tirar. Mas mesmo a metade da bolsa estava dificil de pagar. Eu lembro
bem que minha mae era zeladora da igreja la do Espirito Santo, Sdo Geraldo
[e] o Padre Armando ia muito 14 em casa. Conversando e tudo [...] ndo sei o
gue ele perguntou a respeito dos meus estudos, que minha mae falou: [...]
estou querendo tirar a [Lais] do Rio Branco porque ta dificil [pagar]a metade
da bolsa [...], ele falou assim: ndo, ela vai ter a outra parte da bolsa dela. Ela
vai pegar um compromisso comigo, uma obrigacdo comigo, e ela mesmo vai
custear o resto dos estudos dela que ta faltando. [...] quando chegava o dia de
pagar ele vinha, tirava certinho, juntava a quantidade certinha do que era e
falava: toma, vai la e paga sua escola. Entdo, teve esses pedacos que me
ajudaram a chegar aonde eu cheguei. (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro
de Souza, 05 de setembro de 2015).

A partir do que foi acima narrado pelos ex-alunos bolsistas constatou-se que a situacdo
econbmica dos beneficiados com as bolsas de estudo no CRB era fragil, mas ndo foi
impedimento para que os familiares procurassem algo a mais do que eles tiveram na infancia.
Na busca pelo ensino secundario para seus filhos, as familias utilizavam seu conhecimento e
contato, seu “capital social” (BOURDIEU, 2013b), para conseguir ter acesso as informagdes e
até mesmo ao beneficio'’. Observou-se que essa busca permitiu a criagdo de uma teia de

relagdes sociais que foi muito relevante.

Desse modo, compreendeu-se que o montante de capital social que o sujeito possui
depende do tamanho da rede de relagbes que pode impulsionar e da porcdo de capital
(econdmico, cultural ou simbdlico) que esta sob a posse dos individuos a quem esta ligado. A
rede de ligacGes esta vinculada as estratégias de investimento de capital social consciente ou

inconsciente orientadas para a instituicdo ou reproducao das transformacdes.

Segundo Bourdieu (2013b)

117 Entende-se que o “capital social € o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma
rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou,
em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndao somente sdo dotados de
propriedades comuns [...], mas também sdo unidos por ligagdes permanentes Gteis” (BOURDIEU, 2013b, p. 75,
grifo do autor).
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[...] a reproducdo do capital social é tributaria, por um lado, de todas as
instituicbes que visam a favorecer as trocas legitimas e a excluir as trocas
ilegitimas, produzindo ocasifes [...], lugares [...] ou préticas [...] que relinem,
de maneira aparentemente fortuita, individuos tdo homogéneos quanto
possivel, sob todos os aspectos pertinentes do ponto de vista da existéncia e
da persisténcia do grupo. (BOURDIEU, 2013b, p. 76-77).

Nessa perspectiva percebeu-se que o “capital social” (BOURDIEU, 2013b) teve um
papel fundamental para as familias na busca da escolarizagé@o para seus filhos. Assim, segundo

Carla (2015) a busca e o incentivo aos estudos vinha da mée que

[...] sempre estava na frente dos nossos estudos [...] Antigamente era a D.
Nadia que era comadre dela na roca e que ajeitava as coisas [para] 0s mais
velhos [estudarem]. Sé ndo estudou quem ndo quis mesmo estudar. Ela [...]
corria atras de tudo [e, ainda acrescenta] Gragas a Deus o Dr. Luciano era uma
pessoa fantastica, né? Entdo ele conseguia bolsa pra gente, a gente sempre
[estudou] com bolsa, ele tinha 1& os politicos dele que ele conhecia e ele
arrumava essas bolsas pra gente. Entdo quando a pessoa chegava falava que
ndo podia estudar, que ndo tinha jeito, ele logo dava jeito, falava: ndo, vai
estudar sim. (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 12 de outubro
de 2015).

Para Lais (2015) o incentivo também veio por parte da mae que

[...] era conhecida da D. Carmita e Dr. Luciano foi pra I, conversou, e no
outro dia [eu] ja estava estudando no Colégio Rio Branco [com] meia bolsa
pela prefeitura [...] e assim eu estudei 14 até o terceiro ano normal. (Entrevista
concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 05 de setembro de 2015).

Cumpre destacar que os egressos do CRB entrevistados demonstraram muita gratiddo e
carinho pelos excelentes professores que tiveram, pela diretora D. Carmita, que sempre cobrou
dos alunos e funcionarios disciplina, bom comportamento e cumprimento das atividades. De
acordo com os alunos entrevistados, o diretor Dr. Luciano, auxiliou os pais ou responsaveis no

processo de concessao das bolsas de estudo e em outros assuntos do cotidiano escolar.

Percebeu-se, também por meio dos depoimentos, que os jovens beneficiados com as
bolsas de estudo no CRB possuiam pouco ou nenhum “capital cultural” (BOURDIEU,

2013a)!!8. Assim, na visdo de Castro (2014) sobre a perspectiva bourdiesiana, os individuos

118 Bourdieu (2013a) com o objetivo de compreender o éxito dos alunos das classes mais privilegiadas, cunhou o
conceito de “capital cultural, imp6s-se, principalmente, como uma hipdtese indispensavel para dar conta da
desigualdade de desempenho escolar de criancas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
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conseguem estabelecer padrdes de gosto, consumo e valores relacionados a sua condigdo de
vida. “O capital cultural seria, assim, o conjunto de elementos que, considerados em seu todo,
tatuam uma classe ou subclasse, deixando a marca que permite identificar seus membros”
(CASTRO, 2014, 76, grifo do autor), que se manifesta, mesmo que inconscientemente, em seus
gestos e atitudes que o permite ser diferente de outros. O mesmo autor apontou, que, de acordo
com Bourdieu (2013a), o capital cultural tem maior impacto sobre as outras ideias, justamente
por ndo submeter a cultura ao poder econdmico, pois “considera um tipo de poder especifico,
com funcionamento proprio, ainda que guarde relagdes com o econémico” (CASTRO, 2014, p.
76).

Entendeu-se, segundo a perspectiva bourdiesiana, que o capital cultural é a
incorporacdo, ou seja, tornar-se corpo de um modo de agir do mundo. Segundo Bourdieu
(2013a) o capital cultural existe em trés niveis, que estdo interligados. “No estado incorporado,
ou seja, sob a forma de disposi¢des durdveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma
de bens culturais — quadros, livros, dicionarios [...]; e, enfim no estado institucionalizado, [...]
[sob a forma de] certificado escolar [...]” (BOURDIEU, 2013a, p. 82, grifo do autor)*®,

Depreendeu-se que “o capital cultural ¢ um ter que se tornou ser, uma propriedade que
se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus” (BOURDIEU, 20133, p. 83).
Nessa perspectiva, notou-se que a distingdo de classes sociais entre 0s alunos ndo era medida
somente pelo viés econdmico, mas, também, por meios dos habitos e costumes, que sdo comuns
ao meio em que vive, e que concorrem para seu sucesso ou fracasso no “mercado escolar”
(BOURDIEU, 20134, p. 81).

O privilégio cultural aparece, muitas vezes, na forma mais grosseira, ou seja,
“recomendacdes ou relagdes, ajuda no trabalho escolar ou ensino suplementar, informagao

sobre o sistema de ensino e as perspectivas profissionais” (BOURDIEU, 2013d, p. 46). Isso

“sucesso escolar”, ou seja, os beneficios especificos que as criangas de diferentes classes e fragdes de classe podem
obter no mercado escolar, a distribuicdo do capital cultural entre as classes e fragdes de classes”(BOURDIEU,
2013a, p. 81, aspas do autor).

119 O capital cultural no estado incorporado, estd “ligado ao corpo e pressupde sua incorporagio” (BOURDIEU,
2013a, p. 82). Na acumulagdo do capital cultural, é necessario desempenhar muito tempo, pois € um processo de
longo prazo, que requer a assimilacdo do investido. [...] Sua aquisicdo comeca na familia, desde sua génese. Assim,
“a transmissdo do capital cultural é, sem davida, a forma mais dissimulada da transmissdo hereditaria do capital”
(BOURDIEU, 20134, p. 84). [...] O capital cultural no estado objetivado, o individuo detém propriedades que sé
se definem por meio da sua relacéo com o capital cultural na forma incorporada. O “capital cultural objetivado em
suportes e materiais, tais como escritos, pinturas monumentos ¢ transmissivel em sua materialidade” (BOURDIEU,
2013a, p. 85) cabendo ao individuo a missao de se apropriar do capital cultural incorporado (para compreender as
obras) que é a condicdo de apropriacdo especifica [...]. O capital cultural no estado institucionalizado pode ser
“acumulado pela aquisi¢do de diplomas e certificados escolares conferidos por instituigdes de relevo, por isso,
também ¢ chamado de capital escolar” (MELLO; DALLABRIDA, 2014, p. 474-475).
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acontece por que cada familia transmite a seus descendentes mais por vias indiretas que diretas
certo tipo de “capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre as coisas, as atitudes face ao capital cultural e a
institui¢do escolar” (BOURDIEU, 2013d, p. 46, grifo do autor).

Entendeu-se, entdo, que a heranga cultural segundo a classe social, “¢ a responsavel pela
diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de
éxito” (BOURDIEU, 2013d, p. 46). Entretanto, dentro do colégio todos deveriam se comportar
da mesma maneira, incorporando os “habitus” (BOURDIEU, 2003), ou seja, as normas e

praticas instituidas pelo mesmo.

Na visdo de Bourdieu o individuo ndo é um ser autbnomo, ele carrega consigo uma
“bagagem socialmente herdada” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2014, p.51) que possui
componentes externos que podem ser usados na promocdo do sucesso escolar?’. Segundo
Nogueira e Nogueira (2014) o capital cultural na forma incorporada seria o agente de maior
impacto na delimitacdo do destino escolar. Assim,

Em primeiro lugar, a posse do capital cultural favorecia o desempenho escolar
na medida que facilitaria a aprendizagem dos contetdos e dos cédigos. [...] A
educacdo escolar, no caso das criangas oriundas de meios culturalmente
favorecidos, seria uma espécie de continuidade da educagdo familiar,
enquanto para as outras criancas significaria algo estranho, distante, ou
mesmo, ameacador. [...] A posse do capital cultural favorecia o éxito escolar,
em segundo lugar porque propicia melhor desempenho nos processos formais
e informais de avaliagdo. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2014, p.52-53).

Como apresentado acima, as diferengas culturais influenciavam no rendimento dos
alunos no ensino secundario, exigindo muita dedicacéo e esforco dos estudantes, pagantes e
bolsistas, para vencer o ritmo de estudo enciclopédico, caracteristicos desse nivel de ensino.
Cumpre destacar que antes de enfrentar as adversidades do cotidiano escolar, o aluno era
submetido ao “exame de admissdo”, que ao longo das décadas funcionou como uma barreira
de acesso a esse nivel de ensino. Para os jovens daquela época, 0 exame dava a sensagéo de que
vocé estava “sendo julgada e culpada” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 05 de
setembro de 2015).

Nesse mesmo caminho, o estudante precisava reunir todas as estratégias possiveis para

entrar e se manter no colégio, em primeiro um bom ensino priméario somado a horas de estudos

120 Capital econémico, capital social e capital cultural no estado incorporado.
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em casa poderiam garantir a aprovacdo imediata no exame ou nos de segunda época, ou seja,
aplicacdo do exame de admisséo em fevereiro do ano seguinte para os alunos reprovados nas
provas do final do ano. Caso contrario, 0 aluno poderia realizar um curso preparatorio para o
exame de admisséo, que, na maioria das vezes, era pago, ao longo de um ano e tentar novamente
a aprovacdo. No segundo caso, percebeu-se que a dedicacdo em aula acrescida de horas de
estudo extraclasse em casa ou com os colegas, que tinham “mais facilidade”, garantiam, assim,

aos estudantes cumprir seus objetivos no ensino secundario, ou seja, alcancar o éxito escolar.

Constatou-se, entdo, que para continuar no colégio, com boas notas e sem perder a bolsa,
era necessario muito esforco nas aulas e, também, em casa'?l. Em via de regra, caso o aluno
ndo conseguisse um bom resultado com as estratégias, acima citadas, o colégio oferecia aulas
de refor¢o, no periodo do contraturno, para 0s alunos que ndo alcangassem as notas esperadas
ou apresentassem dificuldades para compreender o contetdo. Nesse contexto, era uma pratica

comum participar dos famosos “estudos da D. Carmita”, que ndo eram nada faceis:

[...] a gente tinha muito medo do estudo, que quando vocé ndo ia bem durante
as aulas a D. Carmita arrumava um estudo pra vocé. Entdo, aquele estudo era
cruel e todo mundo queria sair dele. E tinha alguns que [tinham] que ir. Eu
entrei nessa fila de ter que ficar no estudo. Eu lembro bem, a gente naquele
siléncio estudando, porque ndo podia fazer barulho nenhum. De repente a
gente ouvia aquele passo da D. Carmita, aquele passo pesado que ela tinha
naquele assoalho. Olha, era complicado, chegava a doer por dentro. A gente
ficava com medo daquela situagdo, mas acabando que no final [...] ela so
chegava e perguntava: alguma dificuldade? A dificuldade que tiver vocés
interrogam/ perguntam, tem professor do que vocés quiserem na sala. Por que
ndo era uma sala, era um corredor largo, que era a sala dos professores, entdo
ali ficavam alunos estudando, fazendo um refor¢co e os professores que
entravam em uma sala e outra. Tinha essa parte que eu achava muito valido,
[...] na hora a gente tinha um certo tabu por aquilo. Mas depois eu vi que valeu
a pena. [...] Esse famoso estudo da dona Carmita é que resolvia todos os meus
problemas, apesar de eu ndo gostar. (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de
Souza, 05 de setembro de 2015).

Os estudos extraclasse eram para alunos com baixo rendimento nas aulas. O intuito era
evitar problemas maiores no final do ano. Por exemplo, nas aulas de histéria da D. Carmita,
guando os alunos erravam ou esqueciam as respostas do questionario, ela logo mandava eles
voltarem a tarde para praticar mais. Assim aconteceu com Amanda (2015) que esqueceu 0 nome

do capitéo donatario, e a D. Carmita mandou ela “voltar [depois]. A gente sai[a] meio dia [...],

121 Na pasta documentos das bolsas de estudo foi possivel encontrar oficios enviados ao CRB pedindo a relagdo
dos alunos bolsistas e seus rendimentos no respectivo ano ou até os que necessitavam de 22 época.
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ia em casa, almocgava e voltava pra estudar. E la onde a gente [estudava], [ela] botava cada aluno
num lugar, numa mesinha e tal. [...] Nossa, [ela era] carrasca, todo mundo morria de medo”

(Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 23 de outubro de 2015).

Sem contar alguns professores, como a D. Vera de portugués, que possuia sua propria
estratégia de revisdo dos contetdos aplicados em sala, exigindo dos alunos que passassem o
caderno de aula a limpo. Era uma pratica comum na época 0s alunos manterem um caderno de
aula e um de casa, no entanto, dos depoimentos dos egressos do CRB, somente Carla (2015)

lembrou desse detalhe, contando que a

[...] professora de portugués [...] gostava muito de caderno, caderno preparado.
Ai eu tinha um caderno [...] de portugués separado, tudo que fazia I& no
colégio, chegava em casa eu passava a limpo [...]. Quer dizer, entdo voceé via
no colégio, chegava em casa, quando vocé ia passar a limpo [...] via
novamente aquilo [...]. Acho que ela ja fazia isso mesmo pra poder [...] a
pessoa, né, ler o que estava escrevendo de novo [...]. E, ela era muito boa [...].
[E] hoje é tudo no computador mesmo e acabou, né, e a gente escrevia mesmo.
[...] vocé tinha que copiar [...] tudo do quadro no caderno. Se vocé ndo tivesse
letra boa [...] passava apertada, por que se tinha que copiar pra poder estudar
aquilo depois. Se vocé nédo soubesse 0 que vocé escreveu como vocé ia fazer
pra estudar? E tinha que ser ligeiro, porque passava ¢ ja vinha logo apagando.
(Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 12 de outubro de 2015).

Diante disso, percebeu-se que o0s estudantes se dedicavam para se manter no nivel
secundario, podendo, futuramente, ingressar em um curso superior'?2, Cumpre destacar que
mesmo sendo os familiares, na maioria das vezes, 0s responsaveis pelo ingresso dos jovens
bolsistas no CRB, e apesar do seu incentivo, as tarefas de casa eram realizadas pelos préprios
alunos, sem a ajuda dos pais, que muitas vezes ndo tinham tempo ou instrucao necessaria para

os auxiliarem.

Outro fator, também, que podia influenciar no éxito escolar no caso dos estudantes das
classe médias e populares era que, muitas vezes, precisavam ajudar os pais nas tarefas
domésticas ou até trabalhar para contribuir com a renda da familia, como se observa nos

seguintes depoimentos.

122 Como ja dito, o CRB ofertava o ensino secundario de primeiro ciclo, o técnico em contabilidade e o normal.
Entdo, na maioria das vezes os alunos faziam o ginasio e depois iam para o curso técnico ou o normal. A Lei
4.024/1961, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabeleceu a equivaléncia entre 0s cursos
secundario, técnico e normal, transformando-os em ensino médio. Assim, os alunos do CRB podiam ingressar nos
Ccursos superiores apds terminar o curso técnico e normal.
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Amanda (2015), contou que “trabalhava bordando pegas de camisola [...] em casa, a
gente ia 14, pegava as pecas, levava pra casa, entregava, recebia e pegava [novamente]”

(Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 23 de outubro de 2015).

Segundo André (2015), “na época [ele] estudava e trabalhava por conta propria como
mascate - percorria as ruas vendendo objetos” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza,
21 de outubro de 2015).

Carla (2015) contou que “[...] ficava em casa ajudando a [mé&e] a lavar, passar. [...] fazia
as coisas de casa pra todo mundo” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 12 de
outubro de 2015).

Além das questdes do cotidiano escolar, outro aspecto levantado pela presente pesquisa
sdo os destinos profissionais de sucesso dos egressos do CRB. Como ja dito, era pratica comum
das escolas publicas e privadas a publicacdo das notas dos alunos nos exames finais, antes de
1930, e, nos anos ulteriores, a publicagdo dos alunos formandos nos cursos secundarios (ginasial
no CRB), técnico em comércio e no curso normal. Diante desses dados coletados e das
entrevistas realizadas, destacamos que 0S egressos entrevistados tiveram uma carreira
profissional muito exitosa, ocupando postos de trabalho em diversos ramos, desde profissionais

liberais a funcionarios publicos, destacando-se em diversas atividades em Bom Jesus.

O destino profissional dos egressos do antigo CRB é um assunto muito relevante, tanto
que o préprio Sr. Luciano Bastos, Gltimo diretor da instituicdo, preparou uma galeria histdrica
dos ex-alunos. Esta tinha o intuito de mostrar para a comunidade e para a escola como o passado
do colégio era brilhante e que muitos dos que passaram por aqueles bancos escolares eram
profissionais de sucesso e ocupavam diversos cargos importantes em Bom Jesus, no estado do

Espirito Santo e no estado do Rio de Janeiro.

Diante disso, p6de-se perceber ao analisar a galeria que muitos egressos do colégio
desde as primeiras décadas tornaram-se: desembargador, procurador de justica no estado do
Espirito Santo, juiz de direito, advogado, secretario estadual de educacéo, presidente do CEE!?,

presidente da companhia siderdrgica nacional*?* e presidente do superior tribunal militar.

No campo politico, houve a presenca de dois deputados do estado do Rio de Janeiro, 0

Sr. José Vieira Serodio e José Antdnio Saad. Ademais, Bom Jesus do Itabapoana foi a cidade

1230 Sr. José Teixeira da Silveira irmdo dos ex-governadores.
124 A Sr.2, Maria Silvia Bastos Marques, Unica mulher homenageada na galeria histérica e também membro da
familia do proprietario do CRB.
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natal e o Colégio Rio Branco o local de instrucdo dos ex-governadores do estado do Rio de
Janeiro os Srs. Roberto Teixeira da Silveira e Badger Teixeira da Silveira, que eram irmé&os.
Destacou-se, também, o aluno Carlos Borges Garcia que foi prefeito municipal em Bom Jesus
do Itabapoana, por varios mandatos. Acredita-se que essa relagdo com o colégio tenha

favorecido a subvencdo ao CRB por meio das bolsas de estudo!?,

Nesse sentido, percebeu-se que muitos egressos do CRB trilharam destinos profissionais
de sucesso, fato que vai ao encontro dos depoimentos dos alunos bolsistas, como se observa a

seguir. Para José (2015), o colégio foi importante, pois

[...] proporcionou que eu fizesse [...] e passasse no primeiro vestibular de
direito. Na época que eu fiz o vestibular, [...] a primeira prova era portugués,
eliminatdria, tanto que quem nao tirasse seis [era eliminado]. [...] Na faculdade
tinha cem vagas e s6 passaram 78 alunos. Eu estava dentro desses 78, dai pra
frente sé se eu tirasse zero pra ser eliminado [...]. Essa meméria eu tenho do
colégio [...]. A partir do segundo ano de direito eu me tornei dono do
escritorio. (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 30 de agosto de
2015).

Segundo Amanda (2015) o ensino ministrado no CRB era excelente e foi muito

[...] relevante [e] bom. A gente aprendia geografia com um, matematica com
outro, historia, até a religido era com o monsenhor Francisco [...]. Mas era
muito bom, aprendi tudo 4, [...] por isso todas nds saimos dali do curso
normal, [e no] primeiro concurso que fizemos todo mundo passou, por que era
muito bom o colégio [...]. Ai fui estudar faculdade [em] Itaperuna. Achava que
eu nao ia conseguir pagar e tal, mas com muito sacrificio consegui, mas foi
dois anos depois. [A senhora fez qual curso?] Fiz letras [...]. Eu fiquei no
estado até aposentar [...], mas antes de aposentar eu trabalhei no colégio das
irmas [Colégio Maria da Conceicdo Baptista de Oliveira] dez anos'?.
(Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 23 de outubro de 2015).

E para outros, mesmo que tenha demorado um pouco, e tenham exercido outras fungdes,

a recompensa foi positiva. Segundo Carla (2015), ela comecou a atuar como professora

[...] em 1988 [...] na creche, fiquei segurando vaga [...]. Em 1989 fui para o
Minervina [...] trabalhei 12 anos 14 [...], sai do Minervina e vim pro Séo
Sebastido, trabalhei um ano no S&o Sebastido e no ano seguinte me mandaram
pro Antdnio Honorio. Ai eu trabalhei um ano no Anténio Hondrio, que foi o

125 Na pasta “Documentos das Bolsas de Estudo” na parte municipal foi possivel identificar alguns oficios
assinados pelo Sr. Carlos Garcia.

126 Nome em homenagem a D. Carmita, pois a familia dela, apés a sua morte, doou um prédio (ao lado do CRB)
para a igreja tradicional de Bom Jesus instalar o colégio.
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ano do concurso, 2003. Ai passei no concurso que fiz e na época da escolha
escolhi aqui pro Sdo Sebastido de novo e estou ali desde 2003 novamente.
(Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de Souza, 12 de outubro de 2015).

Para André (2015) estudar no CRB representou a possibilidade de inser¢cdo no mercado
de trabalho, ele afirma: “Apds concluir o colégio me inseri no mercado de trabalho como
funcionério da Loja A [...], agora sou proprietario” (Entrevista concedida a Suelen Ribeiro de
Souza, 21 de outubro de 2015).

Diante do que foi apresentado, percebeu-se que o0s egressos bolsistas do Colégio Rio
Branco, por meio do “capital social” (BOURDIEU, 2013b), que ¢ um importante “instrumento
de acumulag@o de capital cultural” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2014, p. 54), conseguiram
exceder as barreiras de suas classes e adquirir o “capital cultural institucionalizado”
(BOURDIEU, 2013a), por meio dos diplomas. Ao retomar a questdo familiar dos egressos

bolsistas essa hipdtese se confirmou, como se pode observar no quadro 6.

Quadro 6 - Carreira profissional: dos egressos e seus pais

Bolsista Profissdo dos pais Trajetoria escolar Profissdo do egresso
; Pai: Lavrador
José B Estudava e trabalhava Advogado
Mée: do lar
y Funcionério da usina de o
Jodo ) Estudava e trabalhava Radialista
acucar
. Pai: mecanico Professora, mas atua como
Lais 3 Estudava e trabalhava
Mée: do lar gerente de buffet
Pai: Lavrador Estudava e trabalhava em casa com
Carla 3 3 Professora
Mae: do lar amie
] Pai: comerciante Estudava e trabalhava como Lo .
André 3 Proprietario da loja A
Mée: do lar mascate
Pai: seleiro Estudava e trabalhava em casa
Amanda ) ) Professora aposentada
Mae: do lar e lavadeira como bordadeira

Fonte: elaboracdo da autora com base nos depoimentos dos egressos bolsistas do CRB. Os nomes utilizados séo
ficticios.

Percebeu-se, também, que o egresso ao iniciar uma carreira, como a de professor por
exemplo, esta assimilando o capital cultural incorporado, pois ao longo dos anos passou a

conviver com individuos que possuem esse tipo de capital. No Brasil dos anos de 1960 ter o
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ensino secundério era um fator de disting¢do social, para os jovens moradores de uma cidade do

interior do estado do Rio de Janeiro era um componente importante para a ascensao social.

O diploma confere ao individuo a aquisicdo do capital cultural e ainda permite a
comparacdo entre os diplomados. Essa condicdo permite ao sujeito a conversdo do capital
cultural em capital econémico, proporcionado agregar valor em dinheiro ao capital escolar.

Diante disso segundo Bourdieu (2013a)

As estratégias de reconversao do capital econdmico em capital cultural, que
estdo entre os fatores conjunturais da exploséo escolar e da inflacdo de
diplomas, sdo comandadas pelas transformagBes da estrutura das
oportunidades de lucro asseguradas pelas diferentes espécies de capital.
(BOURDIEU, 20134, p. 88).

Notou-se que o0s alunos bolsistas conseguiram por meio de muito “esforgo e ascese,
romper o seu destino de classe social e modificar substancialmente a sua trajetoria social”
(MELLO; DALLABRIDA, 2014, p. 475), sendo chamados de “transfugas” (BOURDIEU,

2013c). Nesse sentido, os alunos bolsistas podem ser considerados “transfugas” de classe.

Percebeu-se que os pais e familiares dos “transfugas” (BOURDIEU, 2013c) néo tiveram
muito contato com a cultura legitima requerida pela escola. Em muitos casos, 0s pais eram
desprovidos de capital cultural que pudesse ser transmitido aos seus filhos, visando auxilia-los
na trajetoria escolar. No entanto, “em algumas familias tal situagdo ndo € determinante do
fracasso escolar dos descendentes, pois, mesmo com baixa escolarizagéo, os pais investem no
futuro escolar dos filhos, tendo em vista uma ascensao social por meio da escolarizagdo longa”
(MELLO; DALLABRIDA, 2014, p. 475).

Portanto, ressaltou-se que a teia social tecida pelos familiares dos alunos bolsistas,
contribuiu de forma positiva para que eles ampliassem sua formacdo escolar e,
consequentemente, sua posi¢do social. As bolsas de estudo, influenciaram a trajetoria dos
“transfugas” (BOURDIEU, 2013c), acima apresentada, de maneira positiva, pois proporcionou
0 ingresso no CRB, que consequentemente conduziu esses alunos no caminho da aquisi¢éo do

capital cultural institucionalizado, por meio do diploma, ou seja, o capital escolar.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar alguns aspectos do curso secundario, ofertado pelo
Colégio Rio Branco, ¢ a “trama de concessdes” que ali vigorou por mais de 45 anos. A partir
deste ponto, pretendeu-se delinear parte da histéria do extinto colégio privado Rio Branco,

fundado em 1920, e as trajetorias sociais dos egressos bolsistas.

A falta de documentos oficiais do antigo colégio dificultou a pesquisa, mas nédo foi
impedimento para que ela continuasse. Com o encerramento das atividades escolares do CRB,
a SEEDUC recolheu todos os documentos escolares. Em vista da importancia e visibilidade que
a analise desses documentos trariam para a investigacdo, solicitou-se em, setembro de 2015,
junto a SEEDUC uma autorizacdo, por meio de um processo administrativo, para estudar 0s
documentos, mas infelizmente ndo se obteve uma resposta da secretaria até o presente

momento.

Ao optar por escrever a trajetoria histérica do CRB, por meio da analise dos jornais, foi
necessario realizar um grande esforco para manter a visdo critica e o afastamento do discurso
saudosista produzido na época pelos periddicos, principalmente, O Norte Fluminense, que
pertencia a familia do proprietéario do colégio. No inicio da pesquisa, foi muito dificil manter
esse afastamento e ndo reproduzir o discurso laudatorio por eles utilizados. No entanto, ao longo
da pesquisa foram surgindo questionamentos e a necessidade de contextualizar mostrando que
0s acontecimentos da época no colégio ndo eram fatos isolados, mas sim fruto das politicas

educacionais impostas no periodo.

Nessa perspectiva, foi necessario esbocar a trajetéria do CRB e do ensino secundario no
Brasil, que passou por varias transformacdes ao longo do tempo, e ponderar as influéncias que
as politicas educacionais tiveram no cotidiano do colégio, principalmente apés a década de
1930 quando se iniciam as reformas nacionais de ensino, pois essa relacdo ndo aparecia

claramente nos jornais consultados.

Cumpre destacar que a educacdo nacional brasileira desde o periodo Imperial até os
anos de 1960 apresentou fortemente um dualismo traduzido na divisao entre a escola primaria
e técnica para 0s pobres e 0 ensino secundario e superior para os ricos, destinados a formacéo
das elites condutoras da nacdo e garantindo ao estudante prestigio e ascensédo social. Nesses
termos, pdde-se perceber que 0s alunos que ingressavam no secundario buscavam agregar o
capital cultural que esse nivel de ensino oferecia. Na época de fundacdo do colégio, o ensino

secundario era representado pelos cursos de preparatdrios, ou seja, a preparacdo para a
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realizacdo dos exames finais. Assim, as matérias mais importantes eram oferecidas pelos
colégios, publicos e privados, com o objetivo de preparar 0s alunos para esse exame. Essa

situacdo vigorou até o inicio dos anos de 1930.

Pdde-se perceber que ao longo dos anos, o colégio buscou se adaptar as normas impostas
pelo Ministério da Educacgdo e Saude, posteriormente MEC, para oferecer aos seus estudantes
condicBes propicias para a aprendizagem e também um ensino fiscalizado pelo governo
Federal. Nesse intuito, na histéria do colégio houve trés iniciativas de oficializacdo do
educandario. A primeira, ainda na década de 1920, nos primeiros anos do colégio, com o
proposito de oferecer aos estudantes a oportunidade de ali realizar os exames finais, evitando
que se deslocassem para o Liceu de Humanidade de Campos (Campos dos Goytacazes/RJ) ou
0 Colégio Pedro 11 (Rio de Janeiro), esta Gltima instituicdo modelo do ensino secundario. Assim,
somente ele e os educandarios fiscalizados pelo governo Federal poderiam ter as bancas

examinadoras para esses exames.

Finalmente, a partir de 1928, o colégio pdde realizar sua primeira banca para 0s exames
finais. No entanto, em 1930, com a reorganizacdo do ensino secundario, o colégio teve que se
adaptar as novas normas instituidas e iniciar outra busca pela oficializacdo. Na época vigorava
a primeira reforma nacional do ensino instituida por Francisco Campos. A busca pela oferta do
ensino secundario oficial estimulou o colégio a melhorar suas instalagdes e, também, a

estabelecer os gabinetes de quimica, fisica e historia natural.

Nestes termos, em 1936 foi conquistada a oficializa¢éo para o Colégio Rio Branco. Essa
oficializacéo representou uma dupla vitéria, pois ao mesmo tempo que conferia prestigio ao
CRB influenciou os pensadores bonjesuenses da época a intensificarem suas reivindicaces
pela emancipacdo de Bom Jesus. Na visdo desse grupo, questionava-se como podia uma
localidade que tinha uma instituicdo forte oficializada, como o CRB, que representava a
instrucdo secundaria e o Grupo Escolar Pereira Passos, que representava a instrugdo primaria,

ainda ser mantida como distrito.

Entretanto, em 1939, o educandéario precisou rever suas condi¢cdes para recuperar a
oficializagdo que havia perdido, movimentando varios setores locais na tarefa de defender o
espaco privilegiado de aprendizagem que o colégio representava. Este mesmo ano, marcou
significativamente a histéria do colégio e de Bom Jesus. No primeiro, pela recuperacéo da
oficializacéo e, no segundo, pela conquista da emancipacdo. Nesse sentido, percebeu-se que o
Colégio Rio Branco, assim como outras instituicdes, precisaram se adaptar as normas impostas

pelas politicas educacionais ao longo dos anos. Buffa (2002) aponta que “as politicas
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educacionais, deixam marcas nas escolas” (BUFFA, 2002, p. 25). E a apropriacdo dessas
diretrizes é dispar de escola pra escola, pois podemos encontrar casos de submissao, resisténcia

e subversoes.

Ademais, a historia do CRB foi marcada por muitas transformacdes administrativas,
pois, até a década de 1940, os dirigentes permaneciam pouco tempo no cargo. Esta situagdo foi
alterada com a chegada da familia Bastos na dire¢do, marcando o inicio da estabilidade
administrativa do colégio. Notou-se, ainda, que os seus dirigentes se empenharam para articular

as atividades cotidianas do colégio com as politicas educacionais impostas na época.

A histoéria do CRB, esteve pautada, por um tipo de escambo, onde o colégio contribuia
com agBes positivas para 0 municipio visando colaborar com o processo de modernizacao e 0s
municipes, em contrapartida, defendiam a bandeira da escolarizacao e do lugar privilegiado que
colégio nela ocupou por muitas décadas. Os egressos enfatizaram em seu discurso o papel
relevante do CRB na sua formacdo, principalmente os beneficiados com as bolsas de estudo,
que lembraram com gratiddo a oportunidade que o colégio Ihes possibilitou. E sabido que a
politica de bolsas de estudo era regulamentada por leis, decretos, portarias e circulares, e o
governo era o responsavel por transferir as verbas, deferir os pedidos e estipular as regras.
Entretanto, de todos os entrevistados, nenhum expressou reconhecimento por essa politica
publica de assisténcia do governo, eles destacaram inimeras vezes a gratiddo ao colégio e ao

diretor proprietario, Luciano Bastos, pela oportunidade de concluir sua escolarizacao.

Nesse sentido, percebe-se que essa é uma pagina importante da histéria do colégio, pois
foram mais de 45 anos desempenhando essa politica educacional. Diante disso, verificou-se que
houve a criagdo por parte do Estado de uma trama de concessdes representadas pelos “pactos
legais”, ou seja, acordados entre o governo e os colégios privados, nesse caso o Colégio Rio

Branco, amparados legalmente!?’.

A trama de concessdes representou a organizacdo do governo Federal e estadual em
publicar leis, decretos, portarias e circulares que regulamentassem e justificassem a oferta de
bolsas de estudo a jovens economicamente necessitados. Além da criacdo de fundos de
financiamento, instituicbes e comissGes responsaveis por analisar, deferir e realizar o
pagamento das bolsas de estudo ao colégio ou a propria familia beneficiada, no caso das bolsas

vinculadas ao sindicato dos trabalhadores.

127 Aspas da autora, pois a subvencdo aos colégios particulares era legalizada por meio de leis, decretos, portarias
e circulares do governo federal e estadual.
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Destaca-se aqui que, mesmo sendo o governo o responsavel por deferir o pedido de
bolsa, havia uma “triagem social” na sele¢do dos beneficiados, pois a mesma politica era pouco
divulgada. Nos depoimentos dos egressos bolsistas do CRB, foi unanime, a indicacdo da

utilizacdo do capital social para se ter acesso a informacéo e, consequentemente, ao beneficio.

Na década de 1950 havia uma “resisténcia do poder publico em investir na educagao”
(SAVIANI, 2011, p. 37). Nesse contexto surgem proficuos debates sobre a educacdo publica e
privada que culminaram na publicacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (n°
4.024/61), que representou a vitoria dos conservadores representados pela Igreja Catolica e as
escolas privadas. Lira (2010a) apontou que “o Estado restringiu seus recursos para a ampliagéo
da rede publica e gratuita, marginalizando grande parte da populacéo, concedendo recursos a
escola particular” (LIRA, 2010a, p. 4).

Nesse segmento, Romanelli (2003) sugeriu que ao invées de conceder bolsas de estudo
aos “alunos pobres” em colégios particulares seria mais produtivo que “as bolsas fossem
convertidas num fundo de assisténcia ou mesmo em bolsas de manutencdo (alimentacgéo,
vestudrio, transporte e material escolar), para alunos pobres das escolas publicas”
(ROMANELLLI, 2003, p. 187), tornado o estudante o maior beneficiario da assisténcia. O
sistema de beneficios instituidos pela LDBEN de 1961 beneficiava aos “proprietarios de
colégios particulares, j& que o governo pagava a estes para darem educacdo a quem
supostamente ndo podia pagar” (ROMANELLI, 2003, p. 187).

Diante disso, observou-se que o governo retira sua responsabilidade, abrindo meios para
que as instituicGes privadas se tornassem mais numerosas. Lira (2010a) e Romanelli (2003)
afirmaram que a isencdo da obrigatoriedade escolar do ensino primario dispensava o poder
publico de cumprir suas obrigacdes de fornecer condi¢des para a obrigatoriedade. Em paragrafo
unico, a lei previa os casos de isengdo de obrigatoriedade, quando “comprovada pobreza dos
pais; insuficiéncia de escolas; matricula encerrada; doenga ou anomalia grave da crianga”

(LIRA, 20104, p. 16).

Ao analisar a trajetoria do ensino secundario no Brasil, notou-se que muitas foram as
tentativas para solucionar o problema da democratizacdo da educacdo. A publicagdo da
Reforma do Ensino de Primeiro e Segundo Grau, n®5.692 de 1971, por exemplo, se apresentou
como solucéo para a democratizacao do ensino. No entanto, percebeu-se, como aponta Souza
(2012), que a reforma representou a ampliacdo do acesso ao ensino secundario em parte pela
criacdo do primeiro grau, que reunia o curso primario e o ginasial em uma escola Unica de oito

anos obrigatoria, em parte por eliminar uma das enormes barreiras de acesso ao ensino
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secundario — 0 exame de admissdo. “Com a eliminacdo destes, que eram um dos agentes
responsaveis pela seletividade, foi eliminado legalmente, em consequéncia, um instrumento de
marginalizacdo de boa parte da populagdo, que concluia o ensino primario” (ROMANELLI,

2002, p. 237).

Segundo Romanelli (2003) a reforma, também, eliminou o dualismo que existia entre a
escola secundaria e escola técnica com a criacdo da escola Unica de 1° e 2° grau. A primeira
com vistas para a “educagdo geral fundamental, a sondagem vocacional e a iniciagdo para o
trabalho [e a segunda] com vistas a habilitagdo profissional de grau médio” (ROMANELLI,
2003, p. 237-238). A autora, também, aponta que a reforma era uma medida para tentar “conter
a demanda da educacéo para o ensino superior” (ROMANELLI, 2003, p. 235) sendo recrutado

somente 0s mais capacitados.

Além de garantir no capitulo do financiamento a subvencéo as institui¢bes particulares
de ensino. Esse modelo de subvencdo, as instituicdes privadas, vigorou desde o periodo
Imperial, perpassando os anos inicias da Republica e permanecendo até 0 momento atual com
0 Programa Universidade para todos (PROUNI). Nesse sentido, pretendeu-se aqui apenas
mostrar a via de mao dupla que as bolsas de estudo representavam, principalmente pela falta de

comprometimento do poder publico com a educacao gratuita.

No entanto, em Bom Jesus do Itabapoana o CRB, como instituicdo particular
beneficiado pela politica de bolsas, teve papel importante na formacéao de jovens, inclusive o0s
economicamente desprovidos os quais, beneficiados com as bolsas de estudo, tiveram acesso a
escolarizacdo. Assim, a politica de bolsas representava dois extremos, pois, a0 mesmo tempo
que ajudava muitos alunos a conseguirem completar seus estudos, comprometia a ampliacdo da
educacdo publica para a grande maioria da populacdo, pois boa parte dos recursos financeiros
do Estado eram repassados a inciativa privada. O Estado, ao optar pela politica de bolsas de
estudo para ampliar o acesso a escolarizacdo, se isentava de realizar uma politica mais

universalista onde todos teriam acesso ao ensino publico e de qualidade.

Como apresentado na introducdo, o quadro escolar de Bom Jesus do Itabapoana era bem
restrito, principalmente no que tange ao ensino publico. Essa situacdo manteve-se durante 0s
primeiros 60 anos do século XX, pois somente no final da década de 1960 houve a fundagdo da
primeira escola secundaria publica, o Colégio Padre Mello, que recebeu esse nome em

homenagem ao falecido vigario local Padre Antonio de Mello.
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Como j& dito a presente pesquisa buscou analisar a trajetoria histérica do CRB, no
periodo de 1920 a 1971, no entanto uma questdo importante da histéria do colégio € a sua
extincdo em 2011. Acredita-se que muitos fatores contribuiram para o encerramento das suas
atividades escolares. Nos ultimos anos do século XX muitas escolas particulares e publicas que
ofertavam a mesma modalidade de ensino foram fundadas no municipio e as subvencées do
governo foram gradativamente sendo suspensas. No entanto, o diretor proprietario, Luciano
Bastos, resolveu manter a escola em funcionamento. Apos o seu falecimento em fevereiro de
2011, seus filhos resolveram fechar o colégio e iniciar o Espago Cultural Luciano Bastos, em

sua homenagem.

Diante disso, percebeu-se que durante muito tempo os beneficios concedidos ao colégio
por meio das bolsas de estudo contribuiram para que o colégio se mantivesse. Entretanto apos
0 perda das subvencGes, nos anos de 1990, o colégio conseguiu se manter por mais duas
décadas, mesmo existindo outros colégios e outras dindmicas. Essa perpetuacdo ao longo do
tempo se deve ao seu “capital historico” construido ao longo de anos de dedicacdo a formacéo

dos jovens bonjesuenses, imprimindo um modelo de eficiéncia e qualidade.

A analise da cultura escolar nos leva a desvendar aspectos significativos da instituicao
que estdo guardados na “caixa preta” (JULIA, 2001, p. 13) da escola. A politica das bolsas de
estudo estava guardada a sete chaves e influenciou de forma significativa a cultura escolar do
CRB. Esse sistema de subvencdo, que sustentou ao longo das décadas o sistema de ensino
brasileiro, e o proprio CRB, ocorria em funcdo da auséncia, em Bom Jesus, de instituicbes
publicas de ensino que ofertassem vagas nos antigos primeiros e segundo graus, este ultimo na

modalidade profissionalizante.

Diante disso, observou-se que a cultura escolar € fruto do entrecruzamento das politicas
educacionais, da finalidade da educagéo da época e da agdo dos sujeitos escolares. Faria Filho
(2014) observou que a cultura escolar é produzida pelos agentes da escola, profissionais e
alunos, por meio da pratica de apropriacdo das tradi¢cdes ou inovagdes do campo educativo e

dos recursos de linguagem e praticas provenientes de outros campos.

Segundo Julia (2001) estudar uma instituicdo educativa por meio da cultura escolar nos
permite compreender e reinventar os caminhos que levaram a apropriacdo de certas praticas,
normas e condutas pela instituicdo. E importante salientar que a cultura escolar néo esta restrita
ao universo da escola, ela é fruto da relacdo da escola com a sociedade da época. Faria Filho et
al. (2004) apontaram que investigar a cultura escolar permite ver a instituicdo como espaco de

socializagdo nos tempos modernos.
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Assim, a cultura escolar se apresentou como um instrumento tedrico importante para se
estudar o passado e o presente de uma instituicdo educativa, na sua relacdo com a sociedade e
a cultura, “no jogo tenso das lutas do poder que perpassam o escolar e expressam nele as
contradi¢des sociais” (VIDAL, 2009, p. 39). A cultura escolar impressa pelo nacionalismo,
religiosidade e disciplina deixou marcas profundas na vida dos sujeitos, bolsistas e pagantes,
que passaram pelos bancos escolares do colégio. Na escola as diferengas de capital econdmico
e cultural davam espaco para a cultura da escola, onde todos os alunos deveriam se enquadrar

nas normas e padrdes por ela instituidos.

Depreendeu-se, entdo, que o CRB, além de contribuir para a formagao intelectual dos
jovens bonjesuenses pagantes e bolsistas, que frequentaram o colégio entre os anos de 1945 e
1990, favoreceu a obtencdo por eles do prestigio e da almejada ascensdo social, proprios do
curso secundario. Além disso, o0 CRB teve uma histdria relevante para a educacdo local,
marcada pela ado¢do das politicas impostas pelo governo, principalmente a de bolsas de estudo.
No que tange aos alunos, seu papel foi relevante na formacéo intelectual e moral dos sujeitos,
contribuindo para que eles excedessem as barreiras de classe, tornando-se “transfugas”
(BOURDIEU, 2013c) e levando muitos a agregar o “capital cultural institucionalizado”

(BOURDIEU, 2013a), ou seja, aquele adquirido por meio dos diplomas.

Por (ltimo, torna-se necessario destacar que nesta pesquisa centrou-se o olhar
principalmente nos alunos. Entretanto, muitos aspectos da histdria do colégio ainda ndo foram
revelados, como por exemplo, a trajetoria dos professores: Quem eram esses professores que
lecionavam no colégio e qual era sua formacdo? Em que areas eram formados? Mudou o perfil
apos a legislacdo que instituia formacao especifica de professor para o ensino secundario? Essas

e outras questdes deixam margem para estudos futuros sobre o colégio
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Anexo A — Copia do oficio entregue a Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura do Rio de

Janeiro
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Anexo B - Amostra dos documentos consultados no arquivo do ECLB.
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Apéndice A — Copia do termo de livre consentimento de entrevistas

\1’ 1 = U N > gg(s)—%RR‘X\é)ﬁ[A)g/\o EM
Q J \ >
(/—3\ ¥\ E ] é:-’}. POLITICAS
Sniver iminense Darcv Ribeiro o

SOCIAIS

sidade Estadual do Norte F

UNIVERSIDADE ESTADUAL NORTE FLUMINENSE DARCI RIBEIRO — UENF
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa. Meu nome
¢ SUELEN RIBEIRO DE SOUZA, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacéo é
“Educacdo, Politica e Cidadania” do Programa de Po6s-Graduag¢do em Politicas Sociais”. A
pesquisa € sobre a Histdéria do Colégio Rio Branco, sob a orientacdo da Professora Dr? Silvia
Alicia Martinez e co-orientacdo da Professora Dr? Renata Maldonado da Silva. Apos receber
0s esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador

responsavel. Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

A pesquisa justifica-se por que, o Colégio Rio Branco, foi a primeira escola a oferecer o ensino
secundario na localidade de Bom Jesus de Itabapoana. Por ser uma instituicdo privada que
contou com financiamento publico, por meio de concessdo de bolsas de estudo. E por ndo existir
estudos académicos sobre o colégio. Objetivos: investigar e analisar as condigdes que
proporcionaram a criacdo do Colégio Rio Branco, instituicdo de ensino particular, e sua
trajetéria até o encerramento das atividades e transformacdo em Espaco Cultural Luciano
Bastos (ECLB). A contribuicdo com a pesquisa € livre e sem custos para o entrevistador e o
entrevistado. Estou ciente que os dados coletados (depoimentos, fotografias) serdo utilizados
com finalidade de pesquisa, respeitando todos os preceitos da area. E que minha identidade sera
preservada. Os dados coletados somente serdo utilizados na pesquisa e 0s resultados serdo
veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros
cientificos e congressos. A académica Suelen Ribeiro de Souza fica consequentemente
autorizado a utilizar, divulgar e publicar para fins de pesquisa, 0 mencionado depoimento no
todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permite a terceiros o acesso para fins idénticos. O
entrevistado poderd obter informagcbes do andamento da pesquisa pelo e-mail:

suelenrs_16@hotmail.com ou pelo telefone (22) 99714-4654. Assim como, Se recusar a



mailto:suelenrs_16@hotmail.com
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participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma

e sem prejuizo ao seu cuidado.

Suelen Ribeiro de Souza

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito da pesquisa

Eu, , RG ou

CPF , abaixo assinado, concordo em participar do estudo “HISTORIA
DO COLEGIO RIO BRANCO?” (titulo provisorio), como sujeito. Fui devidamente informado
(@) e esclarecido(a) pela pesquisadora SUELEN RIBEIRO DE SOUZA sobre a pesquisa, 0s

procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de

minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/

assisténcia/tratamento, se for o caso).

Bom Jesus do Itabapoana, RJ, de 2015.

Assinatura do sujeito:
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Apéndice B — Roteiro de entrevistas alunos pagantes

\” 1¢ > U N > g?)?—%%‘)\hgﬁ?é/\o EM
N - /) = =,
@ ¥\ E l éff;. POLITICAS
Jnrver: mminense Darcv Ribeiro . .

SOCIAIS

sidade Estadual do Norte F

UNIVERSIDADE ESTADUAL NORTE FLUMINENSE DARCI RIBEIRO — UENF
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS SOCIAIS

Nome:

Data de nascimento:
Local do nascimento:
Cursono C.R.B.:

1- Como foi sua trajetdria escolar antes de ingressa no CRB?

2- Nesse periodo seus pais a incentivam a estuda?

3- Quando e como ingressou no CRB?

4- Vocé sabia que no CRB haviam alunos bolsistas?

5- Havia alguma forma de identifica-los? Na sua visdo como era a relacdo dos pagantes e

0s bolsistas?

6- Como era estudar na escola?

7- No periodo em que vocé estudou no CRB, seus pais incentivavam a leitura? Ajudavam
nas tarefas de diarias?

8- Qual o grau de instrucao de seus pais? Qual atividade eles realizavam?

9- Vocé cursou o ensino secundario completo? Elementar ou cientifico?

10-  Vocé participava de alguma atividade extraclasse?

11-  Quais as disciplinas vocé mais gostava? Como eram as aulas?

12-  Como era a relagdo com os professores?

13- O que era mais importante para vocé no colégio?

14-  Para onde vocé foi ap0s o termino da escola?

15-  Quando vocé lembra do CRB, qual a primeira coisa que vem a sua memaria?

16-  Haalguma coisa que gostaria de mencionar sobre a escola que ainda néo foi dito?
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Apéndice C — Roteiro de entrevistas alunos bolsistas

ul I 2> U N > 22?%‘1&%?5221\0 EM
4 \ E F < > <
@ .'::f}. POLITICAS
- Fluminense Darcv Ribeiro o

SOCIAIS

sidade Estadual do Norte F

UNIVERSIDADE ESTADUAL NORTE FLUMINENSE DARCI RIBEIRO — UENF
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS SOCIAIS

Nome:

Data de nascimento:
Local do nascimento:
Cursono C.R.B.:

1- Qual a primeira coisa que vem em sua memoria quando vocé pensa no CRB?

2- Onde fez o curso primario? Seus pais o0 incentivaram a estudar?

3- Fez curso preparatdrio para o exame de admissao ao ensino secundario?

4- O que Ihe impulsionou a fazer o curso secundario?

5- Como e por que foi estudar no CRB?

6- Qual foi o curso que vocé fez no CRB?

7- Vocé sabia que o colégio tinha bolsas de estudos? Se sim, como conseguiu a bolsa de

estudos? Passou por algum exame? Qual tipo de bolsa vocé tinha?

8- Entre as diciplinas mais literarias e as diciplinas mais cientificas, qual dos dois grupos
tinha mais peso? Em qual grupo o senhor tinha melhor desempenho?

9- Participava das associagdes estudantis e atividades esportivas?

10-  No colégio, notava alguma diferenciacdo no tratamento por ser bolsitsta?
11-  Como e quando foi a sua formatura no colegial?

12-  Vocé continuou estudando despois do colegial? Qual curso vocé fez?
13-  Tinha bolsa de estudos ou trabalhava paralelamente?

14-  Como foi sua trajetéria profissional?

15-  Teve algum tipo de insercédo social ao longo da trajetdria profissional?
16-  Como e onde se inseriu no mercado de trabalho?

17-  Ocupou cargos de chefia e cargos politicos?

18-  Esta aposentado?

19-  Nivel de escolarizagdo e profissional do cénjuge?

20-  Onde se conheceram? Como era relagdo entre as familias?
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21-  Vocés tém filhos? Quantos?

22-  Como era a situagdo socio econdmico da familia da sua esposa-marido no periodo de
61-71?

23-  Qual é ou foi o grau de escolarizacao de seus pais?

24-  Qual é ou foi a profissdo de seu pai? E da sua mée?

25-  Como era a situacdo socio econdmica da familia no periodo em que vocé estudava no
CRB?

26-  Vocé guarda algum objeto dessa época?

27-  Qual a primeira coisa que vem em sua memoria quando vocé pensa no CRB?
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Quadro 7 - Distribuicédo das bolsas de estudo do governo Federal no CRB no anos de 1957 a

1972
. . Sexo

Ano " ;lnasglfl 4 Nci[)mal e2(020mer:;|al Fundo SéSr/ie - y Total
1957 1 3 4 - - - - FES - 5 3 8
1958 4 2 3 3 1 - - FES - 8 5 13
1959 2 2 2 3 - - 1 FES - 8 2 10
1960 7 2 1 4 - 2 1 FES - 10 7 17
1961 5 3 1 2 1 - 2 FES - 10 4 14
1962 7 2 1 1 3 1 - FES - 11 4 15
1963 5 5 3 2 - 1 - FES - 12 4 16
1964* 2 3 - 4 - - FES - 7 2 9

- - - - 1 1 - SENAC -

3 - 1 1 3 1 1 ISES-CG 2
1966 10 9 19

2 1 1 - - - - SEIA -

- - 1 - - CONABE -

11 6 3 6 3 2 2 SEIA 31 - -
1967 92

5 4 3 4 4 6 2 CONABE - - -
1968 16 7 6 3 6 4 3 CONABE - 27 18 45
1969 3 13 8 4 3 4 4 CONABE - 23 16 39
1970 1 6 8 5 5 3 3 CONABE - 19 12 31
1971 - - - - MEC/DAE 30 18 12 30
1972 10 3 4 5 7 3 5 MEC/DAE - 26 11 37

Fonte: elaborag¢do propria com base nos documentos encontrados nas pastas de “Documentos das Bolsas de

Estudo” acervo do ECLB.

* No ano de 1965 os registros ndo foram encontrados.
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Quadro 8 - Distribuicdo das bolsas de estudo do Governo Federal no CRB nos anos de 1973 a

1985
,
Ano 5 6130 Gra;la g 12 i Zirau 3 Fundo Sgr/ie Sexe Total
42 F | ™M |[sh
1973 | 5 | 6 | 3| 4 | 7 | 7|3 |-| MECIDAE | 25 |10 | 35 | - | 35
1974 | 8 | 5 | 7 | 5 | 7 | 5 | 7 |- | MECIDAE - |23 21| - | 44
1975 | 5 | 7 | 5| 8 | 3| 5 | 5 |- | MECIDAE - |23 15| - | 38
1976 | - | - | - | - | - | - | - |-| MECDAE | 69 | 43 | 26 | - | 69
1977 | 27 | 24 | 18 | 15 | 12 | 11 | 9 | 4 | MECIDAE | 113 | 2 | 5 | - | 120
1978 | 32 | 29 | 33 | 25 | 35 | 22 | 14 | 8 | MEC/DAE - | 114 | 84 | - | 198
1979 | 13 | 41 | 29 | 33 | 54 | 46 | 22 |12 | MEC/DAE - | 144 | 106 | - | 250
1980 | 32 | 26 | 53 | 33 | 46 | 70 | 51 |22 DAE 1 |184|150 | - | 334
27 |24 |20 |32 | 9 |10 | 7 |5 | oo | - | 7559 | -
1981 | 16 | 47 | 25 | 56 | 14 | 46 | 59 | 38 DAE - 6 | 6 |289 | 493
6 | - | 1| - | 13| 12 | 15 | 11| NPEMEC s s | -
gy |23 25|59 |25 | 30|28 | a4 |- DAE S R T N
8 | 3| - - | 9 | 2 | 8 |10]|FNDEMMEC | . 17 | 23 | -
9 | 5 | 2| - |3 |10]| 4|7 ENDESE - 19 | 21 | -
1983 | 1 | 1 | - | - | 3| 3 | 5 | 3| FNDESE - 8 | 8 | - | 181
11 | 15 | 27 | 41 | 19 | 8 | 4 | - | MECIFAE - | 69 | 56 | -
1984 | 3 | 5 | 22 | 22 | 24 | 35 | 32 | 24| MECIFAE - | 108 |59 | - | 167
1985 | 10 | 6 | 4 | 13 | 13 | 32 | 24 | 10| MECIFAE - 75| 87| - | 112

Fonte: elaboragdo prépria com base nos documentos encontrados nas pastas de “Documentos das Bolsas de
Estudo” acervo do ECLB.
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Quadro 9 - Distribuicdo das bolsas de estudo do governo do estado do Rio de Janeiro no CRB
nos anos de 1945 a 1972

" Normal e Sexo
Ano 10 2C(;-|na3|gllj 40 Comercial Fundo S/ Série Total
1° 2° 3 F M

1945* 1 - - - - - - - - 1 - 2
1951 47 9 10 7 - - - - - - - 73
1952 - 33 6 6 2 - CCBG - 24 23 47
1953 7 2 18 6 6 2 - CCBG - 16 25 41
1954 7 6 2 16 5 6 - - - 16 26 42
1955 4 10 4 2 14 2 7 - - 15 28 43
1956* 7 3 - - 2 1 - CCBG - 9 4 13
1958* 1 - - - - 1 - CCBG - 1 1 2
1960 27 | 31 | 23 8 7 10 6 CCBG - 73 39 112
1961 28 | 31 | 23 8 8 10 6 CCBG - 77 37 114
1962 40 | 36 | 36 | 23 | 15 | 12 9 CCBG - 103 | 68 171
1963 39 | 40 | 43 | 32 | 35 | 18 10 CCBG - - - 217
1964 - 2 29 | 27 | 18 | 19 10 CCBG - 69 36 105
1965 20 | 19 | 30 | 33 | 44 | 27 19 - - 121 | 71 192
1966 - 11 | 21 | 20 | 21 | 27 37 FEEM - - - 137
1967 - 11 | 21 | 20 | 22 | 28 37 FEEM - - - 139
1968 10 8 8 16 | 19 | 20 25 FEEM - 78 28 106
1969 9 10 | 12 | 10 | 22 | 15 18 CCBE - 66 30 96
1970 7 10 9 11 12 20 14 CCBE/FEEM - 58 25 83
1971 14 8 13 7 13 2 20 CCBE/FEEM - 55 22 77
1972 11 | 15 8 15 5 13 2 CCBE/FEEC - 46 23 69

Fonte: elaboragdo propria com base nos documentos encontrados nas pastas de “Documentos das Bolsas de

Estudo” acervo do ECLB.

* Entre 0s anos de 1946-1950; 1957 e 1959 os registros ndo foram encontrados.
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Quadro 10 - Distribuicéo das bolsas de estudo do governo do estado do Rio de Janeiro no
CRB nos anos de 1973 a 1983

Sexo
T T Y TR B ey oo
|
1973 | 10 | 15 | 13 ] 9o |16 | 7 | 11 | - | ccBE/FEEC | - | 50 | 31 | - | s1
1974 | 9 | 15| 13 | 11 | 8 | 15 | 6 | - | CCBEIFEEC | - | 51| 26 | - | 77
1975 | 8 | 12| 16| 9 | 8 | 5 | 13 | - | CCBEIFEEC | - | 41 | 30 | - | 71
1976 | 1 | 6 | 7 | 13| 8 |8 |5 |6| SEEC Y
1977 | - | 4 |12 8 |18| 6 | 8 |2] MAEMEC | - [ 32|27 |- 50
1978 | - | - | 38| -|1]s6|-]| pPESE 2] -] 2
979 | - | 6 | 2|6 | 13| 7 |14]- CAE ~ 26 | 2| - 48
1980 | - | - | 6| 2| -|12]s5]|-] PEsE ~Juun|-| =
081 | - | 1| -] 76 |7 |1w]-] PEsE TR I
1982 | 10 | 28 | 18 | 18 | 38 | 3L | 26 | - | PE/SE. | 48 | 131 86 | - | 217
1983 | 6 | 9 | 24| 11| - |28 |25 | -| PE/SE. | 6L | 84 | 55 |25/ 164
1984 | 25 | 16 | 18 | 30 | 2 | - | 23 | - | PE/SE | 113 | 108 | 99 |20 227
1985 | 11 | 1 | 2 | 1 |50 | 15| 5 | -| PE/SE | 56 | 77 | 64 | - | 141
1986 | 39 | 26 | 12 | 8 | - |21 | 8 | -| PE/SE | 115 | 121|108 | - | 229
1987 |32 | 28| 19| 7 | - | - |- |- SE. 06 | - | - | -] 102
1988« | 14 | 24 |12 | 7 | - | - | - | -] eoEBC. | 90 | - | - | -] w7

Fonte: elaboragao propria com base nos documentos encontrados nas pastas de “Documentos das Bolsas de

Estudo” acervo do ECLB.

* De acordo com os documentos encontrados nas pastas de “Documentos das Bolsas de Estudo” este foi o ultimo
ano de distribuicdo de bolsas pelo governo do estado do Rio de Janeiro para o CRB.
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Quadro 11 - Distribuicdo das bolsas de estudo da Prefeitura Municipal de Bom Jesus do
Itabapoana no CRB nos anos de 1951 & 1972

L . Sexo
Ano 10 gmas;g | 40 ’\112 rmal e (zioomer0|3a0I S/ Série - " S/ Total
1951 | - - - - 11 - - 3 - - - 14
1952 | 4 [ 31| 6 | 6 - - - 2 26 | 23 - 49
1953 | - - - | 5 3 3 6 7 14 | 10 - 24
1954 | 3 | 3 | 3 | 6 - - - 5 13 | 7 - 20
1955 | 2 | 2 | 4 | 4 - - - 5 13 | 4 - 17
1962 | 9 | 7 |10 ] 9 2 - 2 28 | 11 - 39
1966 | - - - | 13 - - - 2 7 8 - 15
1967 | - - -1 - - - 14 6 8 1 15
1968 | 5 | 5 | 8 | 3 - - - 15 23 | 13 - 36
1969 | 3 | 4 | 5 | 8 - - - 17 24 | 13 - 37
1970 | - - - - - - - 38 10 | 28 - 38
1971 | 20 | 12 | 13 | 2 - - - 66 78 | 35 - 113
1972 | 1 | - | 1 | 1 - - - 145 - - - 148

Fonte: elaboragdo propria com base nos documentos encontrados nas pastas de “Documentos das Bolsas de

Estudo” acervo do ECLB.

* Entre os anos de 1956 a1965 os registros ndo foram encontrados, exceto pelo ano de1962.
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Quadro 12 - Distribuicdo das bolsas de estudo da Prefeitura Municipal de Bom Jesus do

Itabapoana no CRB nos anos de 1973 a 1986

Sexo

Ano 50 éz Gra;i g0 10 2° Gzrf u 30 S/ Série - " - Total
1973 57 | 31 | 24 29 - - - 78 131 88 - 219
1974 56 | 58 | 35 19 31 42 17 4 159 | 103 - 262
1975 57 | 10 | 10 4 6 - - 203 165 | 119 6 290
1976 22 | 50 | 40 29 34 25 37 11 148 | 100 - 248
1977 9 15 | 35 30 39 24 22 - 102 72 - 174
1978 9 15 | 23 29 37 49 25 24 115 72 - 187
1979 16 | 18 | 18 31 54 72 49 147 | 108 3 258
1980 19 | 17 | 26 18 46 59 65 - 108 | 142 - 250
1981 12 | 18 | 20 30 52 72 46 - 151 99 250
1982 - - - - - - - 46 27 19 46
1983* 2 6 3 6 7 7 12 2 31 14 45
1985 - - - - 14 7 - - 17 4 21
1986* - - - - 4 15 5 - 20 4 - 24

Fonte: elaboragdo propria com base nos documentos encontrados nas pastas de “Documentos das Bolsas de
Estudo” acervo do ECLB.

* No ano de 1984 os registros ndo foram encontrados.
* De acordo com os documentos encontrados nas pastas de “Documentos das Bolsas de Estudo” este foi o ultimo
ano de distribuicdo de bolsas pela PMBJI ao CRB.




