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RESUMO

VAZ, Ana Carolina de Sousa. DIALOGOS E SABERES: por uma educacio das
relacdes étnico-raciais na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa
em Armacdo dos Buzios/RJ. Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro - UENF, 2021.

O municipio de Armacédo dos Buzios esta localizado na zona costeira do estado do
Rio de Janeiro e oferece, aos visitantes, uma geografia paradisiaca, belas praias e
abundéancia de caca submarina, sendo um atrativo roteiro turistico muito procurado
por brasileiros e estrangeiros. O bairro da Rasa, localizado na periferia de Armagéo
dos Buzios, foi certificado pela Fundacéao Cultural Palmares (FCP), em 2005, como
comunidade quilombola, tendo, na memoaria coletiva de seus moradores, narrativas
sobre disputas pela exploracdo e contrabando de escravos, do pau-brasil e, mais
recentemente, do préprio territério. Diante disso, esta tese analisa as politicas
nacionais de educacéo sobre as relacdes étnico-raciais e combate ao racismo e sua
implementacdo em comunidades quilombolas, tendo como estudo cinco escolas
publicas municipais presentes na Comunidade Remanescente de Quilombo da
Rasa, avaliando se os curriculos trabalhados nessas escolas cumprem com o art.
26A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9394/96, que trata
da obrigatoriedade de inser¢cdo da cultura e historia africana, afro-brasileira e
indigena nos estabelecimentos publicos e privados do pais, além de identificar, junto
a comunidade, quais sdo os saberes tradicionais locais. Para atingir os objetivos
propostos, a pesquisa apresenta carater qualitativo por meio de pesquisa
bibliografica, analise documental da Ilegislacdo em vigor, entrevistas
semiestruturadas, observacgao sisteméatica da pratica pedagogica de uma professora,
observacéo participante e fotografias. Investigam-se quais mecanismos institucionais
podem ser utilizados pela escola para que os saberes tradicionais quilombolas
sejam contemplados no curriculo escolar. Para realizar as discussdes presentes
neste trabalho, recorreu-se aos estudos desenvolvidos por Gomes (2005), Munanga
(2005), Paro (2016), Gusméo (2003), Libaneo (2008), entre outros que trazem
reflexdes acerca da escola como importante espaco de fortalecimento de identidade
e de promocdo de rompimentos historicos de colonizacdo, inferiorizacao,
subalternizacdo e invisibilizagdo dos modos de ser, saber e fazer da populacao
negra brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Politicas de Educacédo; Relacdes Etnico-Raciais;
Quilombo.



ABSTRACT

VAZ, Ana Carolina de Sousa. DIALOGUES AND KNOWLEDGE: for an education
of ethnic-racial relations in the Remnant Community of Quilombo da Rasa in
Armacdo dos Buzios/RJ. State University of North Fluminense Darcy Ribeiro -
UENF, 2021.

The municipality of Armacdo dos Buzios is located in the coastal area of the state of
Rio de Janeiro and offers visitors a paradise-like geography, beautiful beaches and
an abundance of spearfishing, making it an attractive tourist route much sought after
by Brazilians and foreigners. The Rasa neighborhood, located on the outskirts of
Armacdo dos Buzios, was certified by the Palmares Cultural Foundation (FCP) in
2005 as a quilombola community, having, in the collective memory of its residents,
narratives about disputes over the exploitation and smuggling of slaves, from the
pau-brasil and, more recently, from the territory itself. Therefore, this thesis analyzes
the national education policies on ethnic-racial relations and the fight against racism
and its implementation in quilombola communities, having as a study five municipal
public schools present in the Remaining Community of Quilombo da Rasa,
evaluating whether the curricula worked in these schools comply with art. 26A of the
Law of Guidelines and Bases of National Education (LDB) No. 9394/96, which deals
with the mandatory insertion of African, Afro-Brazilian and indigenous culture and
history in public and private establishments in the country, in addition to identifying,
together to the community, what is the local traditional knowledge. In order to achieve
the proposed objectives, the research presents a qualitative character through
bibliographical research, documental analysis of the legislation in force, semi-
structured interviews, systematic observation of a teacher's pedagogical practice,
participant observation and photographs. It investigates which institutional
mechanisms can be used by the school so that traditional quilombola knowledge is
included in the school curriculum. To carry out the discussions present in this work,
we used the studies developed by Gomes (2005), Munanga (2005), Paro (2016),
Gusmao (2003), Libaneo (2008), among others that bring reflections about the
school as important. space for strengthening identity and promoting historical breaks
in colonization, inferiorization, subordination and invisibility of the ways of being,
knowing and doing of the Brazilian black population.

KEYWORDS: Education; Education Policies; Ethnic-Racial Relations; Quilombo.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Tendo como ponto de partida os campos da pedagogia e da antropologia, a
presente tese é resultado de pesquisa realizada no Programa de Pés-Graduagcdo em
Politicas Sociais (PPGPS) da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro (UENF), na cidade de Campos dos Goytacazes, interior do estado do Rio de
Janeiro, e tematiza as politicas de educacdo das relacbes étnico-raciais e de
combate ao racismo e sua implementacao em cinco escolas publicas municipais que
atendem alunos dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, da Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa, em Armacao dos Buzios/RJ.

O Programa de Pdés-Graduacdo em Politicas Sociais esta vinculado a area
Interdisciplinar da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), permitindo, assim, que esta tese fosse desenvolvida em um espago
privilegiado de dialogo entre as diversas areas de conhecimento. Essa investigacédo
foi realizada na area de concentracdo de Participacdo e Regulacdo, tendo como
linha de pesquisa a Educacéao, Cultura, Politica e Cidadania.

Diante disso, como objetivos especificos desta pesquisa, pretendeu-se:
avaliar se os curriculos trabalhados nessas escolas cumprem o art. 26A da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n.° 9394/96, que trata da obrigatoriedade de insercédo da
cultura e histéria africana, afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos publicos e
privados do pais; identificar, junto a comunidade, quais sdo os saberes tradicionais
locais; investigar, por meio de levantamento documental, quais mecanismos
institucionais podem ser utilizados pela escola para que os saberes tradicionais
guilombolas sejam contemplados no curriculo escolar; e analisar se ha, e quais séo,
os procedimentos utilizados pela comunidade para o acompanhamento do trabalho
desenvolvido nessas escolas, investigando se existe desenvolvimento de uma
pedagogia prépria que respeite a especificidade étnico-cultural quilombola local.

Para obtencao dos resultados alcancados nessa investigacao, as técnicas de
coleta de dados utilizadas foram revisdo bibliografica; analises documentais;
observacdo participante; entrevistas semiestruturadas e abertas realizadas com
professores, gestores escolares, familiares de alunos/as quilombolas e com o
coordenador da pasta de Etnia e Género, da Secretaria Municipal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia (SEME); observacao sistematica da pratica pedagoégica de

uma professora; e, por ultimo, fotografias de esculturas que remontam a ocupacao
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do territério de Armacdo dos Buzios, de artesanatos produzidos na Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa, além de representacfes de espacos tidos
como importantes pelos quilombolas entrevistados.

A escolha por proceder uma investigacdo que tematizasse a descolonizagao
do curriculo escolar e o papel de escolas, que atendem alunos de uma comunidade
remanescente quilombola, cujo meio privilegiado de transmissdo de conhecimento é
a tradicdo oral e a memoria coletiva, partiu da experiéncia profissional da
pesquisadora desta tese na educacdo do municipio de Armacdo dos Buzios e de
sua relacédo académica com a UENF.

Dessa forma, pensar sobre sua historia de vida, trajetéria académica e
formacdo docente mostram o quanto ela € fruto de provocacdes que a educacado
brasileira proporciona. Em busca da realizagdo de seu sonho de infancia, ser
professora, em margo de 2008, iniciou 0s estudos no curso de Licenciatura em
Pedagogia, na UENF. Durante essa etapa de sua vida académica, vivenciou
experiéncias como monitora nas disciplinas de Gestdo Escolar e Pesquisa
Educacional e em um projeto de Iniciacdo Cientifica (IC), cujo objetivo era realizar
um mapeamento sobre a formacéo inicial e continuada de professores de Arte nas
escolas estaduais do municipio de Campos dos Goytacazes/RJ. Essas experiéncias,
sem duavida, aproximaram a pesquisadora da realidade vivida nas escolas publicas
brasileiras, da universidade e dos professores, instigando, ainda mais, sua
curiosidade pela pesquisa cientifica em educacdo e sua relacdo com as préticas
pedagdgicas.

Em 2012, mesmo ano de conclusao de sua graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia, foi convocada para investidura em cargo publico, apds aprovacao em
Concurso Publico na cidade de Armacao dos Buzios, para o cargo de Orientacdo
Educacional. Em Buzios, o Orientador Educacional atua na equipe de
assessoramento pedagogico da unidade escolar, sendo sua atribuigdo acompanhar
o desenvolvimento escolar dos alunos, identificando quais sdo suas necessidades,
causas de conflitos e dificuldades envolvendo os demais profissionais, as familias e
a comunidade do entorno da escola, em busca de desenvolvimento integral dos
alunos. Desse modo, o Orientador Educacional é considerado o principal elo entre a
escola e as familias (GIACAGLIA; ANGELINI; PENTEADO, 2010).

Em fevereiro de 2013, a pesquisadora comecou a atuar em uma escola

municipal, no bairro da Rasa, onde esta localizada a Comunidade Remanescente de
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Quilombo, que é o objeto de estudo desta pesquisa. A escolha para exercer sua
profissdo nesse bairro partiu, inicialmente, de sua localizacéo, que era mais proxima
e de mais facil acesso a cidade na qual ela residia naquele periodo, Rio das Ostras.
Cidade localizada a, aproximadamente, 32 km do bairro da Rasa.

Quando realizou Concurso Publico para provimento de vagas para a
prefeitura municipal de Armacéo dos Buzios, em marco de 2012, possuia, em seu
imaginario, a possibilidade de trabalhar em um dos municipios mais belos e
badalados que ela havia visitado e tinha ouvido falar. Seu conhecimento sobre essa
localidade era somente turistico, por meio de estadias em pequenos periodos. Até
esse momento, a pesquisadora nao tinha ouvido falar sobre a Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa ou sobre a historia de ocupacédo do territorio
de Armacdo dos Buzios e da regido. Desse modo, quando realizou a escolha da
escola onde atuaria, também n&o foi informada sobre a peculiaridade da trajetoria
histérica da comunidade, relacionada ao periodo escravocrata e ao modo de vida
tradicional das familias.

Assim, no mesmo periodo que comecgou a atuar no bairro da Rasa, em 2013,
iniciou os estudos no Programa de Pd4s-Graduacdo em Cognicdo e Linguagem
(PPGCL), também na UENF. Apds sua aprovacdo no processo seletivo para
ingresso no mestrado, concomitante ao inicio do exercicio de sua profissdo como
Orientadora Educacional no bairro da Rasa, comegou a construir um novo projeto
para ser apresentado a banca avaliadora do Programa. O encontro com sua
orientadora de mestrado, Bianka Pires André, Professora Doutora em Educacgéo
pela Universidade de Barcelona — Espanha, e com a comunidade escolar da Rasa,
proporcionou a pesquisadora um turbilhdo de sentimentos e inquietagdes.

Diante disso, trabalhando diretamente com os alunos e com 0s seus pais,
maes e responsaveis, buscando estabelecer e fortalecer o didlogo da escola com a
familia, comecou a perceber algumas questdes que necessitavam de reflexdes e
discussbes mais aprofundadas: (a) os alunos, seus pais, maes e responsaveis se
referiam ao centro da cidade como “Buzios”; (b) os moradores da comunidade
relatavam dificuldades no acesso e no atendimento de servigcos que eram prestados
somente no centro da cidade; (c) os professores diziam que seus alunos néao
conheciam pontos turisticos da cidade, que sédo conhecidos internacionalmente; (d)
a maioria dos professores que atuava nessa unidade escolar ndo residia na cidade

de Armacdo dos Buzios; (e) as atividades relacionadas a educacédo das relacdes
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étnico-raciais e de combate ao racismo eram realizadas somente em datas
especificas, de forma espetacularizada e estigmatizada; (f) durante encontros com
profissionais que atuavam em escolas localizadas em areas centrais da cidade, era
possivel ouvir que “a clientela das escolas da Rasa era dificil”; (g) quando dialogava
com outros profissionais que atuavam ha mais tempo que ela nas escolas da Rasa,
ouvia que essas guestbes observadas eram comuns e aconteciam desde muito
tempo; e, (h) por fim, observou que ndo havia, na escola onde atuava, estudos e
andlises de documentos oficiais visando ao debate e a ressignificacdo das praticas
pedagdgicas e do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

Armacdo dos Buzios esta localizada na regido das Baixadas Litoraneas do
interior do estado do Rio de Janeiro, possuindo, de acordo com o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), populacdo estimada em 33.870 pessoas
para 2019. Historicamente, a cidade, conhecida internacionalmente como Buzios,
pertencia ao municipio de Cabo Frio, tornando-se autbnoma apenas em 1995.
Blzios, até a primeira metade do século XX, era uma pequena e pacata vila de
pescadores. A partir de sua emancipacao, a cidade viveu um verdadeiro aumento
populacional, em geral, desordenado (SPILLMAN, 2010). IntervencBes de carater
especulativo, realizadas sem a devida atencdo ao patriménio construido e
paisagistico, acarretaram diversas consequéncias sociais, econdmicas, politicas e
ambientais.

Em vista disso, apesar de estar a aproximadamente 12 km do centro da
cidade, os moradores da Rasa sofreram e testemunharam formas de expulséo
territorial por meio de pressdo imobiliaria imposta pela acdo do estado e de
construtoras, do forte investimento em hotelaria e da supervalorizacdo dos terrenos.
Esse incremento “desenvolvimentista” e desordenado trouxe, também sem medidas
de controle, a aquisicdo, por terceiros, das casas de pescadores e o0
estabelecimento de numerosas pousadas, restaurantes e bares no local.

Por meio dessas questbes, a pesquisadora construiu sua pesquisa de
mestrado, realizada em 2014, com o objetivo de conhecer a visdo de alunos do 9°
ano de uma escola municipal localizada na Rasa sobre eles mesmos e sobre a
localidade onde vivem, analisando quais elementos identitarios faziam parte da
formacéo social e cultural desses jovens. Conhecendo, ainda, como essa escola
vinha trabalhando as questdes de construcdo de identidade e de sentimento de

pertencimento desses alunos. Interessava a pesquisadora saber de que maneira a
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proposta pedagogica da escola da Rasa estava contribuindo para a construcédo da
identidade dos alunos que fazem parte, em sua maioria, de familias quilombolas.
Inquietava-a o siléncio nos curriculos e nas praticas pedagogicas em relacdo as
guestdes politicas, historicas, religiosas, culturais e sociais que os alunos vivenciam.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa de mestrado evidenciaram que nao
€ de hoje que as pessoas, que vivem no centro e em areas turisticas da cidade de
Buzios, tratam, de forma excludente e discriminatéria, os moradores do Quilombo da
Rasa, em sua maioria negros, impondo-lhes olhares e situagcbes marcadas pelo
preconceito e segregagao por sua condi¢cdo social, econdbmica e/ou cor de pele,
indicando que eles possuem lugares demarcados no territério do municipio de
Blzios. Por essas razbdes, 0os jovens entrevistados na pesquisa de dissertacao
apresentaram maior sentimento de pertencimento ao bairro da Rasa, causando
distanciamento de sua condi¢&o de cidadao de Armagéo dos Buzios (VAZ, 2015).

Diante das reflexdes realizadas por meio da coleta desses dados, a
pesquisadora trouxe, como discussdo para a presente tese de doutorado, as
guestbes que pairam sobre a educacdo de criancas e jovens da Rasa, a partir da
nédo implementacéo da Educagéao Escolar Quilombola nas escolas localizadas nesse
territério, sob orientacdo da professora Lilian Sagio Cezar, Doutora em Antropologia
Social pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Realizou-se este estudo de 2017 a
2020, sendo 2019 o periodo delimitado para a realizacdo da coleta de dados na
Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa.

A escolha do titulo DIALOGOS E SABERES: por uma educacéo das relacdes
étnico-raciais na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa em Armacao
dos Buzios/RJ. se refere a urgente necessidade de interlocucao entre os saberes, 0s
viveres e o curriculo escolar dessa comunidade tradicional quilombola. O estudo
bibliografico aqui realizado aponta que ndo ha um Unico caminho para o
conhecimento e, por isso, faz-se necessario o rompimento da ideia de um curriculo
escolar estatico, fragmentado, colonial e hierarquico. A interlocucdo dos saberes
tradicionais locais com o curriculo escolar, previamente estabelecido pelas diretrizes
nacionais, estaduais e municipais, pode permitir o desenvolvimento de uma
educacdo antirracista que contribua para a formacéo de criangas e jovens criticos,
capazes de atuar na construcdo de uma sociedade menos desigual, onde possam

enxergar-se como parte integrante e importante do municipio onde vivem.
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No inicio do ano letivo de 2020, a pesquisadora desta tese foi convidada pela
coordenadora do Departamento Educacional da SEME e pela coordenadora de
Orientacdo Educacional para atuar na coordenacdo da equipe de Orientacéo
Educacional, na SEME. O encontro para analise dos dados j& coletados na pesquisa
de campo e da revisao bibliografica, por meio de reunibes com as equipes que
coordenam e direcionam as atividades desenvolvidas nas unidades escolares
municipais de Armacao dos Buzios, permitiu & pesquisadora compreender, de modo
mais aprofundado, de que maneira sdo construidos os curriculos escolares desse
municipio.

Embora Armacdo dos Bulzios possuisse apenas vinte e trés escolas
municipais localizadas em seu territério, em 2019, com um total de,
aproximadamente, 8.300 alunos atendidos, a pesquisadora observou que as
discuss@es, para construcdo dos curriculos escolares, ndo contemplavam todos os
profissionais, nem todas as comunidades escolares. Para cumprir a exigéncia da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tinha como prazo maximo de
implementacé&o o inicio do ano letivo de 2020, os coordenadores de segmentos da
SEME e a coordenacao de Supervisao Escolar organizaram reunifes de equipe para
alinhar o Referencial Curricular ja existente no municipio com a BNCC. Durante todo
2019, realizaram-se reunibes com as equipes de Supervisdo Escolar e com os
professores que participaram das formagdes continuadas ofertadas pelo Centro de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo (CEPEDE), para discutirem a nova
organizacdo curricular do municipio. A coordenacdo de Orientacdo Educacional
também promoveu encontros para apreciacdo da proposta e para discussdo. Apos,
selecionaram-se pequenas comissfes de profissionais, de acordo com cada
segmento e area, para a finalizacdo do documento.

Evidenciou-se, ainda, que ndao houve um estudo especifico sobre as questdes
étnico-raciais, sobre o papel da escola e do curriculo escolar na promocao de
experiéncias produtivas, positivas e afirmativas de identidade de criancas e jovens
negros que vivem nos territorios quilombolas do municipio, durante a construcdo do
novo Referencial Curricular de Armacao dos Buzios (RCAB). Cabe destacar que,
durante o ano letivo de 2019, foram atendidos, aproximadamente, 3.323 alunos nas
escolas localizadas no territério quilombola da Rasa, e o municipio ainda possui uma

escola localizada no territério quilombola da Baia Formosa, atendendo a,
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aproximadamente, 90 alunos. Esse quantitativo representa a porcentagem
expressiva de 41,1% dos alunos atendidos na rede municipal de ensino.

Essas evidéncias destacam que a SEME apresenta auséncia de dados que
apontem as reais e especificas necessidades educacionais dos alunos da rede
municipal que vivem em comunidades quilombolas e a importancia da pesquisa
cientifica para a construcéo de politicas publicas de educag¢do que proporcionem a
construcdo de um curriculo escolar e o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
gue sejam criticas, inclusivas, emancipatorias e considerem as especificidades das
comunidades quilombolas e dos alunos atendidos nas escolas municipais de
Armacdao dos Buzios.

A integracdo da pesquisadora na equipe da SEME possibilitou, por diversas
vezes, discussdes sobre a importancia e a urgente necessidade de se aproximar das
comunidades escolares, proporcionando o didlogo entre os profissionais que atuam
nas escolas, as familias e as instancias de decisdes politicas, visando a construcao
de politicas educacionais que atendam as prerrogativas do art. 26A da LDB e que
estejam comprometidas com uma educacao de qualidade.

Além disso, cabe aqui destacar que os ajustes finais nesta tese foram tecidos
durante o acometimento da pandemia do novo coronavirus (COVID-19%), que afetou
drasticamente o mundo inteiro. Com o objetivo de ndo colocar alunos, professores e
colaboradores em risco diante do avanco da enfermidade, a SEME, da cidade de
Armagdo dos Buzios, atendeu as orientagfes das autoridades sanitérias brasileiras,
adotando o periodo de isolamento social a partir do Decreto? n.° 1.358, de 16 de
marco de 2020, publicado pelo prefeito do municipio. Esse documento dispde sobre
medidas para o enfrentamento da crise de saude publica decorrente do novo
coronavirus, trazendo, em seu art. 6° que "ficam suspensas as aulas na rede
publica de ensino, a partir da presente data, pelo periodo de 15 (quinze) dias,
conforme recomendagao do Governo Estadual”. Em 21 de margo de 2020, diante da
publicacdo do Decreto n.° 1.366, decretou-se estado de calamidade publica no

municipio, sendo prorrogado o periodo de suspensdo das aulas. Essa medida foi

1 "A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta
um espectro clinico variando de infec¢des assintomaticas a quadros graves. Em dezembro de 2019,
houve a transmissdo de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), identificado em Wuhan, na China, que
causou a COVID-19, sendo, em seguida, disseminada e transmitida de pessoa a pessoa." Disponivel
em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid. Acesso em: 10 maio 2020.

2 Decreto n.° 1.358 ,de 16 de marco de 2020: https://buzios.aexecutivo.com.br/jornal.php?id=696.
Acesso em: 10 de maio de 2020.


https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid
https://buzios.aexecutivo.com.br/jornal.php?id=696
https://buzios.aexecutivo.com.br/jornal.php?id=696
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mantida até a finalizacdo desta pesquisa, ndo havendo publicacdo oficial com
previsdo de data para o retorno das aulas presenciais em Armacao dos Buzios.

Mediante o exposto, para realizar as discussdes presentes nesta tese,
articulam-se as pesquisas desenvolvidas por Arruti (2017), Gomes (2005), Munanga
(2005), Paro (2016), Libaneo (2008), entre outros, trazendo reflexdes sobre a escola
como um importante e necessario espaco de fortalecimento de identidade e de
promocao de rompimentos historicos de colonizacao, inferiorizacdo, subalternizacéo
e invisibilizacdo dos modos de ser, saber e fazer da populacéo negra brasileira.

Na primeira parte desta tese, sao apresentadas as consideragdes iniciais e 0s
caminhos metodolégicos adotados para a realizacdo da pesquisa qualitativa.

Na segunda parte, € discutida e apresentada a origem da formacdo dos
quilombos, comunidades e povos tradicionais no Brasil e as interpretacoes
conceituais que lhes tém sido dadas ao longo do tempo. Também é realizada a
descricdo do processo politico de reconhecimento da Comunidade Remanescente
de Quilombo da Rasa, por meio de pesquisa bibliografica e de relatos dos
moradores mais velhos da Rasa, tendo essas narrativas como fio condutor inicial
das memorias do quilombo, buscando, assim, valorizar as formas tradicionais de
transmissdo de saberes, valores, histérias de vida e experiéncias que sao
especificas dessa comunidade.

Na terceira parte, sdo apresentados os documentos produzidos em ambito
legal relacionados as relacGes étnico-raciais e sobre o combate ao racismo na
educacéo brasileira, a luta dos Movimentos Sociais para que o curriculo escolar e a
pratica pedagdgica sejam, de fato, inclusivos e emancipatoérios, destacando o
protagonismo do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial
(MNUCDR) nas reivindicagbes que influenciaram o governo no processo de
implementacdo de politicas e praticas de acBes afirmativas voltadas para a
populacdo negra. Discutiram-se, ainda, as politicas publicas brasileiras, as
mudancas no marco legal e as concepcdes dos saberes tradicionais e do saber
cientifico. Ainda nesta parte, apresentou-se o organograma do Departamento
Educacional e 0 mapeamento das escolas localizadas no bairro da Rasa, com a
guantidade de alunos matriculados e os anos de escolaridade que elas atendem.

Ja& na quarta parte, o foco estd nos dados da pesquisa sobre a educacdo no
municipio de Armacdo dos Buzios. Apresentou-se, também, o panorama das

mudanc¢as que ocorreram na organizacdo administrativa e politica da SEME do
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municipio no ano letivo de 2019 e seus impactos no desenvolvimento pedagdégico
das escolas. Pautou-se o perfil dos profissionais que atuam nas escolas
pesquisadas, o conhecimento e o0 entendimento que eles possuem a respeito das
legislacdes vigentes no Brasil e no municipio sobre a educacdo das relages étnico-
raciais, a atuacdo pedagogica no combate ao racismo, assim como o conhecimento
gue possuem sobre a formacdo da Comunidade Remanescente de Quilombo da
Rasa e a importancia que atribuem as formas tradicionais de transmissdo de
saberes que sdo peculiares as familias dessa comunidade.

Na quinta parte, analisaram-se e discutiram-se as entrevistas realizadas com
20 professores que atuam em escolas localizadas na Rasa, avaliando se 0s
curriculos trabalhados por eles cumprem o art. 26A da LDB n.° 9394/96,
investigando se ha o desenvolvimento de uma pedagogia prépria em respeito a
especificidade étnico-cultural quilombola local.

Ainda na quinta parte, merece destaque, também, a pratica pedagdgica de
uma professora, estudada nesta tese e identificada por meio de pesquisa de campo,
em uma das escolas da Comunidade Quilombola da Rasa. Chamou a atencéo as
acOes desenvolvidas e protagonizadas por essa professora, em especifico, uma vez
gue ela atuava com maior proximidade junto aos alunos e a propria Comunidade da
Rasa. Assim, passou-se a enfocar, nesta pesquisa, especifica e metodologicamente,
suas acoOes, a fim de poder descrever e analisar, detectar demandas das possiveis
potencialidades e desafios encontrados por ela diante da abordagem dos contetdos
previstos nas Leis n.° 10.639 (BRASIL, 2003) e n.° 11.645 (BRASIL, 2008),
enfocando, especificamente, a compreensdo sobre a propria Comunidade
Quilombola da Rasa e de suas especificas expressdes culturais.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais desta pesquisa.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Esta tese apresenta carater qualitativo e foi realizada por meio de pesquisa e
revisdo bibliografica, analise documental das leis, levantamento e analise de material
didatico, entrevistas semiestruturadas, observacdo sistemética, observacao
participante e fotografias. A escolha por uma abordagem qualitativa para a coleta de
dados se refere aos caminhos metodolégicos que Cassel e Symon (1994, p. 127-
129) definem como:

1. foco na interpretacdo ao invés de na quantificacdo: geralmente, o pesquisador
gualitativo esta interessado na interpretacdo que os proprios participantes tém
da situacéo sob estudo;

2. énfase na subjetividade ao invés de na objetividade: aceita-se que a busca de
objetividade é um tanto quanto inadequada, j& que o foco de interesse é
justamente a perspectiva dos participantes;

3. flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa: o pesquisador trabalha com
situacbes complexas que nao permitem definicdo exata e a priori dos
caminhos que a pesquisa ira seguir;

4. orientacdo para 0 processo e ndo para o resultado: a énfase estd no
entendimento e ndo em um objetivo pré-determinado, como na pesquisa
guantitativa;

5. preocupacdo com o0 contexto no sentido de que o comportamento das
pessoas e a situagdo estéo ligadas intimamente na formacao da experiéncia,

6. reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situacao de
pesquisa: admite-se que o pesquisador exerce influéncia sobre a situacdo de
pesquisa e € por ela também influenciado.

O carater gqualitativo para a coleta de dados se deu porgque, de acordo com
Minayo (1992, p. 21-22), essa abordagem “(...) responde a questdes particulares”.
Em pesquisas relacionadas as Ciéncias Sociais, a pesquisa qualitativa preocupa-se
com “(...) um nivel de realidade que nao pode ser quantificado” (...), ou seja, “(...) ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores,
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacbes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de

variaveis”. Desse modo, a pesquisa qualitativa proporcionou maior aproximagao com
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a realidade a ser investigada, possibilitando, assim, uma compreensdo mais densa e
detalhada da realidade proposta nesta pesquisa.

Para alcancar os objetivos propostos, os procedimentos utilizados foram
divididos em trés momentos. Como ponto de partida, realizaram-se pesquisas
documentais, considerando que “(...) a pesquisa documental vale-se de materiais
gue nado receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51). A revisao
bibliografica baseou-se na literatura especializada, por meio de consulta a artigos
cientificos e andlise da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF), de
1988; da LDB (1996); dos pareceres do Conselho Nacional de Educacédo (CNE); dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1997; das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), de 2010; do Plano Nacional de Educacdo (PNE), de 2014; da
BNCC (2017); das politicas municipais de educagédo sobre as rela¢des étnico-raciais
e de combate ao racismo na cidade de Armacédo dos Buzios/RJ; do Plano Municipal
de Educacdo (PME) de Armacdo dos Buzios; RCAB; e dos PPPs das Unidades
Escolares pesquisadas.

No segundo momento, no periodo de fevereiro a dezembro de 2019,
realizaram-se pesquisas de campo em cinco escolas publicas municipais que
atendem alunos dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental localizadas na
Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa, na SEME e com familiares de
alunas e alunos quilombolas. Somente a entrevista realizada com LQ13, principal
lideranca local na busca da regulamentacdo da posse das terras e da garantia de
politicas publicas para a populacdo quilombola da Rasa, foi realizada anteriormente,
em 2018, por ter sido intermediada por uma colega de trabalho da pesquisadora
desta tese, essa que é neta da interlocutora e possibilitou esse encontro de
imediato.

No terceiro momento, por estar atuando profissionalmente em escolas
localizadas no bairro da Rasa durante o periodo de realizacdo da pesquisa,
participando das vivéncias da comunidade, que é o objeto de pesquisa desta tese, a
pesquisadora optou por utilizar a técnica da observacéo participante. Segundo André
(1995, p. 28), essa “(...) observacdo é chamada participante porque parte do

principio de que o observador tem sempre um grau de interacdo com a situagao

3 Todas as pessoas citadas neste trabalho foram representadas por siglas, com a finalidade de
preservar a identidade dos informantes.
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estudada, afetando-a e sendo afetado por ela”. Esse tipo de observagao, segundo
Lakatos e Marconi (2017, p. 316), “(...) ndo utiliza instrumentos como questionario ou
formulario e a responsabilidade do sucesso da investigacdo depende
exclusivamente do investigador, como habilidade para interagir, flexibilidade,
aspecto emocional, profissional e ideologico”. Sendo assim, realizou-se a
observacdo participante para fins de pesquisa durante os anos letivos de 2018 e
2019.

Mediante o exposto, os dados coletados na pesquisa revelaram que o bairro
da Rasa possuia, em 2019, nove escolas municipais que atendiam um total de
aproximadamente 3.323 alunos da Creche Il (dois anos de idade) até o 3° ano do
Ensino Médio, ultima etapa da Educacéo Basica. Consideraram-se, para a escolha
das cinco escolas municipais para a realizacdo desta pesquisa, apenas as que
atendem alunos dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, excluindo as
unidades escolares que atendem Educacao Infantil.

Assim, nas escolas, entrevistaram-se as gestoras escolares, as orientadoras
educacionais, as supervisoras escolares e o0s professores que ministram as
disciplinas de Educacao Artistica, Literatura e Historia Brasileira, tendo em vista que
o art. 26A determina que “(...) os conteudos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileira” (BRASIL, 2008). Em vista disso, foram realizadas 35 entrevistas
nas escolas pesquisadas.

Para a realizacdo da coleta de dados com as gestoras escolares, equipe de
assessoramento pedagogico (Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar) e
professores, utilizaram-se entrevistas semiestruturadas mediante a um roteiro
principal elaborado a partir dos objetivos da pesquisa, que foram se
complementando com base nas questdes postas pelos entrevistados. Todas as
entrevistas foram gravadas com o objetivo de permitir melhor interacdo entre a
pesquisadora e o0 entrevistado, sem a necessidade de registros simultaneos por
escrito.

Nas escolas municipais da cidade de Armac¢do dos Buzios, nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, sdo atendidos alunos do 1° ao 5° ano de escolaridade. Os
professores estdo organizados em: Regente 1, Regente 2, Arte e Cultura e

Educacdo Fisica. Os professores que atuam como Regente 1 lecionam as
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disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia, os Regentes 2 lecionam as
disciplinas de Matematica e Ciéncias. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, séo
atendidos alunos do 6° ao 9° ano de escolaridade. Os professores lecionam as
disciplinas especificas de acordo com sua especializagdo académica: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Ciéncias, Geografia, Lingua Estrangeira Moderna,
Educacéao Fisica, Arte e Cultura e Ensino Religioso.

Além disso, tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, segundo o
Regimento Escolar da cidade de Armacédo dos Buzios, devera ser desenvolvido nas
disciplinas de Historia, Lingua Portuguesa e Arte e Cultura, em consonancia com a
Lei n.° 11.645, de 10 de marco de 2008 (BRASIL, 2008).

Diante disso, os dados apresentados na Tabela 1 mostram que as funcoes e
0 quantitativo de profissionais entrevistados nesta pesquisa, em cada unidade

escolar, sao variados.

Tabela 1 - Total de entrevistas realizadas nas escolas
(continua)

ENTREVISTAS REALIZADAS

ESCOLAS

Total Por Funcéao
Gestao Escolar 1
Escola Municipal Professor de Arte e Cultura 2
~ . 9
Joao José de Carvalho Regente 1 4
Supervisor Escolar 2
Gestao Escolar 1
Orientacdo Educacional 1
Escola Municipal 5 )
Cilea Maria Barreto Professor de Lingua 5
Portuguesa
Superviséo Escolar 1
Gestao Escolar 1
Escola Municipal Orientacao Educacional 1
Manoel Antonio da Cost !
Gl Vatllieltlioferz 0Tt Professor de Arte e Cultura 1
Regente 1 3
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Tabela 1 - Total de entrevistas realizadas nas escolas
(conclusao)

ENTREVISTAS REALIZADAS

ESCOLAS Total Por Funcéao
Gestao Escolar 1
Escola Municipal Eva Maria 9 Orientacéo Educacional 2
Conceicdo de Oliveira Professor de Arte e Cultura 2
Regente 1 4
Gestao Escolar 1
_ ) Orientacao Educacional 1
Instituto Educacional de
Habilitac&o Profissional e 5 Professor de Histdria 1
Formacéo Integral ’
(INEFI) Professor de Lingua 1
Portuguesa
Supervisdo Escolar 1

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A variedade das funcbes e do quantitativo de profissionais entrevistados
ocorreu porque, na construcao inicial desta pesquisa, elaborou-se um cronograma
de entrevista de modo a englobar todos os professores que ministram as disciplinas
de Educacdo Artistica, Literatura e Histéria Brasileira nas cinco escolas
pesquisadas. Entretanto, no decorrer da pesquisa de campo, observou-se que 0S
depoimentos coletados traziam elementos suficientes para fazer as articulacbes
necessarias e que uma quantidade maior de entrevistas ndo enriqueceria as
informacdes ja coletadas.

Desse modo, a quantidade de entrevistas realizadas em cada unidade escolar
nao foi estabelecida previamente, pois ela se constituiu no decorrer do trabalho. A
guantidade de profissionais e de especializacbes referentes as disciplinas
lecionadas pelos professores entrevistados foi realizada mediante a disponibilidade
e interesse de cada um em participar da pesquisa, isto €, ao apresentar 0s objetivos
desta pesquisa aos professores, a pesquisadora desta tese contou com a
participacdo daqueles que tiveram interesse e tinham disponibilidade naquele

momento. Em todas as unidades escolares, conversou-se com as equipes gestoras
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e de assessoramento pedagogico, bem como com os professores, apresentando a
eles os objetivos desta pesquisa.

Na SEME, realizou-se entrevista com o coordenador da pasta de Etnia e
Género, responsavel pelo direcionamento, realizacdo de atividades e projetos
pedagdgicos com o objetivo de cumprir o que estabelecem as legislagdes em prol da
Promocado da Igualdade Racial e do cumprimento das leis de ambito nacional, n.°
10.639 (BRASIL, 2003) e n.° 11.645 (BRASIL, 2008), e das leis municipais: Lei n.°
1.021, de 10 de setembro de 2014, institui 16 de marco como o Dia Municipal do
Quilombola; a Lein.?1.119, de 15 de julho de 2015, estabelece 24 de junho como o
Dia da Valorizacdo da Meméria Oral Buziana; a Lei Municipal n.° 781/10 institui o Dia
Municipal da Liberdade de Pensamento e do Combate a Intolerancia Religiosa.

Além disso, no bairro da Rasa, realizaram-se entrevistas, nas respectivas
casas, com trés liderancas quilombolas, a saber: duas sé&o familiares de alunas e
alunos quilombolas, sendo uma engajada como principal lideranca local* na busca
da regulamentacdo da posse das terras e da garantia de politicas publicas para a
populacdo quilombola; e a outra € uma reconhecida artesd, comprometida com a
manutencao das tradi¢coes, da cultura e dos saberes quilombolas da Rasa. A terceira
entrevistada é gestora escolar em uma das unidades escolares pesquisadas,
qguilombola, artesd, membro da Associacdo da Comunidade Remanescente de
Quilombolas da Rasa, também engajada na luta pela garantia dos direitos dos
guilombolas, reconhecimento e valorizacdo de suas tradicbes. Diferente das
anteriores, realizou-se essa entrevista na unidade escolar onde a lideranga atua
como gestora escolar.

A escolha por entrevistar essas liderancas se deu porque acredita-se que a
construcdo do texto, que se remete a formacao do Quilombo da Rasa, da cultura,
dos saberes e viveres tradicionais que sao compartilhados nesse territorio, ndo seria
possivel sem dar voz a esses protagonistas dessa histéria e dessa memoaria.

As entrevistas apresentadas nesta tese foram realizadas individualmente
porque “(...) na pesquisa social, estamos interessados na maneira como as pessoas

espontaneamente se expressam e falam sobre o que é importante para elas e como

4 Uma das principais referéncias quilombolas do pais e matriarca da Comunidade Remanescente de
Quilombo da Rasa. Faleceu em 10 de junho de 2019, em decorréncia de complicacbes causadas
pela COVID-19. Disponivel em: http://www.folhadoslagos.com/cultura/uma-das-mais-antigas-
quilombolas-de-buzios-dona-uia-morre-aos-78-anos/13774/. Acesso em: 10 maio 2020.


https://www.folhadoslagos.com/cultura/uma-das-mais-antigas-quilombolas-de-buzios-dona-uia-morre-aos-78-anos/13774/
https://www.folhadoslagos.com/cultura/uma-das-mais-antigas-quilombolas-de-buzios-dona-uia-morre-aos-78-anos/13774/
https://www.folhadoslagos.com/cultura/uma-das-mais-antigas-quilombolas-de-buzios-dona-uia-morre-aos-78-anos/13774/
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elas pensam sobre suas agdes e as dos outros” (BAUER; GASKELL, 2015, p. 21).
Diante disso, houve um cuidado para que as falas dos entrevistados ndo se
constituissem no que Bauer e Gaskell (2015, p. 21) chamam de “relatos ‘distorcidos’,
‘falsos’ ou encenados”, pelo fato de, em alguns casos, 0s entrevistados ja
apresentarem conhecimento sobre a entrevistadora e sobre os objetivos de sua
pesquisa.

Desse modo, as questdes elencadas pela pesquisadora para a realizacdo da
entrevista com os quilombolas da Rasa seguiram o que Bauer e Gaskell (2015, p.
66) chamam de “tépico guia”, que “(...) ndo € uma série extensa de perguntas
especificas, mas, ao contrario, um conjunto de titulos de paragrafos” para guiar o
andamento da entrevista, destacando os temas mais importantes e orientando
guanto a novas discussdes que poderiam tornar-se relevantes.

No terceiro e ultimo momento, recorreu-se a utilizacdo de fotografias para
realizar a comunicacado visual de paisagens, constru¢des histdricas e monumentos
arquitetbnicos que foram citados nas entrevistas realizadas. Dessa forma, nesta
pesquisa, traz-se a fotografia como uma linguagem, considerando que a imagem
pode comunicar e transmitir mensagens (JOLY, 1996). Esses registros foram
importantes instrumentos de auxilio a memaria durante as discussfes apresentadas
nesta tese, e oportunizaram, também, mais uma possibilidade de leitura,
interpretacdo e aproximagéo das informagdes trazidas pelos entrevistados.

Acresce que, por atuar na rede municipal de educacdo de Armacdo dos
Bluzios desde fevereiro de 2013, a pesquisadora ndo encontrou significativas
dificuldades na realizacdo das entrevistas nas escolas e na SEME, pois muitos
entrevistados ja a conheciam e sabiam do desenvolvimento da pesquisa na
Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa. Nas escolas onde a
pesquisadora ainda nao conhecia 0s gestores, as visitas foram previamente
marcadas. Além disso, a autorizacdo para a realizagdo desta pesquisa foi concedida
a pesquisadora pelo Secretario Municipal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia em
exercicio, Carlos Eduardo Roballo, em 05 de abril de 2019.

A seguir, apresenta-se uma discussdo sobre a origem da formacdo dos
guilombos, comunidades e povos tradicionais no Brasil e acerca do processo politico

de reconhecimento da Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa.
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2 QUILOMBOS, COMUNIDADES E POVOS TRADICIONAIS

7z

O conceito de quilombo ainda € assunto de intensos debates no Brasil.
Segundo pesquisadores, isso ocorre devido aos posicionamentos e interpretacoes
gue tém sido conferidos ao termo no decorrer do tempo, sendo, ainda, um conceito

em construcdo. O’'Dwyer (2002, p. 9) afirma que

(...) até recentemente, o termo quilombo era de uso quase exclusivo de
historiadores e demais especialistas que, por meio da documentacdo
disponivel ou inédita, procuravam construir novas abordagens e
interpretacdes sobre 0 nosso passado como nagao.

Arruti (2017) aponta, ainda, as disputas que ocorrem em torno da construcao
desse conceito e dos modos de enunciar o tanto de realidade que cabe em sua
conceituacao.

Nesse sentido, recorda-se a fala de uma lideranca quilombola da Rasa,
durante uma palestra ministrada no Seminario Municipal da Consciéncia Negra,
realizado pela SEME de Armacdo dos Buzios, em novembro de 2019, no Cine
Teatro da Rasa. Nessa fala, a lideranca relatou que a Comunidade Remanescente
de Quilombo da Rasa esta localizada em um bairro urbano do municipio, que ja
havia passado por grandes transformacdes em seu territério no decorrer do tempo, e
gue quilombo, ou ser quilombola, refere-se a conceitos muito além do visivel. A
lideranca ainda disse que os turistas estrangeiros visitavam o quilombo da Rasa
esperando encontrar um cendrio que remetesse a memoéria rural, com populacdo
sofrida, em consequéncia da escraviddo, com fazendas e senzalas. Destacou,
também, que essa é uma visao distorcida do quilombo. Logo, concluiu sua fala
relatando que “quilombola também trabalha, também precisa pagar as contas”.

Diante disso, a seguir, é apresentada uma discusséo sobre o processo de luta

pela preservacao e reconhecimento legal dos quilombos no Brasil.

2.1 Luta pela preservacédo e reconhecimento legal dos quilombos no Brasil

Como forma de resisténcia negra no Brasil, os quilombos foram
historicamente constituidos, no periodo colonial, a partir da fuga dos africanos ao
sistema escravocrata que o trazia a forca da Africa para ser escravizados em

fazendas, garimpos e engenhos. Reis e Gomes (1996) apontam que foram em torno
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de 15 milhdes ou mais de homens e mulheres arrancados de suas terras para serem

escravizados nas Américas:

(...) O trafico de escravos através do Atlantico foi um dos grandes
empreendimentos comerciais e culturais que marcaram a formacdo do
mundo moderno e a criagdo de um sistema econdémico mundial. A
participacdo do Brasil nessa tragica aventura foi enorme. Para o Brasil,
estima-se que vieram perto de 40% dos escravos africanos. Aqui, ndo
obstante o uso intensivo da méo-de-obra cativa indigena, foram os africanos
e seus descentes que constituiram a forca de trabalho principal durante os
mais de trezentos anos de escraviddo. E a escraviddo penetrou cada um
dos aspectos da vida brasileira. Além de movimentarem engenhos,
fazendas, minas, cidades, plantacGes, fabricas, cozinhas e saldes, os
escravos da Africa e seus descendentes imprimiram marcas proprias sobre
varios outros aspectos da cultura material e espiritual deste pais, sua
agricultura, culinaria, religido, lingua, mdsica, artes, arquitetura... a lista é
longa e ja estamos cansados de ouvi-la (REIS; GOMES, 1996, p. 9).

Os autores destacam ainda que, diante do exposto, “(...) onde houve
escravidao houve resisténcia” (REIS; GOMES, 1996, p. 9) e apontam a fuga e a
formacdo de grupos de escravos fugidos como um tipo de resisténcia tipica da
escravidao. Entretanto, vale ressaltar que esse nao foi o unico fator que contribuiu
para a formacao dos quilombos no Brasil.

Os primeiros estudos fazem referéncia histérica ao periodo colonial. Quase
todos os autores consultados para esta tese, do presente ou do passado — desde o
classico de Perdigdo Malheiro, A escravidao no Brasil: ensaio histérico, juridico,
social, que é de 1866, até os recentes trabalhos de Clévis Moura, de 1996 —,
trabalham com o mesmo conceito juridico-formal de quilombo. Formulou-se, entéo,
esse conceito, composto de elementos descritivos, como “resposta ao rei de
Portugal”, em virtude de consulta feita ao Conselho Ultramarino, em 1740. Assim, o
termo quilombo foi formalmente definido como “(...) toda habitacdo de negros
fugidos, que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que nao tenha ranchos
levantados e nem achem pildes nele” (ALMEIDA, 2002, p. 47).

Diante disso, Almeida (2002) aponta que o0s elementos basicos desse
conceito juridico-formal de quilombo séo: 1- fuga; 2- quantidade minima de fugitivos;
3- isolamento geografico; 4- tipo de moradia habitual, o rancho; e 5- capacidade de
reproducao e de autoconsumo na figura do pildo. Esses cinco elementos véo se
repetindo nas diversas definicbes que foram dadas ao termo quilombo no decorrer
do tempo, sofrendo pequenas variacoes.

Posteriormente, com a instauracdo da Republica no Brasil, o termo quilombo

sofreu radical ressemantizacdo, com alteracdes na legislacao e atribuicdes de novas
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significacdes (ARRUTI, 2017). Foi a partir do entendimento de que esses grupos tém
uma forma de organizacdo propria, uma relacdo de producédo e uma ligacdo com o
territdrio que ocupam de maneira diferente do restante da sociedade brasileira que,
em 5 de outubro de 1988, quando da promulgacdo da CF, houve, em sua
publicacdo, a garantia dos direitos coletivos aos povos indigenas e quilombolas
como comunidades tradicionais. Esse entendimento e reconhecimento
representaram um marco historico na sociedade brasileira.

A inscricdo do conceito de quilombo, no art. 68 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitorias (ADCT), de 1986, passou a conferir direitos territoriais
aos remanescentes de quilombos, garantindo-lhes a titulacdo definitiva de posse e
uso de seus territérios tradicionais pelo Estado brasileiro. Assim, abriu-se
precedente para que as comunidades remanescentes de quilombos acessassem,
via politica puablica, o direito ao autorreconhecimento, como demarcacdo de
pertencimento e identidade ligados a territérios étnico-raciais, e passassem,
também, a ser denominadas como Povos e Comunidades Tradicionais.

Com a publicagdo do art. 22 do Decreto n.° 4.887, de 20 de novembro de
2003, passou-se a entender por remanescentes das comunidades dos quilombos
“(...) os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetoria
histérica propria, dotados de relacbes territoriais especificas, com presuncédo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida”
(BRASIL, 2003). A partir dessa autodenominagéo, o Decreto n.° 4.887 estabeleceu

que

Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, a identificacéo,
reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas
pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, sem prejuizo da
competéncia concorrente dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2003).

Logo apds, em 2005, com a publicacdo do art. 215 da CF, as comunidades
remanescentes de quilombos obtiveram ainda a garantia do pleno exercicio dos
direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, apoio e incentivo a

valorizacéo e a difusdo das manifestagfes culturais:
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Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao
e a difusdo das manifestacdes culturais.

§ 1° - O Estado protegera as manifestagfes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional.

§ 2° - A lei dispord sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significacdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§ 3° A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duracéo plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das ac¢bes do
poder publico que conduzem a: (Incluido pela Emenda Constitucional n.° 48,
de 2005)

| defesa e valorizacdo do patriménio cultural brasileiro; (Incluido pela
Emenda Constitucional n.° 48, de 2005).

Il producédo, promocéo e difusdo de bens culturais; (Incluido pela Emenda
Constitucional n.° 48, de 2005).

Il formacdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas
multiplas dimensdes; (Incluido pela Emenda Constitucional n.° 48, de 2005)
IV democratizagcdo do acesso aos bens de cultura; (Incluido pela Emenda
Constitucional n.° 48, de 2005).

V valorizacdo da diversidade étnica e regional. (Incluido pela Emenda

Constitucional n.° 48, de 2005) (BRASIL, 1988).

E por meio do art. 216 da CF, passaram a ter, juridicamente, o
reconhecimento de suas manifestagcfes culturais como patrimdnio cultural e imaterial

brasileiro:

Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memodria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criacdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagbes e demais espagos
destinados as manifestacdes artistico culturais;

V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontoldgico, ecolégico e cientifico.

§ 1° - O Poder Publico, com a colaboracdo da comunidade, promovera e
protegera o patriménio cultural brasileiro por meio de inventarios, registros,
vigildancia, tombamento e desapropriacdo e de outras formas de
acautelamento e preservacéo.

§ 2° - Cabem a administragdo publica, na forma da lei, a gestdo da
documentacdo governamental e as providéncias para franquear sua
consulta a quantos dela necessitem.

§ 3° - A lei estabelecerd incentivos para a producéo e o conhecimento de
bens e valores culturais.

§ 4° - Os danos e ameagas ao patriménio cultural serdo punidos, na forma
da lei.

§ 5° - Ficam tombados todos os documentos e o0s sitios detentores de
reminiscéncias historicas dos antigos quilombos.

§ 6 ° E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular a fundo estadual
de fomento a cultura até cinco décimos por cento de sua receita tributaria
liquida, para o financiamento de programas e projetos culturais, vedada a
aplicacdo desses recursos no pagamento de: (Incluido pela Emenda
Constitucional n.° 42, de 19.12.2003)
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| - despesas com pessoal e encargos sociais; (Incluido pela Emenda
Constitucional n.° 42, de 19.12.2003).

Il - servico da divida; (Incluido pela Emenda Constitucional n.° 42, de
19.12.2003).

Il - qualquer outra despesa corrente ndo vinculada diretamente aos
investimentos ou ac¢des apoiados (Incluido pela Emenda Constitucional n.°
42, de 19.12.2003) (BRASIL, 1988).

Além disso, a partir da intensa luta do MNUCDR e dos Movimentos Sociais,
gue tiveram como resultado novas publicacdes de Decretos Federais e ratificacdo de
documentos, parte dos direitos reservados aos indigenas e quilombolas estendeu-
se, também, a outros grupos reconhecidos como povos e comunidades tradicionais,
como ciganos, seringueiros, pescadores artesanais, ribeirinhos, caicaras, entre
outros.

Por meio do Decreto Federal n.° 5051, que promulga a Convencéo n.° 169 da
Organizacgéo Internacional do Trabalho (OIT, 1989), ficou estabelecido que essas
comunidades se autodenominariam como tradicionais. Em 7 de fevereiro de 2007,
para estabelecer uma politica de desenvolvimento sustentavel para esses povos, 0
governo brasileiro publicou o Decreto n.° 6.040, que instituiu a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, entendendo

Povos e Comunidades Tradicionais como:

| - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e
gue se reconhecem como tais, que possuem formas préprias de
organizagdo social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais como
condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inovagfes e praticas gerados e
transmitidos pela tradigdo (BRASIL, 2007).

Apébs, em 26 de novembro de 2007, a FCP regulamentou o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo e titulacdo das terras
ocupadas por remanescentes das comunidades de quilombo, por meio da Portaria
n.° 98, que instituiu o Cadastro Geral de Remanescentes das Comunidades dos
Quilombos da FCP, também autodenominadas Terras de Preto, Comunidades
Negras, Mocambos, Quilombos, dentre outras denominagcdes congéneres.

Em 2008, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA)
publicou uma normativa® (n.° 49) que tornou os processos de titulagdo de terras

ainda mais burocratizados, acrescentando novas exigéncias ao relatério

® Instrugdo Normativa Incra n° 49, de 29 de setembro de 2008. Disponivel em:
http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/IN49-290908.pdf. Acesso em: 10 maio 2020.


http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/IN49-290908.pdf
http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/IN49-290908.pdf
http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/IN49-290908.pdf
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antropolégico que integra o relatério técnico de identificacdo e delimitacdo das
terras. Ja& em 2009, o instituto removeu os entraves que haviam sido estabelecidos
para a titulacdo de terras. Entretanto, 13 dias depois, retrocedeu quanto a decisao
com a revogacgao da nova normativa. Em 20 de outubro de 2009, o INCRA publicou
a Instrucdo Normativa INCRA n.° 57, regulamentando o0 procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo, desintrusdo, titulagcdo e
registro das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos,
como se refere o art. 68 do ADCT da CF de 1988 e o Decreto n.° 4.887, de 20 de
novembro de 2003.

Em 2010, instituiu-se o Estatuto da Igualdade Racial com o objetivo de “(...)
garantir & populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa
dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacao e as
demais formas de intolerancia étnica” (BRASIL, 2010). Na publicagcdo do Estatuto,
estabeleceram-se conceitos para discriminacao racial ou étnico-racial, desigualdade
racial, desigualdade de género e raca, populacdo negra, politicas publicas e acdes

afirmativas, além de ficar estabelecido como dever do Estado e da sociedade:

(...) garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo a todo cidadao
brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a
participagdo na comunidade, especialmente nas atividades politicas,
econOmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo
sua dignidade e seus valores religiosos e culturais (BRASIL, 2010).

Embora, h4 mais de 10 anos, haja a implementagdo dessas politicas e de
outras acbes voltadas a garantia dos direitos da populacdo negra no Brasil, esses
ainda lutam pela titulacdo de suas terras, pela inclusdo social e pela igualdade de
oportunidades que sao ofertadas aos brancos, pelo reconhecimento e pela
valorizacdo de seus saberes e fazeres e, principalmente, pelo fim do racismo,
discriminacéo racial e preconceito.

Em relacdo as politicas de reconhecimento e defesa da populacdo
guilombola, comecgou a ser julgada no Supremo Tribunal Federal (STF), em 2012,
acao apresentada pelo Democratas (DEM — entdo denominado PFL) que questionou
a legalidade do decreto presidencial assinado pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, em 2003, que reconheceu e regulamentou o direito a demarcacéo e posse

de terras quilombolas a partir do reconhecimento da autodeclaracdo das
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comunidades. Em 2017, julgou-se o processo em Ultima instancia e o direito das
Comunidades Quilombolas foi reconhecido e garantido.

A seqguir, o processo politico de reconhecimento da Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa é descrito, por meio de pesquisa bibliogréfica
e de relatos dos moradores mais velhos da Rasa.

2.2 Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa

De acordo com a Coordenacao Nacional de Articulacdo das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas (CONAQ, 2018), "(...) at¢é o momento ndo ha um
consenso acerca do numero preciso de comunidades quilombolas no pais”, mas os
dados oficiais publicados pela Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR) e pelo INCRA apontam que ha, no Brasil, 2.847
comunidades certificadas e 1.533 processos abertos no INCRA.

A Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa € considerada a maior
comunidade quilombola reconhecida no territorio fluminense, possuindo 422 familias
atestadas oficialmente como remanescentes de quilombolas (INSTITUTO
NACIONAL DE COLONIZACAO E REFORMA AGRARIA, 2017).

Em 2005, a populacdo local organizou-se e realizou a adequacdo da
Associacao da Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa visando a cumprir
as exigéncias do processo de titulacdo de terras por argumentacao étnica. Para isso,
os membros da comunidade elaboraram um documento de autorreconhecimento
pleiteando sua certificacdo enquanto Comunidade Remanescente de Quilombo. A
Certiddo de Autorreconhecimento foi emitida pela FCP em 2005.

O Relatério Técnico de Identificacdo e Delimitacdo (RTID) foi aprovado pelo
Comité de Decisdo Regional (CDR) do INCRA/RJ, em 16 de maio de 2017, e
contempla estudos socioeconémicos, culturais, antropolégicos, fundiarios,
cartograficos e ambientais relacionados ao territorio da comunidade. Os estudos
apontaram, como territorio da Comunidade Quilombola da Rasa, uma area
delimitada de 109,7 hectares (CONAQ, 2018). A regularizacdo fundiaria tornou-se

publica em portaria publicada no Diario Oficial da Unido em 27 de junho de 2017.
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O Superintendente Regional do INCRA no Estado do Rio de Janeiro, no
uso das atribuicbes que l|he confere o Artigo 119 do Regimento
Interno da Autarquia, aprovado pela Portaria/MDA/n. 69 de 19 de
outubro de 2006 e publicado no DOU do dia 20 seguinte, com
fundamento no Art. 68 dos Atos das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitérias, em cumprimento ao Decreto n. 4.887, de 20 de
novembro de 2003, TORNA PUBLICO que tramita na citada
Superintendéncia o Processo Administrativo n. 54180.001112/2004-78,
que trata da regularizagdo fundiaria das terras dos Remanescentes das
Comunidades dos Quilombos de RASA, localizadas no Municipio de
Armacdo dos Buzios/RJ. O quilombo é composto por 422 familias, e o
territério em processo de regularizagdo é de 109,7228 ha, composto
por 9 areas (...) (BRASIL, 2017).

Cabe ressaltar que a trajetdria de luta e resisténcia dos remanescentes de
quilombo da Comunidade da Rasa teve inicio muito antes da abertura desses
processos. A Rasa possui diversas liderancas que, no decorrer do tempo, vém
buscando meios de colocar em prética o que os documentos oficiais trazem sobre a
garantia do direito de se manter e valorizar as expressbes tradicionais da
comunidade, do direito a posse e ao uso da terra, além de articular movimentos
politicos para que as necessidades sociais e econémicas dessa populacdo sejam,
de fato, garantidas. Munanga e Gomes (2016) apontam que esse processo de luta e
organizacdo negra existente desde a época da escraviddo e € chamado de
resisténcia negra.

Estudos indicam que Buzios, cidade onde estd localizada a Comunidade
Quilombola da Rasa, quando ainda pertencente® ao municipio de Cabo Frio, era
uma pequena e pacata vila de pescadores, até a primeira metade do século XX. De
acordo com Cunha (1997), as primeiras ocupacdes do territério de Buzios foram pela
colonizagdo portuguesa, a partir de 1575, relacionada a exploragédo do pau-brasil.

(...) ndo ha registro de qualquer ocorréncia europeia na Ponta dos Buzios
até cerca de 1575, onde os acampamentos de pesca, de coleta de
moluscos e de caca continuavam a ser usados pelos grupos locais
Tupinambd. Os navegantes estrangeiros logo descobriram que os portos de
Buzios (Praia da Armacao), de Cabo Frio (barra da lagoa de Araruama) e do
Arraial do Cabo (Praia do Forno) eram os trés Gnicos ancoradouros seguros
no trecho da costa compreendido entre as baias de Vitdria (ES) e da
Guanabara (RJ) (CUNHA, 1997, p. 17 apud COSTA, 2017, p. 97).

Ja “(...) os relatos sobre a chegada dos primeiros africanos na regido de

Buzios remontam ao periodo da pesca das baleias, no século XVIII” (ACCIOLI,

6 Somente em 1995 o Municipio de Armacdo dos Buzios foi criado, sendo, entdo, emancipado da
cidade de Cabo Frio.
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2018, p. 24). As praias localizadas na Rasa eram também utilizadas como ponto de
desembarque clandestino do trafico negreiro africano. Estudos como o de Acciolli
(2012) apontam que esses desembarques estavam ligados a Fazenda Campos
Novos (Figura 1). Essa propriedade foi concedida aos Jesuitas da Companhia de
Jesus em 1617 e tinha “(...) o objetivo de promover um maior controle dos povos
indigenas na regido, devido a preocupacdo com o constante desembarque de
estrangeiros que negociavam pau-brasil com os indios que ali habitavam”
(ALMEIDA, 2015, p. 74).

Figura 1 — Fazenda Campos Novos

<

A

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Apoés a expulsdo dos padres da Companhia de Jesus, na segunda metade do
século XVIII, colocou-se a Fazenda Campos Novos em leildo, sendo ela arrematada
por Manuel Pereira Gongalves (ACCIOLI, 2018). Entretanto, embora houvesse uma
desarticulacdo dos desembarques ilegais na regido, a mao de obra dos escravos
permaneceu por meio do trabalho em plantacdes de lavouras que eram mantidas
pelas propriedades do Complexo Agricola Campos, “(...) cuja produgao era voltada,
principalmente, para o abastecimento da cidade do Rio de Janeiro” (ACCIOLI, 2018,
p. 26).

Com a publicacdo do decreto de 1831, que declarou “livres” todos os
escravos vindos de fora do Império, impondo penas aos seus importadores,

tornando o trafico negreiro intercontinental ilegal, a regido da Fazenda Campos
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Novos foi utilizada para assisténcia ao trafico clandestino. J& as praias localizadas
na Rasa foram utilizadas como um dos ultimos pontos do trafico clandestino de
africanos, na regidao do antigo Cabo Frio. De acordo com Accioli (2018), “(...) as
caracteristicas do litoral, com baias isoladas, permitiram que, no século XIX, ali fosse
montada uma importante rota de tréfico ilicito de africanos” (ACCIOLI, 2018, p. 26).

Ja na regido da praia Gorda, de acordo com Almeida (2015, p. 78),

(...) era o local no qual os escravos que conseguiam fugir dos navios ou da
fazenda Campos Novos, se alimentavam e se refugiavam, por ser de dificil
acesso e protegido por um Mangue de Pedras e um morro, ainda que na
Ponta do Pai Vitorio, havia um porto para desembarque dos navios
negreiros.

Na Figura 2, observa-se a Ponta do Pai Vitério, local onde eram realizados os

desembarques dos navios negreiros.

Figura 2 — Ponta do Pai Vitorio

‘ Fonte Acervo da pesqmsador'a (2020).

J& na Figura 3, observa-se a regido da Praia Gorda, localidade com ampla
diversidade da fauna e flora marinha, onde ancoravam as embarca¢des e por onde

alguns escravos conseguiram fugir.
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Figura 3 — Praia Gorda

Fonte Acervo da pesqwsadora (2020)

Além disso, nessa localidade ha um manguezal de pedra rarissimo, podendo

ser observado na Figura 4.

Figura 4 — Mangue de pedras localizado na cidade de Armacao dos Buzios/RJ

onte Acervo da pesqwsadora (2020).
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Como esse mangue, existem apenas trés no mundo. De acordo com estudo
apresentado por Luz (2012), as caracteristicas do mangue de pedra favoreceram as

fugas e esconderijos empreendidos durante o desembarque clandestino dos navios.

(...) o morro do Arpoador, por ser ladeado pela praia do Negro, recoberta
por uma vegetagdo de mangue, composta por inUmeras pedras e cascalhos,
era ideal para se manter um esconderijo. Tal localidade favorecia a
sobrevivéncia baseada em uma fauna aquatica diversificada, com destaque
para a presenca de variados crustaceos (lagostas, goias, siris e
caranguejos) e os moluscos (corongondd, ostras e caramujos), além do
muriongo, espécie de peixe tipico de rio e mangue que constroi “buracos” na
lama (LUZ, 2012, p. 122-123).

Ap6s 1888, com a abolicdo da escravatura, boa parte das pessoas que
tinham sido escravizadas passaram a fazer uso das terras contiguas a praia Rasa,
passando a desenvolver o plantio de rocas de mandioca, criacdo de pequenos
animais e a pesca em escala artesanal realizada por meio de linha m&o, com o
emprego de canoas feitas de tronco de arvore da exuberante mata atlantica
(XAVIER, 2006). Accioli (2018) destaca que muitos precisaram negociar sua

permanéncia nas fazendas locais em troca de seu préprio trabalho.

Muitos deles, com o fim do cativeiro, devido a absoluta falta de perspectivas
em relacdo ao futuro, tiveram que negociar, com antigos senhores, a
permanéncia nas fazendas locais, ocupando pequenos lotes em troca de
trabalho. Assim, homens, mulheres e criancas trabalharam sem
renumeracgao, ou por quantias irrisorias, em troca de um pedaco de terra em
gue pudessem morar e cultivar para consumo préprio. Ou seja, pagando dia
para morar (ACCIOLI, 2018, p. 23).

Corroborando com a fala da autora, em entrevista, GE5, quilombola e gestora
em uma escola localizada na Rasa, contou que “(...) quando terminou o periodo da
escravidao, as familias que estavam na fazenda Campos Novos vieram aqui para
Rasa que tinha a familia dos Gongalves que faziam tipo um empréstimo dessa terra,
sendo que tudo que era produzido ia para propria familia Gongalves. Eles tinham um
armazém e vendiam para as proprias pessoas que plantavam o retorno daquele
material” (Dados da Pesquisa: entrevista com GEb5 realizada em 5 de abril de 2019).

Apé6s, em 1920, a chegada do empreséario aleméo, Eugéne Honold, trouxe
significativos avangos econdmicos para a regido, a partir da compra da Fazenda
Campos Novos e do investimento, principalmente, em plantagdo de bananas, que se

estendeu por todo territorio de Buzios (CARNEIRO, 2018). Embora seu principal



41

objetivo fosse o cultivo de bananas, também foram plantados café e mandioca, além
de manter a criacdo de gado leiteiro.

Apbs problemas de carater administrativo e operacional, Carneio (2018, p. 30)
aponta que "(...) Honold voltou para a Alemanha, deixando suas propriedades para
serem geridas por administradores de sua confianga". Posteriormente, essas
propriedades comecaram a ser geridas pelos seus herdeiros, que desenvolveram
significativos empreendimentos na area imobiliaria na regiao.

Segundo Luz (2012), mais tarde, um fazendeiro conhecido como Joaquim
“Portugués” ocupou os espagos das fazendas, mantendo a situagcdo de trabalho
como meio de pagamento para a ocupacao da terra. Ja no inicio dos anos 1950,
ocorreu a chegada do “marqués”. Assim, usando forca, ele deu inicio a “(...) um
processo lento de desapropriacdo das terras, que obrigou os antigos moradores da
Rasa a abandonar seus sitios e aquelas areas comuns antes utilizadas para o
cultivo das rogas” (LUZ, 2012, p. 127-128). A autora ainda relata que alguns
moradores se mudaram para areas proximas e outros migraram para outros
municipios.

Bisneta de escrava, engajada enquanto principal lideranca local na busca da
regulamentacdo da posse das terras e da garantia de politicas publicas para a
populacdo quilombola, a entrevistada LQ1 se recorda de quando se iniciaram as
tentativas de invasdo nas terras da Rasa, utilizadas para o proprio sustento da

familia. LQ1 relatou este acontecimento que, segundo ela, mais marcou sua vida.

(...) A gente vivia da terra, né? Teve uma época que chegou um fazendeiro
dizendo ser dono e colocou todo mundo para fora, meus pais. Nao tinha
onde plantar mais, ndo tinha o que comer. Depois fomos acolhidos por outro
fazendeiro, e ai fomos plantar aipim e batata que dava com trés meses, com
trés meses, para ndo morrer de fome. Aqui ndo tinha trabalho, viviamos
mesmo da roca, da roca colhia tudo. N&o tinha pao, eram meus pais que
cozinhavam batata, aipim que tinha com fartura. (...) Depois que o0s
fazendeiros acabaram com a escravidao, isso aqui era plantacdo de café e
banana. O café ndo morreu, o café deu na mata, a mata cresceu, o café
sumiu dentro da mata, a gente ia até la pegar. Pegava cesto de café, trazia,
aquele café secava. Meu pai e minha mae limpavam o café e torrava. Meu
pai trazia muita cana da roga, muita cana, tinha moenda, moia e fazia
aquele caldo. Fazia café, ndo comprava pd, nem acglcar, ndo comprava
nada (Dados da Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24 de janeiro
de 2018).

Atualmente, os moradores da Rasa ainda vivenciam situacdes de migracao e

expulsao territorial devido a pressdo imobiliaria imposta pela acdo do estado e de
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construtoras, do forte investimento em turismo e hotelaria e da supervalorizagdo dos
terrenos localizados nas areas centrais advindos do crescimento acelerado e
desordenado do municipio.

O bairro da Rasa, representado na Figura 5, é constituido de populacao
majoritariamente negra, mas que vem apresentando nova configuragdo com a
chegada de novos moradores, que tém buscado a localidade para viver devido ao
baixo preco de moradias e aluguéis, quando comparado ao preco dos demais

bairros desse turistico municipio.

Figura 5 — Limites territoriais do municipio de Armacéao dos Buzios/RJ
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Fonte: Google Imagens (2019).

Na década de 1950, em decorréncia das acdes de empreendimentos
imobiliarios, inaugurou-se a avenida José Bento Ribeiro Dantas, uma avenida de
longa extensdo que possibilitou a abertura de novos loteamentos para a construcao
de residéncias, em especial as de veraneio, e impulsionou o aumento no fluxo de
pessoas e automoéveis no bairro da Rasa, dando inicio a migracdo e, com ela, uma
nova configuracdo étnico-racial do bairro.

Sob 0 mesmo ponto de vista, durante a entrevista, LQ1 destacou que, apos a
inauguracdo da avenida José Bento Ribeiro Dantas, avenida de ligacdo entre o

bairro da Rasa e o centro da cidade, e com a abertura da estrada RJ-102, que faz
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ligacdo entre a Rasa e a Fazenda Campos Novos, principal acesso de quem vem de
Onibus e de carro da cidade do Rio de Janeiro para Buzios, “acabou o sossego” (...)
‘comecou as pessoas vir assaltar” (...) “comecou a vir gente e invadir. As casas
humildes sdo dos negros daqui, mas as casas boas sdo dos invasores” (Dados da
Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24 de janeiro de 2018).

A entrevistada também contou que antigamente a Rasa era um "lugar
maravilhoso" onde sé moravam as pessoas “do lugar”. Ela relatou que os moradores
ndo tinham emprego, viviam da roca e da pesca. As familias criavam porcos,
galinhas e todo o sustento da comunidade vinha deles mesmos, “a terra era
produtiva”, contou. A alimentacdo vinha da farinha produzida ali mesmo, das
plantacdes de feijdo, milho, abobora e da pesca de peixes na prépria praia da
localidade, “era muito complicado, mas era um lugar gostoso”. Ela contou que a vida
na Rasa era tranquila: “tinha os blocos de carnaval, a gente era como se fosse indio,
ndo tinha comunicagcdo com ninguém. N&o havia radio, ndo havia telefone, televisdo
jamais, era fogo a lenha, panela de barro, cama de tabua (...)". Inquestionavelmente,
bem diferente dos dias atuais.

Com a criagdo e aplicagéo de leis ambientais, ordenamento urbano, invasao,
venda de terras e aumento populacional, os remanescentes de quilombo foram
obrigados a reduzir drasticamente as atividades de producdo de alimentos para
consumo proprio na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa. As
memorias referentes a alimentacdo sdo marcantes na vida da entrevistada, que

demonstrou muita satisfagdo em relembrar os momentos vividos, contando, ainda:

Era tudo daqui, feijdo, farinha, arroz a gente sequer conhecia. Sé comia
feijao e farinha. Foi uma luta muito grande, mas uma luta gostosa, sabe por
qué? Tinham os blocos de carnaval, tinha campo de futebol, os homens
jogavam e as mulheres na torcida. Pessoal gritava para caramba. Tinham
as valas da agua doce de pesca, 0 pessoal ia pescar o peixe de agua doce,
trazia e todo mundo comia. Hoje em dia ninguém come peixe de agua doce.
la para praia buscar peixe com os canoeiros. Ali ninguém comprava peixe,
todo mundo dava, voltdvamos com um monte de peixe para casa. Colocava
sal no tacho e colocava no sol para secar. E a gente comia peixe cozido,
assado, peixe com feijdo e farinha. A gente era forte, porque tinha bastante
alimento, abébora, milho (Dados da Pesquisa: entrevista com LQL1 realizada
em 24 de janeiro de 2018).

A entrevistada contou ainda que o investimento na melhoria do acesso e nos
atrativos turisticos encorajou a chegada de familias de pessoas brancas e de classe

média e alta a comunidade, causando estranhamento nos moradores que, até entéo,
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conviviam apenas com pessoas negras. A entrevistada destacou que “(...) os

brancos que tem sdo de fora. Agora esta misturando.”

(...) Estavam dang¢ando baile, amanhecia e o pessoal estava com o pé russo
de tanto dangar. Ali ninguém reparava ninguém porque era tudo igual.
Ninguém tinha melhoria mais que o outro. Aqui s6 tinha uma familia branca,
duas, uma que era de indio. Aqui ainda tem duas pessoas que restam
dessa familia. (...) Tinha preconceito, negro tinha preconceito. A area era
deles (Dados da Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24 de janeiro
de 2018).

Corroborando a fala de LQ1, a entrevistada GES5 relatou que “o que chamava

atencao € que aqui na comunidade era todo mundo negro.”

(...) Entdo, quando tinha as festas de quadrilha, eram todos negros. Isso era
muito normal para a gente. O que era um pouco diferente € que quando
tinha jogo de futebol no domingo vinha um pessoal do centro que era
branco. N6s ndo éramos acostumados a ver pessoas brancas e quando
viamos ficavamos admirados pois sabiamos que era um ser humano, sé
gue muito diferente da nossa realidade. E desde de muito tempo comecgou a
histéria do preconceito que éramos chamados “os negros da Rasa”, “os
macacos”, “na Rasa s6 tem negro”, “s6 tem preto”, coisa que até hoje existe
(...) (Dados da Pesquisa: entrevista com GE5 realizada em 5 de abril de

2019).

Diante da nova configuragdo que a cidade e o bairro vivenciam, os moradores
do Quilombo da Rasa convivem diariamente com formas de segregagdo e
discriminacdo das pessoas que moram e frequentam o centro e as areas turisticas
da cidade, o que acaba impondo-lhes lugares demarcados por sua condicdo social,

econOmica e/ou cor da pele. Assim como aponta Luz (2012),

(...) as experiéncias de situagdes concretas de interagdo social com os “de
fora”, como se verifica por intermédio de declaragdes dadas por aqueles
que sao considerados “da terra”, nem sempre revelam um convivio social
amistoso. Sdo muitos os fatos nos quais as autoidentificadas “pessoas da
terra” reconhecem e apontam um tratamento pejorativo e discriminatério
direcionado a elas por parte dos “brancos” de Buzios, forma como se
referem aos moradores de outros bairros da cidade (LUZ, 2012, 116).

Essa segregacdo étnico-racial tem sido traduzida na qualidade de vida dos
remanescentes de quilombolas, que encontram dificuldades no acesso a melhores
empregos e nivel de renda, no acesso ao atendimento de saude de qualidade, no
transporte adequado as suas necessidades, além da invisibilizacao e silenciamento

das expressdes culturais tradicionais da comunidade produzidos também pela
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auséncia de referéncias a esses saberes nos curriculos desenvolvidos nas escolas
localizadas no bairro.

Ainda sobre a chegada de turistas e novos moradores brancos na regido de
Blzios, em 1964, o balneario recebeu a visita da atriz francesa Brigitte Bardot,
expoente do cinema internacional e simbolo de beleza e apelo sexual. Com seu
reconhecimento internacional, acabou sendo pivé da publicizacdo turistica da
localidade para todo o mundo, atraindo novos visitantes estrangeiros para a cidade.
Esse acontecimento se tornou um marco na histéria do desenvolvimento turistico do
municipio, que homenageou a atriz com uma estatua’ esculpida pela artista
Christina Motta, inaugurada em 1999 (Figura 6). A escultura fica localizada em uma
das praias mais visitadas pelos turistas e que teve o nome de sua Orla modificado
para homenagear a atriz, passando a ser chamada de Orla Bardot. A estatua de

Brigitte Bardot € um dos pontos turisticos mais procurados, fotografados e

conhecidos de Buzios.

Figura 6 — Escultura de Brigitte Bardot

Fonte: Acervo da pesquiéadora (2020).

No decorrer do tempo, outras esculturas foram erguidas em toda a cidade,
fazendo referéncias as questdes historicas e culturais buzianas que sao lembradas
com frequéncia tanto por moradores quanto por turistas que visitam o municipio, tal

como a escultura “Os Trés Pescadores” (Figura 7).

" Essas esculturas foram citadas durante as entrevistas realizadas nesta pesquisa e, por esse motivo,
evidenciadas neste trabalho.
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Figura 7 — Escultura “Os trés pescadores”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2020).

Na cidade de Bulzios, ha mais de dez monumentos escultéricos e
arquitetbnicos por toda cidade, -constituindo-se, assim, como espacos de
manutencdo de memoria. Dentre eles, com o objetivo de trazer a memoria do
vilarejo de pescadores, que utilizavam pequenas embarcagOes para a captura de
peixes e moluscos e da pesca artesanal praticada durante muitas geragfes na
localidade, em 1999, Christina Motta esculpiu, a beira-mar, a estatua Os Trés
Pescadores (Figura 7).

Além da publicizagéo turistica de Buzios para todo mundo, outro fator que
contribuiu drasticamente para o crescimento populacional do municipio e aumento
do turismo foi, a partir dos anos 1970, o fato de argentinos comecarem a povoar a
cidade em busca de trabalho e qualidade de vida, diante da crise econémica que se
instalou em seu pais de origem (BARBOSA, 2003). O reflexo dessa migracdo é
evidente quando se observam argentinos trabalhando em bares, restaurantes,
quiosques, lojas, bem como criancas, filhos de casais argentinos, matriculadas nas
escolas municipais, entre outros. A presenca em massa de estrangeiros € uma
marca da cidade, o que é apreciado pelos turistas brasileiros que a visitam.

Com a inauguracdo da ponte Rio-Niter6i, em 1974, que faz ligacdo terrestre
entre as cidades do Rio de Janeiro e Niteroi, Armacdo dos BuUzios passou a ser

ainda mais procurada por turistas, impulsionando, com maior vigor, a economia
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local. Essa construcdo possibilitou melhor e mais rapido acesso dos moradores da
capital ao balneario buziano, estimulando, ainda mais rapidamente, a ocupacéao
desordenada desse territorio. Barbosa (2003) aponta que, em 1974, Buzios ainda
era um distrito da cidade de Cabo Frio e "(...) sempre teve tratamento secundario por
parte dos antigos governos que, no entanto, beneficiavam-se da situacdo cadtica da
ocupacdo e da especulacdo imobiliaria", gerando, assim, uma movimentacdo da
populacdo em prol da emancipacdo®, que veio a ocorrer somente em 1995
(BARBOSA, 2003, p. 26).

O crescimento acelerado e desordenado de Bulzios, causado, principalmente
pela melhoria nos acessos terrestres da cidade, acarretou diversas mudancas
sociais, econdmicas, ambientais e politicas, a partir da intensa especulagéo
imobiliaria e das transformacdes dos espacos geogréaficos para o atendimento ao
turismo, este que se desenvolvia rapidamente.

Esses impactos também foram sentidos no bairro da Rasa, como aponta
Accioli (2018).

A Rasa, que historicamente fazia parte do Complexo Agricola Campos
Novos, até os anos de 1990, ndo era objeto de grande interesse para a
especulacao imobiliaria, além de estigmatizada, de forma preconceituosa,
como terra dos pretos. Os proprios moradores se referiam a Buazios, como
se ndo fosse um local em que estivessem inseridos e, para isso, contribuia
a localizagdo do Pértico, elemento delimitador entre eles e os outros: os da
peninsula. Entretanto, a localidade tem passado recentemente por uma
valorizacdo com o surgimento de condominios e loteamentos. Na
contramao, isso apresenta aspectos negativos, pois antigos moradores
venderam a posse de terrenos nas partes mais centrais e foram para o Alto
da Rasa e Vila Verde. No entanto, como ressalta Hebe Mattos, a construcéo
de memoérias coletivas se faz, necessariamente, como funcéo de questdes
politicas e identitarias vividas no tempo presente. Assim, atualmente, os
quilombolas mantiveram, na construcdo de suas identidades, a luta pelo
direito a terra e a memodria do passado ancestral (ACCIOLI, 2018, p. 34).

Da mesma forma, esses fatos foram ressaltados pela entrevistada GES5.

(...) na questdo da titulacdo de territério, até hoje é um pouco emblematica,
porque com o crescimento do municipio veio a especulacdo imobiliaria e as
pessoas comegaram a vir morar aqui. No outro ano vem um primo e gosta,
faz um puxadinho e por assim vai. Entdo a questao da invasédo de terra é
muito forte e contraditéria nesse processo todo de titulagdo de terra. Nos
Ultimos trés anos estad sendo muito forte porque as pessoas ja invadem o

8 Segundo Costa (2017), Armac&o dos BUzios ja teve outros nomes antes de sua emancipagio, como
“(...) Ponta dos Buzios, Armacao das Baleias de Buzios, Santa Anna da Armacéo, Saco Fora, até ser
oficialmente denominado Armacéo dos Buzios, a partir do Decreto Estadual n.° 641, de dezembro de
1938” (COSTA, 2017, p. 94).
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territério com maquina, com cimento e com tijolo, ja fazem o muro e no outro
dia colocam placa de vende-se. A prépria Vila Verde toda que era s6 mato
esta toda ocupada (Dados da Pesquisa: entrevista com GES5 realizada em 5
de abril de 2019).

No que tange a questdo das invasfes de terras relatadas pela entrevistada,
Luz (2012) aponta que, com o objetivo de bloquear o avanco da expropriacao
territorial, essa “gente da terra” passou a buscar, como meio de garantir a
legitimidade ao direito as terras que sempre ocuparam, a aplicacdo juridica do art.
68 do ADCT da CF de 1988 (LUZ, 2012, 114). Diante disso, a partir das
reivindicacdes pretendidas por membros desse grupo, que se autoidentificavam
como “Remanescentes do Quilombo da Rasa’, em dezembro de 1998, foi realizado
um estudo antropolégico promovido pela FCP/MInC e o Instituto de Terras do Rio de
Janeiro (ITERJ), conforme destaca Luz (2012).

Naquela ocasido, ao percorrermos 0 bairro da Rasa, registramos entrevistas
e relatos concedidos por um grupo de pessoas identificadas por meio da
atribuicdo a cor escura da pele, principalmente, pelos demais moradores do
municipio de Buzios que se referiam a elas como os “negros da Rasa” e
estes, por sua vez, reconheciam-se como integrantes de “uma grande
familia”, vinculados a uma memaoria comum relativa aos antepassados que
viveram nas senzalas e outros que fugiram do trabalho escravo que era
uma pratica comum nas fazendas localizadas na referida regido (LUZ, 2012,
p. 113).

Como parte desse processo, em 2004, os membros da Associacdo dos
Remanescentes do Quilombo da Rasa solicitaram ao INCRA/RJ “(...) a abertura do
processo administrativo para identificagdo dos limites das terras reivindicadas como
sendo dos Remanescentes do Quilombo da Rasa” (LUZ, 2012, p. 115). J& em 2005,
a FCP concedeu a “Certiddao de Autorreconhecimento”, instituindo a comunidade
negra da Rasa como remanescente das comunidades quilombolas, de acordo com
anotacao no Livro de Cadastro Geral n.° 005, Registro n.° 403, fl. 11, publicado no
Diério Oficial da Unido em 9 de novembro de 2005, Secédo 1, n.° 215, fl. 17 (LUZ,
2012, p. 115).

Diante dos fatos supracitados, para Carvalho (2015, p. 16), o0s
acontecimentos historicos no bairro da Rasa fazem parte dos mais importantes do
Brasil, “(...) seja no periodo da colonizacdo da regido norte litorAnea do Rio de
Janeiro até a nova perspectiva constitucional oriunda da abertura democratica
datada em 1988, que reconhece o pais como multicultural”. J& a area onde esta

localizada a Fazenda Campos Novos, segundo Carvalho (2015, p. 17), "(...)
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corresponde hoje a maior concentracdo desses negros que se transformaram em
agricultores, sdo as atuais comunidades remanescente de quilombo de Caveira e
Botafogo, localizadas na parte da Fazenda Campos Novos que hoje corresponde a
Cabo Frio".

Considerando que os acontecimentos histéricos no bairro da Rasa séo
importantes para a construcao historia e cultural da regido e do pais como meio de
homenagear essa comunidade quilombola, em 2001, o prefeito em exercicio,
Delmires de Oliveira Braga, solicitou que a artista Christina Motta esculpisse uma
estatua (Figura 8) de um homem e um bebé negro para ser instalada em uma praca

localizada no bairro da Rasa.

Figura 8 — Homenagem ao Quilombo
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2020).

Anos depois, em 2018, foi inaugurada a Praca Quilombola (Figura 9), na praia
Gorda, local onde, historicamente, eram realizados os desembarques do trafico de

escravos.
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Figura 9 — Praca Quilombola

Na Praca Quilombola, consta a escultura de uma mulher da etnia banto

(Figura 10), esculpida pelo artista Gilmario Santana.

Figura 10 — Escultura que representa uma mulher da etnia banto, na Praca Quilombola
T S Y : : e

Fonte: Acervo da pesquisadora (2620).

A entrevistada GE2 relatou que a inauguracdo da Praca Quilombola (Figura

9) aconteceu no dia 20 de novembro de 2018 e que as liderancas da Rasa néao
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foram chamadas para participar, “(...) em toda a historia do municipio a Associagdo
de Quilombo da Rasa é pioneira em fazer eventos no dia 20 de novembro. E eles
marcaram dois eventos, um em Baia Formosa® e esse da praca”’ (Dados da

Pesquisa: entrevista com GES5 realizada em 5 de abril de 2019).

N@s j& tinhamos evento. E depois mandaram convite para um representante
e nos falamos que ndo ia ninguém, ja que é uma data muito importante para
a gente. E na conversa posteriormente dentro da Cultura, sobre a praca
quilombola, nés falamos sobre isso. E ai foi explicado o contexto, que nao
deu tempo de convidar. Porém, ha uma dificuldade de entendimento da
identidade quilombola, do espaco voltado para o quilombola e o usuario do
espaco quilombola. Porque quando nos fomos saber ja estava acontecendo
a Feira Periurbana'® da Ferradura dentro da praca quilombola. Noés
reunimos, eu, o [representante] e a nossa representante do Conselho de
Cultura e nos dirigimos até a Cultura. E ai tivemos um didlogo com o gestor,
onde dialogamos que praga é praca. Praca Quilombola gostariamos que
tivéssemos a oportunidade de visibilidade do nosso artesanato dentro do
espaco que tem o nome “Praga Quilombola”. Foi uma discussdo um pouco
calorosa para ele entender a diferenca de espaco publico, de praca e de
utilidade publica. Nés entendemos tudo isso, mas a gente luta para
entender que aquilo que é nossa bandeira e que nossa historia ndo passe
desapercebida (Dados da Pesquisa: entrevista com GES5 realizada em 5 de
abril de 2019).

Destacando a necessidade e o interesse em utilizar a Praga Quilombola para
a exposicdo da historia e da cultura da comunidade da Rasa, a entrevistada GE5

relatou que os quilombolas tém produzido muito artesanato (Figuras 11, 12 e 13).

(...) O artesanato é uma coisa que eu descobri no final do ano passado, e
eu estou inquieta porque quero fazer alguma coisa para dar uma levantada
na moral dessas mulheres, tém coisas lindas. Tem as bonecas negras feitas
pelas meninas do quilombo, diretamente do quilombo. Tem a boneca de
croché que é a [nome da artesd] que faz. Tem tapetes, sandalias (...) Tem
guadros, tém as bonecas de garrafa reciclada (Fonte: Dados da Pesquisa:
entrevista com GES5 realizada em 5 de abril de 2019).

Nas Figuras 11, 12 e 13, a seguir, observam-se exemplos de artesanatos que

tém sido produzidos na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa.

® Baia Formosa refere-se a um bairro do municipio de Armacdo dos Buzios onde esta localizada a
Comunidade Remanescente de Quilombo de Baia Formosa.

10 Fundada em 6 de dezembro de 2014, com o apoio da Prefeitura Municipal de Armacéo dos Blzios,
a Feira Livre Periurbana acontece tradicionalmente na Praga Dona Dita, no bairro da Ferradura. A
Feira é considerada como um espaco de interacao entre pessoas, buscando preservar a diversidade
da cultura popular e alimentar. Disponivel em: https://buzios.rj.gov.br/feirinha-periurbana-de-buzios-
tera-banheiro-publico/. Acesso em: 10 maio 2020.
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Figura 11 — Artesanato produzido na Comunidade Remanescente

de Quilombo da Rasa: bonecas e bolsas
i 3

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Figura 12 — Artesanato produzido na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa:
acessorios

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).
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Figura 13 — Artesanato produzido na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa:
boneca pesqueira com juquia

Fonte: Acervo da pesquisadora (2020).

Ao encontro da fala da entrevistada GE5, a artesd Al relatou que,
atualmente, trabalha em uma associacdo de mulheres negras que atuam na
Comunidade Remanescente do Quilombo de Baia Formosa, por conta da dificuldade
de se ter um espaco para criar e para expor o seu trabalho na Rasa. Al relatou,
ainda, que produzia o seu artesanato e o guardava em casa, até que conheceu uma
pessoa da associacdo de Baia Formosa que a convidou para participar desse
projeto.
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(...) Ai foi onde que eu conheci ela e como eu gostava ja de costurar, né? Ai
eu me enturmei no grupo, e hoje eu faco tudo, eu fago juquia, que eu faco
junto com meu filho, né? Que é um instrumento que antigamente o pessoal
pescava, até entdo eu também pescava. E boneca. Eu aprendi fazer
boneca, colcha de fuxico, o cabelo da boneca, isso tudo eu faco (Dados da
Pesquisa: entrevista com Al realizada em 12 de agosto de 2019).

Al contou que, recentemente, conseguiram um local para realizar os
encontros com as artesas, em outro bairro do municipio, para fazer o artesanato e

para ministrar os cursos de capacitacao.

(...) agora a gente temos uma casinha, né... Que é la na, perto da Baia
Formosa. E a gente temos, amanha mesmo, eu tenho que ir pra I4, que a
gente estamos se capacitando, porque a gente ganhou umas maquinas,
como ela é moderna, € maquina modelo novo, ai tem duas pessoas que
veio hoje pra capacitar a gente, ai amanha eu vou pra la me capacitar,
melhorar mais um pouco com duas semanas e depois eu vou passar a
ensinar para as criancas a fazer oficina com as criancas. E a gente também
viaja muito, né? Eu faco palestra em escola, a gente € convidada a botar
nosso trabalho em feira, em eventos, em hotéis, pousadas, e assim vai
(Dados da Pesquisa: entrevista com Al realizada em 12 de agosto de
2019).

Sobre a possibilidade de futuramente existir algum espaco na Rasa para a
producdo e exposicdo desses artesanatos, Al relatou que néao estava sabendo de
nada, “(...) até agora ninguém falou nada com a gente. Nada, nada” (Dados da
Pesquisa: entrevista com Al realizada em 12 de agosto de 2019).

Mesmo diante das dificuldades encontradas para expor seus artesanatos, a
satisfacdo com a realizacdo de cada trabalho estava estampada no sorriso da
entrevistada e nas falas cheias de emocéo: “(...) quando a gente vende a boneca, as
pessoas compram com tanto carinho (...) a gente fala que a boneca foi feita por
dezessete pessoas, passou pela mao de dezessete pessoas ou de treze pessoas”
(Dados da Pesquisa: entrevista com Al realizada em 12 de agosto de 2019). Os
artesanatos sao expostos e vendidos no centro da cidade, em uma barraca, em trés
lojas e um hotel. Além disso, sdo apresentados e comercializados em eventos
dentro e fora da cidade de Armacao dos Buzios.

Enquanto mostrava 0s materiais que utilizava nos artesanatos, Al
questionou: “Eu tenho colcha ali, ndo sei se vocés querem ver, querem ver? (...) Ela
e feita toda de retalho (...)”. Em seguida, mostrou a colcha e relatou que, depois do
fuxico todo cortado e fechado, leva duas semanas para finalizar a colcha. Além de
colchas, Al faz também tapetes com tirinhas de tecido, “mas tem gente que faz num
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saco, eu nao fago num saco, faco numa tela, e ele fica dessa altura assim, depois de
amarradinho e cortadinho. E pode jogar huma maquina porque ele ndo desfaz”
(Dados da Pesquisa: entrevista com Al realizada em 12 de agosto de 2019). A
entrevistada contou, ainda, que todo material utilizado na producéo dos artesanatos
vem de doagbes, “(...) ela é toda artesanal, € feita a mao, ndo tem maquina aqui
n&o, feita & mdo mesmo. E dificil até pra mim ter digital depois, porque eu fico muito
tempo com agulha ou com a tesoura, ndo da, jA acostumei, ja t6 bem (Dados da
Pesquisa: entrevista com Al realizada em 12 de agosto de 2019).

Durante a realizacdo da entrevista, A1 mostrava que guardava muita histéria
de sua familia em seu quintal, “(...) Eu tenho ainda coisas que foram dos meus avos,
eu tenho um machado que ta la em cima que € aonde a minha avé morava, ai
depois foram fazer obra la, o meu irméo achou” (...) (Dados da Pesquisa: entrevista
com Al realizada em 12 de agosto de 2019). A entrevistada contou que guardava

tudo em sua casa.

(...) até as cuias, panha hoje pra fazer berimbau, né? A gente, eu ainda
tenho essas cuias, guardada, porque antigamente a gente comia dentro
daquela cuia, era dentro daquela cuia que a minha mae dava comida pra
gente comer (...) (Dados da Pesquisa: entrevista com Al realizada em 12 de
agosto de 2019).

Em todos os encontros, Al demonstrou interesse em compartilhar seu
artesanato, suas histérias de vida e os objetos que guarda como memoria de sua

familia (Figura 14).
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Figura 14 - Cuia
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- Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Para exemplificar sua fala, A1 mostrou duas cuias que utiliza como utensilio
em sua residéncia (Figura 14). Enquanto mostrava os objetos, a entrevistada contou
gue gosta de pescar. No dia da entrevista, mostrou que havia acabado de pescar
uma Tilapia e uma Traira para consumo proprio da familia: “Eu as vezes eu pesco
com cani¢co, que € aquela varinha de bambu, ou com cesto (...)" (Dados da
Pesquisa: entrevista com Al realizada em 12 de agosto de 2019).

Dando sequéncia a entrevista, quando questionada sobre sua participacdo
em formagdes ou eventos em escolas localizadas no bairro da Rasa, como
oportunidade para compartilhar e divulgar seus artesanatos, vivéncias e memoéria de
seus ancestrais, pontuou que havia sido convidada somente uma vez para realizar
uma oficina de bonecas negras em uma creche, mas que esse encontro ainda nao
havia acontecido. Citou hotéis e escolas estaduais nas quais ja havia realizado
palestras e oficinas, mas nenhuma localizada na Rasa.

Essa fala chamou a atencdo da pesquisadora, tendo em vista que Al € avo
de seis netos e que quatro deles sdo alunos de escolas localizadas na Rasa. A
entrevistada relatou que ndo conhece nem nunca ouviu falar de algum trabalho que
foi ou vem sendo desenvolvido nessas escolas para preservacao da histéria e da
cultura da comunidade. Contou que acredita que a escola é um espaco importante

para fazer esse tipo de discussao.
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(...) Com certeza, porque é um trabalho que dava pra ensinar as criancgas,
como 0 meu neto que tem sete, oito anos [nome do neto] eu levo ele pra
pegar o material pra fazer o juquia'!, porque o juquia... quando eu vou pegar
esse material, eu levo ele comigo, ele me ajuda, ai, anteontem ele
perguntou pra mim quando eu vou ensinar ele a costurar, pra fazer boneca,
nao so6 ele, mas como a [outra neta]. Eu falei pra ele “vové vai consertar
uma maquina que ta ruim, pra ensinar vocés a costurar’, porque eu nao
quero deixar, porque eu ja td com cinquenta e cinco anos, entdo eu ndo
quero deixar meu sonho por aqui, eu quero dar continuidade pra frente,
ensinar meus netos a fazer tudo que eu faco, porque eu trabalho 14 fora e
quando chegou um dia, que falei “eu ndo vou trabalhar mais pra ninguém,
vou trabalhar pra mim mesma, se eu ganhar, ganhei, se ndo ganhar, eu ndo
vou trabalhar mais pra ninguém” (Dados da Pesquisa: entrevista com Al
realizada em 12 de agosto de 2019).

Semelhantemente aos relatos de Al, a lideranca quilombola LQ1 relatou o
guanto acha necessaria a valorizacdo e transmissdo da memoria e da cultura da
comunidade onde vive, “(...) porgue a gente, nés éramos muito, assim,
abandonados, o0 negro era o qualquer. Com essa coisa do governo hoje, nés temos
reconhecimento. Aqui para nés, acho bem importante isso ai”. Entretanto, contou
gue a propria comunidade ndo tem se dedicado a valorizar os saberes, fazeres e

tradicdes quilombolas locais.

(...) ndo tdo nem ai, ndo querem nem saber se sdo quilombolas. N&do d&o
importancia. O pessoal so quer saber quando chegam as cestas basicas, ai
€ todo mundo quilombola. Mas quando vocé faz uma reunido, ndo querem
nada, uma festa tdo nem ai. Sé sei que é dificil, dificil mesmo. Eles estao
pensando que as terras vao ser vendidas, mas ndo pode vender nada. E
para uso préprio. Se vender vai preso, a terra € da unido, ela vai dar para a
gente, mas esta emprestando para a gente trabalhar. Morre pai e mae, fica
para os filhos, depois para os netos, e por ai vai. Agora segurou um pouco a
invasdo, estava vindo muita gente de fora, gente boa, mas muito misturado
(Dados da Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24 de janeiro de
2018).

Sobre esse reconhecimento como sendo os “da terra’, citado pela
entrevistada LQ1, Luz (2012, p. 117) destaca que os moradores da Rasa, que se
reconhecem como os “da terra”, tém, na apropriacdo da categoria identitaria juridica
‘remanescente de quilombo”, uma possibilidade legal de reivindicar seus direitos,
gue estao previstos na CF. Essa condicdo imperativa de escravo, que caracteriza a
posicao social de seus antepassados, assume papel fundamental de marcador de

pertencimento a um grupo que aciona, de modo afirmativo, uma identidade étnica

11 Juquia se refere a um instrumento da pesca tradicional ainda utilizado por mulheres quilombolas no
bairro da Rasa.
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“quilombola” em face das demandas juridico-institucionais constituidas no art. 68 do
ADCT da CF de 1988 (LUZ, 2012, p. 120).

Os estudos e relatos orais aqui apontados demonstram fatos relevantes de
uma construcao histérica que até hoje, em pleno século XXI, tem fortalecido
situacbes de preconceito e segregacdo sofridos pelos moradores da Rasa e,
principalmente, pelos remanescentes de quilombo. Por esses motivos, essa
comunidade vem buscando fortalecer sua identidade, transmitir seus
conhecimentos, manter suas tradicbes e lutar pelos seus direitos por meio,
principalmente, da oralidade, heranca essa transmitida de geracdo em geracao a
partir de um processo histérico de luta, resisténcia e resiliéncia e que vem sendo
protagonista de uma problematica vivida nas escolas municipais localizadas na
Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa.

Nesse sentido, a artesd Al, moradora da Rasa, terminou a entrevista
concedida a pesquisadora desta tese com a fala “Eu ndo vou deixar a historia da
minha familia morrer.”

Diante do exposto, na proxima secado, far-se-a uma reflexdo sobre os
documentos produzidos em ambito legal relacionados as relagdes étnico-raciais na
educacdo brasileira, além de serem apresentados alguns apontamentos sobre as
perspectivas e desafios da SEME na implementacdo das politicas de educacéo das

relacdes étnico-raciais e de combate ao racismo nas escolas.
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3 POLITICAS NACIONAIS DE EDUCACAO SOBRE AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E DE COMBATE AO RACISMO

Na area da educacdo, muitas lutas tém sido travadas em busca de politicas
publicas que contemplem e valorizem a diversidade étnico-racial e cultural da
populagédo brasileira. Gomes (2017) destaca que “O Brasil do século XXI tem um
perfil étnico-racial mais diverso do que ha séculos atras”, contudo, “(...) nado
podemos desconsiderar que a sociedade brasileira, na atualidade, reconhece a
existéncia do racismo e que 0S negros e as negras, aos poucos, ocupam mais
espacos sociais, politicos e académicos” (GOMES, 2017, p. 19). Embora percebido,
nos ultimos 10 anos, um avanco no desenvolvimento de legislacdes que visem a
inclusédo social, a qualidade do ensino e a permanéncia dos alunos das camadas
mais pobres nas escolas brasileiras, ainda ha lacunas na efetivacdo dessas acdes

dentro das unidades escolares.

3.1 Reconhecimento do Racismo e Organiza¢cao dos Movimentos Sociais

O reconhecimento da existéncia do racismo e da percepcdo de sua pratica
nos ambientes escolares tem acentuado as discussbes sobre os desafios e as
potencialidades de incluir as tematicas da diversidade cultural e de género, das
relacbes étnico-raciais, do combate ao racismo, da discriminacdo racial e do
preconceito no curriculo escolar e nas praticas pedagodgicas. Cabe aqui destacar
gue, no entendimento da pesquisadora desta tese, o curriculo escolar ndo se refere
apenas ao desenvolvimento de conteudos e atividades, mas também de relagbes
gue envolvem questdes de poder, econémicas, culturais, emocionais, étnico-raciais,
de género, entre outras. Por esse motivo, o0 curriculo precisa partir de uma
construcdo coletiva para que ndo se continue cometendo o erro de contar a historia
do outro com base em percepg¢des e conceitos pré-estabelecidos por uma visédo
colonial, hegeménica e excludente.

Isso mostra a gama de acdes que precisam ser pensadas e nas atitudes que
devem ser tomadas para o desenvolvimento do curriculo escolar, como, por
exemplo: formacéo inicial e continuada que contemple o estudo da educacdo das
relagBes étnico-raciais de todos os profissionais que atuam nas unidades escolares;

elaboracdo e selecdo de material didatico-pedagogico contextualizado com a
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realidade da localidade onde a escola esta inserida; oferta de alimentacdo que
respeite a cultura alimentar do grupo; infraestrutura adequada para as atividades
escolares de acordo com a faixa etaria atendida; e estratégias de interacdo entre a
escola e a comunidade.

Apesar de, nos ultimos 20 anos, essas discussdes terem ocupado patamares
importantes na educacédo, as reivindicacdes se iniciaram no Brasil ha um longo
periodo, mas ainda € possivel observar entraves na efetivacado de acdes que visem
a proporcionar o conhecimento da sociedade sobre a formacéo do pais, com vistas
ao reconhecimento da importancia da populacdo negra na historia, na cultura, na
culindria, na arte, na educacao e nas suas mais diversas expressoes.

Diante dessas questdes, é importante destacar que, desde o século passado,
Movimentos Sociais Organizados lutam e reivindicam politicamente para que 0
curriculo escolar e a préatica pedagodgica sejam, de fato, inclusivos e emancipatérios.
Santos (2014) relata que, desde os anos 1930, ativistas da Frente Negra Brasileira
(FNB) ja chamavam a atencdo para os altos indices de analfabetismo entre os

negros.

(...) Poucas décadas ap6s a abolicio da escraviddao, e sem nenhuma
politica publica estatal de escolarizagdo, uma imensa parcela da populagao
negra viu-se lancada a prépria sorte, amargando as piores posicdes das
ocupacgbes sociais existentes naquele momento. Para piorar ainda mais
essa desvantagem de origem, funcdes geralmente exercidas pelos
escravizados e por negros livres foram rapidamente substituidas pela méao
de obra dos imigrantes europeus (italianos, portugueses, espanhais,
alemaes, suicos etc) tanto no campo como nas cidades (SANTOS, 2014, p.
54).

O autor destaca que esses fatos ocorreram diante da defesa das elites
politicas e intelectuais da época, com o objetivo de modernizar a mao de obra que

tinha sido escrava e, sobretudo, dos chamados nacionais.

(...) O que significava modernizar naquele contexto? Eram muitos o0s
sentidos contidos na ideia de modernizar: um deles apontava para o
embranquecimento dos nacionais, brancos pobres descendentes de
portugueses € uma imensa massa de “negros e mesticos”, supostamente
hostis a nova mentalidade do trabalho capitalista que se impunha
(SANTOS, 2014, p. 54).

Dessa forma, a intengéo de promover forte influxo de “sangue europeu” (na

linguagem pautada na ideologia biol6gico-racista corrente naqueles tempos), a fim
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de “limpar as manchas e maculas” deixadas pelos séculos de escravidao, no Brasil,
segundo o autor, era nitido (SANTOS, 2014, p. 54). Diante desse contexto, Santos
(2014) aponta a necessidade observada pelos ativistas e membros da FNB de
escolarizar os negros para que, com isso, tivessem acesso “(...) a chances de vida
qualitativamente diferentes daquelas legadas aos seus pais e avos” (SANTOS,
2014, p. 54). O autor ainda destaca que jornais foram produzidos pela FNB para
difundir sobre a importancia da educacéo e da ideia de que era preciso “elevar a
raga” (SANTOS, 2014, p. 55).

Buscando valorizar a identidade e a heranca cultural do negro brasileiro por
meio da arte, da cultura e da educacéo, em outubro de 1944, Abdias do Nascimento
fundou o Teatro Experimental do Negro (TEN), que desenvolveu programas de
alfabetizacdo e de iniciacdo cultural para capacitar atores e atrizes negros, tendo,

como objetivos:

(...) resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura negro-
africana, degradados e negados por uma sociedade dominante que, desde
0os tempos da colbnia, portava a bagagem mental de sua formacéo
metropolitana européia, imbuida de conceitos pseudo-cientificos sobre a
inferioridade da raga negra. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagéo
social do negro no Brasil, através da educacdo, da cultura e da arte
(NASCIMENTO, 2004, p. 210).

Também com objetivos de combater o racismo, a discriminagéo racial e elevar
os indices de escolarizacdo dos negros (SILVA, 2014), em 1978, organizacdes
negras de todo o pais se reuniram e fundaram o MNUCDR. Nesse periodo, j& havia
luta pela insercdo do estudo da histéria da Africa e do negro nos curriculos escolares

do pais.

(...) Juntamente com as denuncias de racismo e discriminacdo racial,
expressos por meio da violéncia policial nas grandes capitais, pretendia-se
chamar a atencédo para os baixos indices de escolarizacao verificados na
populagdo negra, bloqueando e dificultando o seu acesso as universidades
e, consequentemente, as posi¢cdes vistas como estratégicas para um
conjunto de mudancas necessérias a construgdo de uma nova sociedade
(SANTOS, 2014, p. 57).

Durante a Ditadura Militar, a discussédo sobre a inser¢cao do estudo da histéria
da Africa e do negro nos curriculos escolares do pais e as a¢cdes dos Movimentos
Sociais criaram uma brecha para ganhar maior visibilidade na agenda politica e
social do pais. Esses grupos de Movimentos Sociais reivindicavam direitos que
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foram secularmente negados ou negligenciados pelo Estado as popula¢gdes negras e
elaboravam materiais que preconizavam a valorizacdo da estética africana e afro-
americana articulada a demanda de integracdo do negro na sociedade brasileira. A
partir do processo de redemocratizacdo do pais e a elaboragdo da CF de 1988, os
Movimentos Sociais Organizados, entre eles o MNUCDR, ganharam fb6lego,
liberdade de expressao e reivindicacdo e, com isso, conseguiram concretizar, em lei,
as demandas prementes por igualdade de oportunidade. Gomes (2017, p. 18)

destaca o protagonismo do MNUCDR nessas acgdes.

E também foi e tem sido esse mesmo movimento social o principal
protagonista para que as ag¢fes afirmativas se transformassem em questéo
social, politica, académica e juridica em nossa sociedade, compreendidas
como politicas de correcdo de desigualdades raciais desenvolvidas pelo
Estado brasileiro. E também o Movimento Negro responsavel por trazer a
arte, a corporeidade, o cabelo crespo, as cores da Africa para 0 campo da
estética, da beleza, do reconhecimento e da representatividade.

Ademais, a organizacdo desse movimento pdde ser observada em destaque
no aniversario de 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, em 1995, por
exemplo. Por meio de articulacdo politica do MNUCDR, aconteceu a Marcha Zumbi
dos Palmares contra o racismo, pela cidadania e a vida, que reuniu cerca de 30 mil
pessoas em Brasilia. Os objetivos foram chamar a atencéo para a dendncia contra o
preconceito e o racismo e reivindicar politicas publicas para a populagéo negra.

O presidente em exercicio a época, Fernando Henrique Cardoso, recebeu os
representantes da marcha e firmou o compromisso de incluir as questbes
relacionadas a populacdo negra na agenda politica do governo. Para tanto, o
presidente assinou um decreto!? instituindo um Grupo de Trabalho Interministerial
para a Valorizacdo da Populacdo Negra, com a finalidade de desenvolver politicas
publicas de combate a discriminacdo racial, com a participacdo de membros da
sociedade civil ligados ao MNUCDR. Embora tenha sido uma acéo de destaque, as
articulacbes do grupo ndo trouxeram avancos significativos na elaboracdo e

efetivacao de politicas publicas que contemplem e valorizem a populacéo negra.

12 Em novembro de 2019, por meio do Decreto n.° 10.087, o atual presidente do Brasil, Jair Messias
Bolsonaro, revogou o decreto que instituia o Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizacdo da
Populacdo Negra. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/DNN/2003/Dnn9846.htm.
Acesso em: 10 maio 2020.
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J& a realizacdo da Marcha para Zumbi abriu espacos para efetivas discussfes
sobre as politicas de acdo afirmativa para a populacdo negra, mas, apesar de o
presidente Fernando Henrique Cardoso dar voz as demandas levantadas pelos
Movimentos Sociais, durante o exercicio do seu governo, ndo foram implementadas
iniciativas concretas, na area da educacdo, que contemplassem o combate ao
racismo. Essa questado foi destacada durante entrevista realizada com LQ1, principal
lideranca quilombola da Rasa, ao relatar que foi a partir do governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) que se comegou a tomar conhecimento do
significado de ser quilombola, “antes eu mesma n&o queria saber de quilombola,
mas o governo Fernando Henrique comecou a trazer coisa da valorizacdo e eu
abracei a causa” (Dados da Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24 de
janeiro de 2018).

Dessa maneira, os Movimentos Sociais persistiram e, ainda persistem, na luta
para que o curriculo escolar e a préatica pedagodgica sejam inclusivos e
emancipatorios. Assim, serdo apresentadas, a seguir, reflexdbes sobre as
reivindicacdes que influenciaram o governo no processo de implementacdo de

politicas e praticas de a¢fes afirmativas voltadas para a populagéo negra.

3.1.1 Educacdo e atendimento as reivindicagbes dos Movimentos Sociais

Organizados

Fruto de discussoes realizadas desde os anos 1990, ainda em 1995, publicou-
se a primeira versao dos PCNs, que se referem a um conjunto de documentos que
foram construidos para difundir os principios da reforma curricular e orientar
professores na busca de novas abordagens e metodologias para desenvolverem em
sala de aula. Nesse sentido, os PCNs tém como objetivo estimular e fortalecer a
unidade nacional e a responsabilidade do governo federal com a educacao e
garantir, também, o respeito a diversidade que "(...) € marca cultural do pais,
mediante a possibilidade de adaptacGes que integrem as diferentes dimensdes da
pratica educacional” (BRASIL, 1997, p. 28). Para que isso ocorra, os documentos
dos PCNs propbem que a escola deve “(...) assumir-se como espaco social de
construcdo dos significados éticos necessarios e constitutivos de toda e qualquer
acao de cidadania” (BRASIL, 1997, p. 27) e que os conteudos escolares estejam de

acordo com as questdes sociais que marcam cada momento historico.
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Isso requer que a escola seja um espaco de formacéo e informagéo, em
gue a aprendizagem de conteldos deve necessariamente favorecer a
inser¢éo do aluno no dia-a-dia das questdes sociais marcantes e em um
universo cultural maior. A formacdo escolar deve propiciar 0
desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer a compreenséo e a
intervencdo nos fendmenos sociais e culturais, assim como possibilitar aos
alunos usufruir das manifestacbes culturais nacionais e universais
(BRASIL, 1997, p. 33).

Para tanto, os documentos apresentam um entendimento do curriculo em
processo permanente de construcdo e propdem uma agenda afirmativa que
possibilite a superacdo dos entraves ou das omissdes identificadas nas orientacoes
curriculares anteriores (BRASIL, 2008). Sua utilizacdo ndo é obrigatéria e, por esse
motivo, no caso das escolas localizadas no bairro da Rasa, embora possam ser
encontrados os PCNs nas salas de leituras, eles ndo sdo um documento utilizado
com relevancia para nortear o trabalho desenvolvido pelos professores.

Posteriormente, em 1996, o Ministério da Justica (MJ), juntamente com
académicos e membros da sociedade civil, organizou um seminario internacional
intitulado Multiculturalismo e racismo: o papel da acdo afirmativa nos Estados
democraticos contemporaneos. No discurso® de abertura, o presidente Fernando
Henrique Cardoso trouxe a questao do racismo existente no Brasil, destacando que
a discriminacdo e o preconceito praticados no pais ndo séo iguais ao de outras
localidades com formacdes culturais e histéricas diferentes. Esse discurso
demonstrou que o presidente reconhecia a necessidade de politicas e acfes de
combate ao racismo, preconceito e discriminacdo racial no Brasil, mas que seria
contrario & implementacdo de acgfes afirmativas no modelo aplicado nos Estados
Unidos, instigando, dessa forma, a criagdo de novas propostas, demonstrando
resisténcia na efetivacdo das politicas de cotas para ingresso de estudantes negros
nas universidades publicas brasileiras, por exemplo.

Também em 1996, foi promulgada a versédo da LDB n.° 9394/96, que vigora
no pais até os dias atuais!®. Essa é a legislacdo que regulamenta todo o sistema
educacional publico e privado no Brasil, da Educacéo Basica ao Ensino Superior. O
direito a educacéo, garantido pela CF, é reafirmado na LDB n.° 9394/96, que

estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado em relacdo a

13 Discurso do Presidente Fernando Henrique Cardoso no Palacio do Planalto, Brasilia, 2 de julho de
1996. Disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/. Acesso em: 10 maio 2020.
14 A primeira LDB foi criada em 1961, seguida por uma versio atualizada em 1971.
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educacdo escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime de
colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.
A seguir, sdo discutidas as politicas publicas de combate ao racismo

implementadas nos anos 2000 no Brasil.

3.1.2 Anos 2000 e as politicas de combate ao racismo no Brasil

Em 2000, entra em vigor a Lei n.° 3.524/2000 que garante a reserva de 50%
das vagas em universidades publicas para estudantes oriundos de escola publica.
Apés, em 09 de novembro de 2001, entra em vigor a Lei n.° 3.708/2001,
estabelecendo a reserva de 40% de vagas nas universidades estaduais do Rio de
Janeiro para aqueles que se afirmassem como “negros” ou “pardos”, “sob as penas
da lei”.

Em 2001, aconteceu a Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Xenofobia
e as Intolerancias Correlatas, em Durban, Africa do Sul. No evento, aprovaram-se
uma declaracdo e um plano de acédo que relatavam o compromisso dos paises na
luta contra o racismo, a discriminacdo racial, a xenofobia e as intolerancias
correlatas, sendo o Brasil um de seus signatarios. O governo brasileiro apresentou
um documento oficial contra o racismo, propondo medidas afirmativas para a
populacdo negra nos setores do trabalho e educacdo. A partir desse ano, como
reflexo da Conferéncia, houve disposicdo para colocar em préatica as politicas e

programas de incluséo social.

Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia
e as formas conexas de Intolerancia comecaram a surgir no Brasil, no
ambito das politicas publicas, as primeiras politicas concretas de acéo
afirmativa. Mais uma vez por pressdo do movimento negro, que submeteu o
Estado Brasileiro a um constrangimento no cenario internacional,
denunciando o racismo, a falta de cumprimento de convencbes
internacionais e realizando uma manifestagdo no local da conferéncia, em
Durban, exigindo politicas de acdo afirmativa e cotas para negros nas
universidades (NASCIMENTO, 2006, p. 14).

A Conferéncia proporcionou avanc¢os significativos no debate publico sobre as
acOes afirmativas, defendendo a importancia de medidas compensatorias para a
populacdo negra que, historicamente, é vitima de racismo, preconceito,
discriminacdo, xenofobia e intolerancia. Diante das discussdes realizadas e da

influéncia e pressdo do MNUCDR, em 2002, o governo lan¢cou o Programa Nacional
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de Direitos Humanos (PNDH), que j& havia sido instituido pelo Decreto n.° 1.904, de
13 de maio de 1996, e que foi revogado a partir da nova publicacdo. O decreto de
1996 trazia a proposta de “(...) diagnostico da situacdo desses direitos no pais e
medidas para a sua defesa e promocdo” e a nova publicagdo, de 2002. Em
dezembro de 2009, o texto do decreto recebeu novas alteragoes.

Também como fruto de uma resposta do governo as pressdes do MNUCDR
diante das discussdes apresentadas na Conferéncia de Durban, em novembro de
2002, criou-se o Programa Diversidade na Universidade, regulamentado um ano
depois pelo Decreto n.° 4.876/2003, com o objetivo de “(...) implementar e avaliar
estratégias para a promocdo do acesso ao Ensino Superior de pessoas
pertencentes a grupos socialmente desfavorecidos, especialmente dos
afrodescendentes e dos indigenas brasileiros” (BRASIL, 2002).

Em 2003, as leis de cotas nas universidades foram alteradas e substituidas
pela Lei n.° 4.151, abrangendo oriundos da rede publica de ensino, negros, pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislacdo em vigor, e integrantes de minorias
étnicas. Posteriormente, em 2007, a publicacdo da Lei n.° 5.074/2007 trouxe a
inclusédo de cotas nas universidades para filhos de policiais civis e militares,
bombeiros militares e inspetores de seguranga e administragdo penitenciaria, mortos
ou incapacitados em razdo do servico. As efetivacbes e ampliacdo da
implementacdo de politicas de acdo afirmativa aconteceram a partir de 2003,
durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Em 2008, por meio da Lei n.° 5.346, houve alteracdo da redacéo,
prorrogando, assim, a lei de cotas e ampliando o tempo de reserva, com a finalidade
de assegurar a selecdo e a classificacao final nos exames, por mais 10 anos, para
vagas em universidades publicas estaduais, com a inclusdao de quilombolas, e
estabelecendo os percentuais em 20% das vagas reservadas a negros, indigenas e
alunos oriundos de comunidades quilombolas. Reservaram-se, também, 20% das
vagas para alunos advindos do Ensino Médio da rede publica, seja municipal,
estadual ou federal, e 5% das vagas reservadas a estudantes com deficiéncia e a
filhos de policiais civis e militares, bombeiros militares e inspetores de seguranca e
administrac@o penitencidria mortos ou incapacitados em razdo de servico.

Gomes (2017, p. 21) relata que “(...) o Movimento Negro conquistou um lugar
de existéncia afirmativa no Brasil” ao trazer as discussdes sobre o racismo e ao lutar

pela implementagédo de politicas publicas que se preocupem com a superacao das


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.558-2002?OpenDocument
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desigualdades raciais. A autora aponta que “(...) esse movimento social ressignifica
e politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatério e nao inferiorizante” (GOMES,
2017, p. 21). Para a autora, “(...) o Movimento Negro € um educador’ (GOMES,
2017, p. 13), sendo “(...) um dos principais atores politicos que nos reeduca nessa
caminhada e ndo nos deixa desistir da luta. Sempre inspirado e fortalecido pelo
empoderamento ancestral que renova hoje e sempre as nossas forcas e energias”
(GOMES, 2017, p. 20). Gomes ainda destaca que se entende como MNUCDR

(...) as mais diversas formas de organizacgéo e articulagdo das negras e dos
negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a
superacdo desse perverso fendmeno na sociedade. Participam dessa
definicdo os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos
com o objetivo explicito de superacao do racismo e da discriminacao racial,
de valorizacdo e afirmacgdo da histdria e da cultura negras no Brasil, de
rompimento das barreiras racistas impostas aos negros e as negras na
ocupacéo dos diferentes espacos e lugares na sociedade. Trata-se de um
movimento que nao se reporta de forma romantica a relacdo entre os
negros brasileiros, a ancestralidade africana e ao continente africano da
atualidade, mas reconhece os vinculos histéricos, politicos e culturais dessa
relacdo, compreendendo-a como integrante da complexa diaspora africana.
Portanto, ndo basta apenas valorizar a presenca e a participacdo dos
negros na histéria, na cultura e louvar a ancestralidade negra e africana
para que um coletivo seja considerado como Movimento Negro. E preciso
qgue nas acOes desse coletivo se faca presente e de forma explicita uma
postura politica de combate ao racismo. Postura essa que ndo nega 0s
possiveis enfrentamentos no contexto de uma sociedade hierarquizada,
patriarcal, capitalista, LGBTf6bica e racista (GOMES, 2017, p. 23-24).

Gomes (2017) salienta que, se nao fosse a luta do MNUCDR, o muito que o
Brasil sabe sobre a questao racial e africana nao teria acontecido, “(...) e muito do
gue hoje se produz sobre a tematica racial e africana, em uma perspectiva critica e
emancipatéria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de promocéo da
igualdade racial teriam sido construidas e implementadas” (GOMES, 2017, p. 19).
Gomes (2017) também pontua a atuacdo do MNUCDR como forte e de extrema

importancia no cenario brasileiro.

(...) como muito do que sabemos e do que tem sido desvelado sobre o
papel da negra e do negro no Brasil, as estratégias de conhecimento
desenvolvidas pela populac@o negra, os conhecimentos sobre as relacdes
raciais e as questdes da didaspora africana, que hoje fazem parte das
preocupacdes tedricas das diversas disciplinas das ciéncias humanas e
sociais, sO passaram a receber o devido valor epistemoldgico e politico
devido a forte atuacdo do Movimento Negro. Esse movimento social trouxe
as discussbes sobre racismo, discriminacdo racial, desigualdade racial,
critica a democracia racial, género, juventude, acGes afirmativas, igualdade
racial, africanidades, salde da populagcdo negra, educacdo das relacdes
étnico-raciais, intolerdncia religiosa contra as religifes afro-brasileiras,
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violéncia, questbes quilombolas e antirracismo para o cerne das discussdes
tedricas e epistemoldgicas das Ciéncias Humanas, Sociais, Juridicas e da
Saulde, indagando, inclusive, as produc¢des das teorias raciais do século XIX
disseminadas na teoria e no imaginario social e pedagdgico (GOMES, 2017,
p. 17).

Em 2003, com a posse do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, o MNUCDR
passou a ter integrantes ocupando cargos publicos no governo, participando da
formulagdo de politicas publicas e sendo representantes da sociedade civil. Essa
medida caracterizou um significativo avango na luta contra o racismo no Brasil, com
a formulacdo e implementacdo de politicas de acdo afirmativa que contemplaram a
populacdo negra. A partir dessa representacdo, em maio do mesmo ano, instituiu-se
o Programa Nacional de Ac¢bes Afirmativas!® sob a coordenacédo da Secretaria de
Estado dos Direitos Humanos do Ministério da Justica, com objetivo de propor
medidas de apoio a inclusdo de mulheres, afrodescendentes e deficientes.

No inicio de 2003, sancionou-se a Lei n.° 10.639 que alterou a LDB n.°
9394/96, tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana no curriculo escolar da Educacdo Basica e, posteriormente, em 2008,
incluiu-se a obrigatoriedade do estudo indigena (BRASIL, 2008). A implementacéo
dessa legislacao significa um marco histérico na educacéao brasileira, que representa
a longa trajetéria de luta do MNUCDR e de toda populacéo brasileira que tem sua
histéria e cultura silenciadas e negligenciadas pelo curriculo escolar.

Por meio da Lei n.° 10.678/2003, criou-se a SEPPIR, que teve como objetivo
indicar politicas publicas de promoc¢éo da igualdade racial, com énfase na populagéo
negra e em outros segmentos raciais e étnicos da populacdo brasileira. Nesse
mesmo ano, houve a publicacdo da Politica Nacional de Promoc¢édo da Igualdade
Racial (PNPIR), que teve como objetivo principal definir agcdes para reduzir as
desigualdades raciais no Brasil (BRASIL, 2003).

Em 2004, com o objetivo de proporcionar o cumprimento da Lei n.°
10.639/2003, o CNE, por meio da aprovacao do parecer CNE n.° 003/2004 e da
Resolucdo n.° 01/2004, estabeleceu as DCNs para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.

Segundo o parecer do CNE n.° 003/2004, de 10 de marco, as DCNs para a

15 Em novembro de 2019, por meio do Decreto n° 10.087, o atual presidente do Brasil, Jair Messias
Bolsonaro, revogou o art. 39 o art. 4° e o art. 5° que constituiam o Comité de Avaliacdo e
Acompanhamento do Programa Nacional de Acdes Afirmativas. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4228.htm. Acesso em: 10 maio 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4228.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4228.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4228.htm
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Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira sdo uma "(...) politica curricular fundada em dimensdes
histéricas, culturais, sociais e antropoldgicas oriundas da realidade brasileira e busca
combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente os negros”
(BRASIL, 2004, p. 20). Os principios norteadores dessas Diretrizes séo: consciéncia
politica e historica da diversidade, fortalecimento da identidade e de direitos, acdes
educativas de combate ao racismo e a discriminacdo (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2019).

Em 31 de janeiro de 2007, publicou-se o Parecer CNE/CEB n.° 2, quanto a
abrangéncia no ambito da Educac&o Infantii das DCNs para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. O parecer aponta que, embora os conteddos da Educacdo Infantil ndo
sejam organizados em componentes curriculares, os temas referentes a historia e
cultura afro-brasileira e africana sao indispensaveis no conjunto de todas as
atividades desenvolvidas com as criancas. Em 07 de abril de 2010, publicou-se o
Parecer CNE/CEB n.° 7 com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Basica, e, em 13 de julho do mesmo ano, definiram-se as DCNs para a
Educacao Basica, por meio da Resolugdo CNE/CEB n.° 4.

Em 2011, a Camara de Educacao Béasica (CEB) do CNE iniciou o processo de
elaboracdo das DCNs para a Educacéo Escolar Quilombola, tendo sua aprovacéo
em 5 de junho de 2012, por meio do Parecer CNE/CEB n.° 16/2012, seguindo as

orientacdes das DCNs para a Educacéo Basica (2010).

A Educacao Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em
respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagédo
especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais,
a base nacional comum e os principios que orientam a Educacédo Basica
brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas,
deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural (BRASIL, 2010,
p. 42).

Desse modo, o art. 9° da Resolugédo n.° 8/2012 circunscreve que a Educacao
Escolar Quilombola compreende tanto as (I) escolas quilombolas quanto as (ll)
escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas.

Em 29 de agosto de 2012, sancionou-se a Lei n.° 12.711, a “Lei de Cotas”,

gue prevé a destinacdo de metade das vagas das instituicbes federais para
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estudantes de escolas publicas se, dentro dessa cota, existirem vagas que séo para

agueles que se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas.

De fato, foi a partir da implantacédo das primeiras ac¢des afirmativas em favor
dos negros, notadamente o estabelecimento do sistema de cotas no
conjunto das vagas abertas nas universidades publicas, que o debate sobre
a existéncia da discriminagéo e seus efeitos perversos sobre a populacdo
negra brasileira ganhou espaco na midia e no meio académico,
transformando-se, inclusive, em item importante da agenda politica, o que,
certamente, representa um grande avanco rumo a desconstrucdo do mito
da democracia racial brasileira (REIS, 2017, p. 21-22).

Posteriormente, em 2014, o governo federal sancionou o PNE (Lei n.°
13.005/2014). O documento determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024. Seu primeiro objetivo é direcionar
investimentos e empenho para a melhoria da qualidade da educacao no pais a partir
de 20 metas educacionais que contemplam todos os niveis de formacédo, desde a
Educacao Infantil até o Ensino Superior. Ja o art. 8° do PNE (2014) estabelece que
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo adequar ou elaborar seus
planos de educacdo de acordo com as diretrizes, metas e estratégias previstas no
PNE no prazo de um ano contado da publicacéo dessa lei.

A seguir, apresenta-se uma discussdo sobre o impeachment politico da
presidenta eleita, Dilma Roussef, e a entrada do entdo vice-presidente, Michel
Temer, na presidéncia da republica. Diante disso, discute-se a implementacdo da
BNCC nos curriculos escolares de todas as etapas e modalidades da Educacédo

Basica.

3.1.3 Guinada conservadora e a polémica Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Na segunda metade da década de 2010, o Brasil e 0 mundo vivenciaram uma
guinada conversadora, por meio do impeachment politico da presidenta eleita, Dilma
Roussef, sem que houvesse sua condenacao judicial.

A entrada do entéo vice-presidente, Michel Temer, deu inicio a desarticulacéo
de processos politicos amplamente participativos de constru¢cdo de politicas
publicas, em especial, nas areas da educacdo, cultura, saude e infraestrutura.
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Chama a atencé&o o paulatino processo de desconstrucao das politicas intersetoriais
e interseccionais de defesa da diversidade, em especial da cultural e de género.

Como exemplo dessa desarticulacdo, em 2018, apresentou-se a sociedade a
BNCC. O documento teve sua verséo final® homologada por meio do Ministro da
Educacdo, Rossieli Soares da Silva, da Secretaria Executiva, Secretaria de
Educacao Bésica (SEB), CNE, em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo (CONSED) e com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME). Esse processo foi bastante conflituoso, tendo em vista que
ocorreu apés o impeachment!’ politico da presidenta Dilma Rousseff e a entrada do
vice-presidente Temer, além de ter sido apresentado a sociedade de modo
antidemocratico, pois ndo seguiu o0 modelo de consulta publica e de debate coletivo
gue vinha sendo regra desde 2003.

A BNCC é um documento de cardter normativo que estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidos ao longo
de cada etapa e modalidade da Educacdo Basica (Educacado Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Sua criacdo se deu, inicialmente, por meio do art.
210 da CF e prevé a fixagdo de "(...) conteddos minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais" (Art. 210 da Constituicdo Federal
de 1988).

A adocdo de uma Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Basica
também é citada na LDB, em seu art. 26A, por meio da redacdo dada pela Lei n.°
12.796/13, que determina a adoc¢do de uma Base Nacional Comum Curricular para a
Educacao Basica, “(...) a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”
(BRASIL, 1996).

As DCNs da Educacdo Bésica também apontam, no art. 14, uma Base

Nacional Comum Curricular para toda a Educacédo Basica e a estabelece como “(...)

16 A primeira versdo da BNCC foi apresentada para consulta publica em setembro de 2015, com a
proposta de convidar a sociedade a realizar o estudo e expor criticas, comentarios e sugestdes. A
partir desses encaminhamentos, realizou-se a sistematizacdo de uma nova versao da BNCC,
disponibilizada em junho de 2016, cuja aprovacgao se limitava a instancias do Ministério da Educacéo
(MEC) e do Legislativo Nacional.

7 Em maio de 2016, ocorreu o afastamento provisério da presidenta Dilma Rousseff e,
posteriormente, em agosto de 2016, o definitivo, levando o seu vice, Michel Temer, a presidéncia.
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conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas (...)” (BRASIL, 2013, p. 6). A partir dessas Diretrizes, elaboraram-se o0s
PCNs, com referéncia para cada disciplina do curriculo escolar.

A proposta apresentada pelo governo federal é a de que a BNCC norteie os
curriculos e as propostas pedagdgicas dos sistemas e redes de ensino publicos e
privados de todo o Brasil, com o objetivo de promover a "igualdade educacional" por
meio do desenvolvimento de aprendizagens essenciais, das oportunidades de

ingresso e permanéncia em escolas de Educac¢éo Basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
gue preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB,
Lei n.° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (BRASIL, 2018, p. 7).

A BNCC traz dez competéncias gerais para a Educacdo Basica com a
proposta de garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros por meio de influéncia nos curriculos escolares, na formacéo inicial e
continuada dos educadores, da producdo de materiais didaticos, da revisdo das
matrizes de avaliacbes e de exames nacionais a luz do texto homologado no
documento, propondo o desenvolvimento de uma educacao integral com o objetivo

de realizar a

(...) superacao da fragmentacédo radicalmente disciplinar do conhecimento, o
estimulo a sua aplicagcdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018, p.
15).

Em vista disso, a BNCC propde que os sistemas e redes de ensino e as
instituicdes escolares planejem com foco na equidade, visando a atender as

singularidades dos estudantes, como no caso de grupos marginalizados.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populacées
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das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
— e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade prépria. Igualmente, requer o compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.° 13.146/2015)
(BRASIL, 2018, p. 14-15).

Assim como indica a LDB, a BNCC aponta que cabe as escolas, aos sistemas
e redes de ensino incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a
abordagem dos temas que afetam a vida humana, preferencialmente de forma

transversal e integradora, destacando-se 0s seguintes temas:

(...) direitos da crianca e do adolescente (Lei n.° 8.069/1990), educacéo para
o transito (Lei n.° 9.503/1997), educagdo ambiental (Lei n.° 9.795/1999,
Parecer CNE/CP n.° 14/2012 e Resolugcdo CNE/CP n.° 2/2012), educacédo
alimentar e nutricional (Lei n.° 11.947/2009), processo de envelhecimento,
respeito e valorizacéo do idoso (Lei n.° 10.741/2003), educacédo em direitos
humanos (Decreto n.° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n.° 8/2012 e Resolucéo
CNE/CP n.° 1/2012), educacd@o das rela¢des étnico-raciais e ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n.° 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n.° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n.° 1/2004),
bem como sadde, vida familiar e social, educacdo para o consumo,
educacédo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade
cultural (Parecer CNE/CEB n.° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n.° 7/2010).
Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de
acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada
(BRASIL, 2018, p. 19-20).

Desse modo, com a homologacédo da BNCC, a rede de ensino, tanto publica
guanto particular, devera construir seus curriculos e orientar suas propostas
pedagogicas com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas no documento.
A implementacdo é prerrogativa dos sistemas e das redes de ensino, mas a
dimensédo e a complexidade dessa execugao exigem que a Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios somem esfor¢cos por meio de um regime de colaboracéo.

Cabe ressaltar que estudos recentes compreendem a implementacdo da
BNCC de modo negativo, diante do estabelecimento de uma Base Nacional Comum
em um pais com um universo populacional tdo plural, singular e desigual, além de
minimizar fatores como as condigcdes de infraestrutura das escolas, a baixa
remuneracao dos profissionais do magistério, a baixa qualidade do material didatico,
entre outros.

Diante desse breve relato sobre os caminhos percorridos para a elaboracao
de politicas de educacédo que contemplem as relacdes étnico-raciais e o combate ao
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racismo no Brasil, é possivel observar que ha avancos no entendimento da
importancia dessas legislacdes e em sua implementacdo. Contudo, mesmo com as
intensas discussdes sobre a necessidade de desenvolvimento de um curriculo
inclusivo e emancipatério e com a elaboracdo e implementacdo das politicas de

acOes afirmativas, o sistema de ensino brasileiro

(...) ainda ndo se desprendeu das amarras que o prende a um curriculo
homogeneizante, eurocéntrico e monocultural que ndo atende as demandas
e aos interesses dos diferentes grupos étnico-raciais e culturais que
frequentam os diferentes niveis e modalidades de ensino (sic) (ARAUJO;
MORAIS, 2013, p. 2).

Em outras palavras, as politicas de ac¢Oes afirmativas e de promocao da
igualdade racial em ambito educacional no Brasil ainda ndo fazem parte, como
prioridade, da agenda do projeto de Estado.

Na sequéncia, apresentam-se o0 organograma do Departamento Educacional
da SEME de Armacdo dos Buzios e o mapeamento das escolas localizadas no
bairro da Rasa, com a quantidade de alunos matriculados e os anos de escolaridade
gue elas atendem. Além disso, discutem-se as perspectivas e desafios da SEME na
implementacéo das politicas de educacao das relacdes étnico-raciais e de combate

ao racismo.

3.2 Aplicacdo Local: perspectivas e desafios da Secretaria Municipal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (SEME) na implementacdo das politicas de

educacdao das relacfes étnico-raciais e de combate ao racismo

A SEME de Armacédo dos Buzios é a responsavel por desenvolver e manter o
sistema municipal de educacéo, visando a integrar as politicas nacionais, estaduais
e municipais, direcionando o trabalho desenvolvido nas unidades escolares de modo
a assegurar padrdes de qualidade no ensino.

Ao Departamento Educacional, eixo que esta inserido nessa secretaria, cabe
o direcionamento e o acompanhamento das atividades e ac¢bes pedagdgicas
realizadas nas unidades escolares municipais. Nesse setor, em 2019, atuaram a
chefia do departamento, a geréncia, os coordenadores de segmentos (Educacédo
Infantil, Ciclo de Alfabetizacdo, 4° e 5° anos, 2° segmento do Ensino

Fundamental/Anos Finais, EJA e Ensino Médio), a coordenadora de Supervisao
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Escolar, as coordenadoras de Orientagdo Educacional, a coordenadora de Inspecgéao
Escolar e a coordenadora de Educacéo Integral.

Como parte integrante da SEME, esta o Centro de Atendimento e Apoio
Pedagdgico ao Educando (CAAPE). Essa instituicAo tem como objetivo ofertar
atendimento multidisciplinar aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam
dificuldades de aprendizagem matriculados na rede municipal de ensino, além do
CEPEDE, que €& o responsavel por promover a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo de Armacdo dos Buzios. J& os assuntos referentes ao
desenvolvimento de ac¢lGes e atividades sobre as relagBes étnico-raciais e de
combate ao racismo estao concentrados na pasta de Etnia e Género, que faz parte
da Coordenacédo de Educacado Integral, conforme apresentado no organograma a

seguir (Figura 15).

Figura 15 — Organograma da Secretaria Municipal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Armacdao dos Buzios
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Fonte: Dados da pesquisa: documento impresso entregue na Reunido da Coordenacéo de
Orientacdo Educacional (2018).
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Para nortear o desenvolvimento das atividades relacionadas a educacéo das
relacdes étnico-raciais nas unidades escolares, a SEME se apoia nas legislacfes
nacionais vigentes, no PME, nas diretrizes curriculares, na BNCC e no RCAB.
Contudo, as escolas localizadas no territério da Comunidade Remanescente de
Quilombo da Rasa ndo possuem a implementacdo da legislacdo referente a
Educacao Escolar Quilombola. O coordenador da pasta de Etnia e Género da SEME
de Armacao dos Buzios explicou que, apesar de ndo haver a implementacédo, as

escolas estéo buscando trabalhar com as outras legislagées em vigor.

Bem, essa questdo ainda assim, t4 dentro da grade, né? Mas um plano
mais amarrado ainda nao, acredito que no prOximo ano vai ter um projeto
mais elaborado. S6 pelo fato de estarmos trabalhando a lei, né? (...) J4 é
um avango, porque vocé tem a lei para ser trabalhada, mas infelizmente
nem todos os nossos colegas trabalham, nem todos os municipios
trabalham essa questdo. Entdo, o fato de Buzios estar trabalhando essa
guestdo ja € um avanco (Dados da pesquisa: entrevista com o coordenador
da pasta de Etnia e Género da Secretaria Municipal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia realizada em 17 de dezembro de 2019).

Cabe destacar que a nao implementacédo das DCNs para a Educacgao Escolar
Quilombola nas escolas da Rasa faz com que os profissionais, os alunos e a
comunidade escolar ndo tenham acesso as agfes que sdo garantidas pela
legislacdo, que apontam que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios

deverao:

a) Garantir a elaboracdo de uma legislacdo especifica para a educacéo
quilombola, com a participacdo do movimento negro quilombola,
assegurando o direito a preservacao de suas manifestacdes culturais e a
sustentabilidade de seu territdrio tradicional.

b) Assegurar que a alimentacdo e a infraestrutura escolar quilombola
respeitem a cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio
ambiente e a geografia local.

c) Promover a formacé@o especifica e diferenciada (inicial e continuada)
aos/as profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboracdo de
materiais didatico-pedagdgicos contextualizados com a identidade étnico-
racial do grupo.

d) Garantir a participacdo de representantes quilombolas na composicéo
dos conselhos referentes a educacgéo, nos trés entes federados.

e) Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombolas, para
garantir a valorizacao e a preservacao cultural dessas comunidades étnicas.
f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formacdo em servico e,
guando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagdo.

g) Instituir o Plano Nacional de Educagéo Quilombola, visando a valorizacéo
plena das culturas das comunidades quilombolas, a afirmacdo e
manutenc¢édo de sua diversidade étnica.

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos/fas das comunidades
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quilombolas (CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCAGCAO, 2010, p. 131-
132).

Desse modo, a partir da implementacéo dessa legislacdo, cabe a Uniéo, aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios implementar, ajustar, adaptar e
acrescentar o que julgam ser necessario, de acordo com as especificidades da
comunidade quilombola local. Destaca-se, por exemplo, que o curriculo a ser
implementado nas escolas quilombolas devera ser baseado nas orientacbes das
DCNs para a Educacao Basica, seguindo os eixos orientadores gerais da educacao

brasileira, incluindo os valores das comunidades quilombolas (BRASIL, 2013).

[...] a organizacdo do tempo curricular deve se realizar em funcdo das
peculiaridades de seu meio e das caracteristicas proprias dos seus
estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias disciplinas. Dessa
forma, o percurso formativo dos estudantes deve ser aberto e
contextualizado, incluindo ndo s6 os componentes curriculares centrais
obrigatdrios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais, mas
também, conforme cada projeto escolar, outros componentes flexiveis e
variaveis que possibilitem percursos formativos que atendam aos inimeros
interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos (BRASIL, 2013,
p. 22).

Assim, o curriculo da Educacao Escolar Quilombola propicia a garantia da
inclusdo “(...) nos seus principios, nas suas praticas curriculares e no seu projeto
politico-pedagdgico o direito e o respeito a diversidade étnico-racial, religiosa e
sexual, bem como a superacdo do racismo, da discriminacdo e do preconceito
racial” (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, 2013, p. 463). Com a
implementacédo da legislacdo, o material didatico e de apoio pedagodgico também
deverédo ser disponibilizados pelos sistemas de ensino e pelos estabelecimentos de

Educacado Basica que necessitardo providenciar:

- Registro da historia ndo contada dos negros brasileiros, tais como em
remanescentes de quilombos, comunidades e territérios negros urbanos e
rurais (p. 23) (...)

- Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e
modalidades de ensino, que atendem ao disposto neste parecer, em
cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, e para tanto abordem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nacéo brasileira, corrijam
distor¢Bes e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a cultura, a
identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos
programas de difuséo de livros educacionais do MEC — Programa Nacional
do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolas (PNBE).

- Divulgacéo, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o0 apoio dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de
outros materiais como mapas da didspora, da Africa, de quilombos
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brasileiros, fotografias de territérios negros urbanos e rurais, reproducao de
obras de arte afro-brasileira e africana a serem distribuidos nas escolas da
rede, com vistas a formacdo de professores e alunos para o combate a
discriminagcdo e ao racismo (p. 25) (DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS DA EDUCACAO BASICA, 2013, p. 459).

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios

(...) deverdo, por meio de acdes cooperativas, assegurar a aquisicdo e a
distribuicdo de livros, obras de referéncia, literaturas infantil e juvenil,
material didatico-pedagdgico e de apoio pedagdgico que valorizem e
respeitem a historia e cultura das comunidades quilombolas (DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO BASICA, 2013, p. 459).

Segundo o0 que aponta a legislacdo acima referenciada, o coordenador da
pasta de Etnia e Género explicou que, em 2019, foram ampliadas as ag¢bes de
formacdo pedagdgica para gestores escolares, professores e alunos, realizando-se,
também, uma Rota Patrimonial Historico-Ambiental com visitagdo a Fazenda
Campos Novos e aos principais pontos histéricos da Comunidade Remanescente da

Rasa.

Bem, em 2019, quando eu iniciei em margo, comecei com as palestras nas
unidades escolares. Foi muito bem aceita no ensino fundamental e médio, e
também com a vinda de professores na unidade escolar. Trouxe
historiadores, para trabalhar essa questdo, psicologos também para
trabalhar essa questdo do sentimento de pertencimento. (...) Tivemos uma
semana do combate a intolerancia religiosa, né? E esses eventos, essas
palestras que eu vou ministrando, também a aula de campo, principalmente
a visitacdo a Fazenda Campos Novos, que teve essa abertura esse ano.
N&o tinha visitagdo & Fazenda Campos Novos com os alunos, e a partir
desse ano, com essa pasta, que comecou essa ampliacdo dessas acgoles,
né? As acdes estavam comecando, mas bem limitadas, entdo esse ano
houve uma ampliagdo com palestra nas unidades escolares e também com
Seminario Municipal da Consciéncia Negra. Ai em maio tivemos também,
né? Um simpdsio sobre a consciéncia negra, a abolicdo da escravatura, 131
anos da abolicdo da escravatura, o resgate da identidade cultural da
Armacéo dos Buzios, foi muito pertinente (Dados da pesquisa: entrevista
com o coordenador da pasta de Etnia e Género da Secretaria Municipal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia realizada em 17 de dezembro de 2019).

Além disso, o coordenador relatou que, em novembro de 2019, como parte do
cronograma de formac&o continuada oferecido pela SEME, realizou-se o Seminario
Municipal da Consciéncia Negra, em dois dias (Figura 16), com a tematica da
consciéncia negra, "com professores, doutores, contribuindo para a valorizacdo da
cultura afrodescendente e teve uma participacdo bem interessante dos alunos da

rede, né? Infelizmente dos professores, poucos" (Dados da pesquisa: entrevista com
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0 coordenador da pasta de Etnia e Género da Secretaria Municipal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia realizada em 17 de dezembro de 2019).

Figura 16 — Divulgag¢ao do Seminéario Municipal da Consciéncia Negra

SEMINARIQ MUNICIPAL
DA CONSCIENCIA NEGRA

6 E 7 DE NOVEMBRO DE 2019
8H AS 17H - CINE TEATRO RASA

A b n I Secretaria de [ducacdo
( ) Cincla & Tecnologia
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Sobre o baixo envolvimento dos professores no Seminario, representado na
Figura 16, o coordenador da pasta de Etnia e Género relatou que ha uma resisténcia

desses profissionais em participar desses eventos e que ndo pode obriga-los.

Bom, ai vem aquela questao da interdisciplinaridade né? Quando vocé quer
fazer um trabalho interdisciplinar na escola, € muito recluso. Eu até comento
aqui como a palavra do coordenador é muito forte, quando chega um
coordenador vocé sabe... é a secretaria de educagdo... (...) hd uma
resisténcia. Mas até chegar a escola, tem muitos colegas. Eu ndo estou ali
para impor nada, estou ali para contribuir, né? ‘Olha, eu tenho um projeto,
gostaria que abragasse essa causa pela educagao’ (...) usar a pedagogia do
amor com professores, né? (...) Até porque 0 que eu penso, né? Essa é a
minha visdo, que muitos professores da rede, tem um conceito que aula é
somente quadro, livro e acabou ali. Se vocé tirar o aluno para fazer uma
aula de campo, vocé ta perdendo tempo. Vocé tirar ali um tempo da sua
semana, uma aula, dois tempos, para falar do tema afrodescendente, né?
Vocé ta perdendo tempo. Entdo, a aula é muito mais que o livro, o didlogo
ali com o aluno vocé ta lidando com algo... E muito além (Dados da
pesquisa: Entrevista com o coordenador da pasta de Etnia e Género da
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Secretaria Municipal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia realizada em 17 de
dezembro de 2019).

Embora haja a implementacdo da Lei n.° 10.639, que alterou a LDB n.°
9394/96, tornando obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no curriculo escolar da Educacdo Béasica e, posteriormente, em 2008, a
inclusdo da obrigatoriedade do estudo indigena (BRASIL, 2008), o desconhecimento
da historia, cultura e expressdes tradicionais das comunidades quilombolas e o
desinteresse por parte dos profissionais que atuam nas escolas localizadas nesses
territérios ainda € um impedimento para o desenvolvimento efetivo de uma educacéao
antirracista. Vasconcellos (2002, p. 64) aponta que essa resisténcia pode ter

diferentes origens.

(...) falta de conhecimento, falta de seguranca em fazer o novo, defesa
psicoldgica natural diante das situagc8es novas, posicionamento ideolégico
(ndo concordancia com valores, principios da nova concepgao), questdes
de relacionamento interpessoal, ser mero reflexo do ndo saber fazer, ou até
mesmo pela concepgédo da falta de condi¢des para por em prética (falta esta
ndo reconhecida por quem esta propondo a mudanca).

Contudo, mesmo diante da resisténcia e do desinteresse apresentados por
alguns profissionais, o coordenador acredita que as escolas, que atendem alunos
dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental localizadas no bairro da Rasa,
cumprem o art. 26A da LDB, mas que, mesmo assim, “ndo ha uma adeséo total das

unidades escolares para esses projetos.”

(...) estou na coordenacdo e acompanho essas atividades e
desenvolvimento. Infelizmente nem todas as unidades escolares vém
desenvolvendo essa funcao. Vocé marca uma data para fazer um trabalho,
alguma atividade, sempre algumas unidades escolares, sempre ha um
cancelamento. Deixa pra depois e nunca chega uma data. O calendario vai
ficando saturado, vai ficando apertado. Entdo, ndo posso dizer 100%, eu
diria ali que 70% das unidades quilombolas tém iniciativa (Dados da
pesquisa: entrevista com o coordenador da pasta de Etnia e Género da
Secretaria Municipal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia realizada em 17 de
dezembro de 2019).

Para o coordenador, as unidades escolares elaboram um calendario
pedagdgico que ndo contempla o desenvolvimento de atividades que valorizem as
expressodes culturais locais e, quando existe a proposta da SEME, os calendérios ja

estdo fechados e sem disponibilidade de inclusdo de novas atividades. Além disso,
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as palestras realizadas nas escolas ocorreram mediante solicitagdo e agendamento
prévio das equipes das unidades escolares, o que significa dizer que nem todas
fazem a solicitacdo. Por esse motivo, a maioria dos profissionais entrevistados
relatou que nunca participou de uma iniciativa desse tipo. Nesse sentido, o
coordenador destaca a importancia da atuacdo da gestdo escolar e da equipe
pedagogica na elaboracdo do calendario escolar e no desenvolvimento de um
trabalho diferenciado que contemple acdes e atividades referentes a promocao da
igualdade racial e ao cumprimento das legislacfes vigentes.

O coordenador reforgou, ainda, que a educacéo das relagcdes étnico-raciais
vem sendo desenvolvida no municipio desde a creche, de modo “gradativo”, mas
gue, infelizmente, ainda existem profissionais nas escolas que apresentam

resisténcia.

(...) E um processo lento, nem todos professores, diretores, aceitam porque
ja tem um calendario fechado, j4 tem uma pedagogia, né? O pedagdgico
fechado, tem o planejamento, mas se tirar um dia pra ter uma atividade de
guestdo da cultura afrodescendente ja, muitos jA ndo aceitam, ou sequer
comparecem a unidade escolar no dia do evento. Isso ao meu ver € um
desrespeito ao colega, desrespeito ao aluno. Entdo, é muito pertinente bater
nessa tecla para que tenha a valorizagdo da cultura afrodescendente e do
municipio porque BuUzios ndo é s6 praia, Blzios ndo é s esse turismo e
beleza naturais, né? O lugar, a paisagem, o territorio... Tem a histéria para
ser contada e valorizada (Dados da pesquisa: entrevista com o coordenador
da pasta de Etnia e Género da Secretaria Municipal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia realizada em 17 de dezembro de 2019).

Um dos objetivos especificos do Plano Nacional de Implementagdo das DCNs
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura
afro-brasileira e africana se refere ao desenvolvimento de acdes estratégicas no
ambito da politica de formacédo de professores, “(...) a fim de proporcionar o
conhecimento e a valorizacdo da histéria dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira e da diversidade na construgao histérica e cultural do pais” (BRASIL, 2004,
p. 23). Em ambito municipal, cabe a promocéo de formacédo dos quadros funcionais
do sistema educacional e a producdo e distribuicdo de materiais didaticos e
paradidaticos “(...) que atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e
religiosas) locais/regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a
aprendizagem das Relacdes Etnico-Raciais”. Sobre essa questdo, Munanga (2005)

discorre que
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(...) a formacédo de professores que nao tiveram em sua base de formacéo a
histéria da Africa, a cultura do negro no Brasil e a prépria histéria do negro
de um modo geral se constitui no problema crucial das novas leis que
implementaram o ensino da disciplina nas escolas. E isso ndo simplesmente
por causa da falta de conhecimento tedrico, mas, principalmente, porque o
estudo dessa tematica implica no enfrentamento e derrubada do mito da
democracia racial que paira sobre o imaginario da grande maioria dos
professores (MUNANGA, 2005, p. 63).

Diante disso, a SEME de Armacgdo dos Buzios desenvolve formacdes
continuadas mensalmente no CEPEDE com gestores escolares, equipe pedagogica
e docentes, escalados de acordo com a funcdo, o segmento ou disciplina que
atuam. Porém, de acordo com o coordenador da pasta de Etnia e Género, ndo ha
‘uma formacdo especificamente da Rasa”. Esse dado chama a atencdo da
pesquisadora desta tese, tendo em vista que o desenvolvimento de uma formagéao
continuada, preocupada com a insercao e valorizacdo dos saberes tradicionais no
curriculo escolar, proporcionando conhecimentos, instrumentos teéricos e praticos
necessarios para que os professores possam conhecer, entender e refletir
criticamente sobre a importancia desses saberes e viveres na construgao da
identidade dos alunos e do sentimento de pertencimento em relacdo a comunidade
onde vivem, pode contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo ofertada nas
escolas, reduzindo indices de fracasso e evaséo escolar.

Nesse sentido, Gomes (2005a) destaca que a discussao tedrica e conceitual
da questdo racial deve vir acompanhada de préaticas concretas, nas quais sejam
construidas “(...) experiéncias de formacdo em que os professores possam vivenciar,
analisar e propor estratégias de intervencdo que tenham a valorizacdo da cultura
negra e a eliminagédo de praticas racistas como foco principal” (GOMES, 2005a, p.
149). Assim, para a autora, o entendimento dos conceitos viria acompanhado de

experiéncias praticas, reforcando a importancia da formacéo continuada.

(...) o contato com a comunidade negra, com o0s grupos culturais e religiosos
gue estdo ao nosso redor é importante, pois uma coisa é dizer, de longe,
gue se respeita 0 outro, e outra coisa € mostrar esse respeito na
convivéncia humana, é estar cara a cara com os limites que o outro me
impde, é saber relacionar, negociar, resolver conflitos, mudar valores

(GOMES, 2005a, p. 149).

Uma pratica docente preocupada com o desenvolvimento da educacédo sobre

as relacbes étnico-raciais é indispensavel para a realizacdo de uma educacéo
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antirracista com vistas a valorizacdo da memoria e da cultura de uma comunidade
quilombola.

Além das leis na esfera nacional e na estadual, 0 municipio de Armacéo dos
Blzios possui trés leis sancionadas que visam ao desenvolvimento de atividades
gue contemplam as tradi¢cdes locais nas escolas: a Lei n.° 1.021, de 10 de setembro
de 2014, institui 16 de mar¢co como o Dia Municipal do Quilombola; a Lei n.° 1.119,
de 15 de julho de 2015, estabelece 24 de junho como o Dia da Valorizacdo da
Memoria Oral Buziana; a Lei Municipal n.° 781/10 institui o Dia Municipal da
Liberdade de Pensamento e do Combate a Intolerancia Religiosa, comemorando-o
em 14 de julho.

Além disso, os profissionais das unidades escolares ainda possuem, como
norteadores do desenvolvimento do trabalho pedagégico, as DCNs, a BNCC, o PME
de Armacéao dos Buzios, os RCAB e os PPPs das unidades escolares.

A BNCC é o documento norteador implementado mais recentemente na
educacdo do municipio de Buzios. As reflexdes e discussdes sobre o processo de
implementacédo da BNCC em Armacgé&o dos Buzios se iniciaram em 2019, durante as
formacOes continuadas realizadas no CEPEDE com professores, gestores escolares
e equipe pedagodgica. Em agosto de 2019, os documentos da Educagédo Infantil e do
Ciclo de Alfabetizacdo, atualizados e alinhados segundo a ultima versao da BNCC,
foram apresentados em um seminario, para a apreciacdo da comunidade escolar. O
documento aponta que o curriculo deve ser uma construcdo coletiva que tenha

como referéncia o dia a dia no ambiente escolar.

(...) o curriculo é construido na pratica diaria de professores e, portanto,
nem sempre reflete exatamente o que os documentos oficiais orientam, mas
também néo pode ser entendido como decisdo de cada um. Precisa ser, na
verdade, fruto de construcdes coletivas que tenham como norte principios
partilhados. Desse modo, € importante que em cada unidade escolar sejam
firmados compromissos que garantam os direitos de aprendizagem dos
estudantes (BRASIL, 2019, p. 30).

Diante do exposto, destaca-se que o componente curricular de Geografia para
0s 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, no eixo O sujeito e seu lugar no mundo,
traz, no item 2, o seguinte objetivo de aprendizagem: “Conhecer e valorizar as
relacdes entre as pessoas e o lugar: os elementos da cultura, os papéis sociais, as
relacdes afetivas e de identidade com o lugar onde vivem, bem como as mudancas

ao longo do tempo” (Referencial Curricular de Armacédo dos Buzios, 2019). Ja o item
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5 traz: “(...) reconhecer e identificar historicamente e atualmente a existéncia e
importancia dos grupos quilombola e indigena na identidade e cultura locais”
(Referencial Curricular de Armacéo dos Buzios, 2019, p. 51).

No documento referente ao 4° e 5° anos, sao consideradas competéncias
especificas de linguagens para o Ensino Fundamental: “(...) abordar as distintas
culturas visuais na cidade de buazios: dos indigenas, dos quilombos, dos pescadores,
dos moradores e dos turistas e suas conexdes com a arte brasileira e mundial”
(Referencial Curricular de Armacao dos Buzios, 2019, p. 78).

Dentre as competéncias gerais do RCAB para o ensino de Arte e Cultura,

destacam-se:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza;

Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significagdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais;

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacbes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como
participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgéo
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas (BRASIL, 2019, p. 77).

Em conformidade com os demais componentes curriculares em Educacao
Fisica, na unidade tematica de danca, do 3° ao 5° ano de escolaridade, ha referéncia
as dancas brasileiras e mundiais, as de matriz indigena e africana e as regionais
como objetos de conhecimento, devendo ser desenvolvidas as habilidades de "(...)
identificar situacdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto
das dancas e demais praticas corporais e discutir alternativas para supera-las”
(Referencial Curricular de Armacéo dos Buzios, 2019, p. 100).

J& nas competéncias especificas de Lingua Portuguesa para os 4° e 5° anos
de escolaridade estdo: "(...) compreender a lingua como fendémeno cultural, histoérico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que

pertencem" (Referencial Curricular de Armacao dos Buzios, 2019, p. 69).
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Outro documento norteador do desenvolvimento do trabalho pedagdgico em
Buzios é o PME, publicado no Boletim Oficial*®, Ano X — n.° 707 — 14 a 16 de julho
de 2015, por meio da Lei n.° 1.114, de 30 de junho de 2015. O documento delineia
as estratégias do municipio para cada objetivo estipulado, destacando as metas a
serem atingidas pela educacgao na esfera nacional, estadual e municipal.

A SEME tracou importantes estratégias no PME visando ao desenvolvimento
de uma educacdo das relacdes étnico-raciais que, se colocadas em pratica,
proporcionardo uma aproximagdo entre os saberes e fazeres tradicionais do
curriculo escolar, o reconhecimento e a valorizagdo da histéria e da memoria das
comunidades e das familias quilombolas e, principalmente, promoverdo acfes de

combate ao racismo, a discriminacao racial e ao preconceito, a saber:

2.7) disciplinar, no ambito dos sistemas de ensino, a organizacao flexivel do
trabalho pedagogico, incluindo adequagédo do calendario escolar de acordo
com a realidade local, a identidade cultural e as condi¢Bes climaticas da
regido.

2.8) promover a relacdo das escolas com instituicbes e movimentos
culturais, a fim de garantir a oferta regular de atividades culturais para a livre
fruicdo dos (as) alunos (as) dentro e fora dos espacos escolares,
assegurando ainda que as escolas se tornem polos de criacdo e difuséo
cultural.

3.13) implementar politicas de prevencdo a evasdo motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminagdo, criando rede de
protecéo contra formas associadas de exclusao.

22. garantir a inclusdo da abordagem da cultura local afro-brasileira,
africana e indigena, dentro da matriz curricular do curso de formagéo de
professores.

23. garantir capacitacdo continuada de professores, diretores e toda equipe
pedagdgica para implementacéo da lei 10.639/03 e 11.645/08 nas unidades
escolares.

24. criar um grupo de estudos, a partir dos docentes lotados nos municipios
escolhidos por andlise de curriculo, para elaboragdo do material referente
as leis 10.639/03 e 11.645/08 e que os mesmos sejam remunerados para
tal funcao.

25. habilitar, legalmente, as escolas municipais existentes em territorios
quilombolas a fim de estarem habilitadas ao recebimento dos recursos
federais destinados a disseminacéo da cultura afro-brasileira africana e a
indigena existentes no territério municipal.

5.5) apoiar a alfabetizacao de criancas do campo, indigenas, quilombolas e
de populacdes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos
especificos, e desenvolver instrumentos de acompanhamento que
considerem o uso da lingua materna pelas comunidades indigenas e a
identidade cultural das comunidades quilombolas.

7.25) garantir nos curriculos escolares conteddos sobre a histéria e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar acées educacionais, nos
termos das Leis nos 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de
marco de 2008, assegurando-se a implementacdo das respectivas diretrizes
curriculares nacionais, por meio de acgbes colaborativas com féruns de

18 Disponivel em: https://armacaodosbuzios.rj.leg.br/transparencia/boletins-oficiais/bo-

707.pdflat_download/file. Acesso em: 10 maio 2020.
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educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes
pedagogicas e a sociedade civil.

7.26) consolidar a educacao escolar no campo de populacdes tradicionais,
de populacdes itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas,
respeitando a articulacdo entre os ambientes escolares e comunitarios e
garantindo: o desenvolvimento sustentvel e preservacdo da identidade
cultural; a participacdo da comunidade na definicdo do modelo de
organizacdo pedagdgica e de gestdo das instituicbes, consideradas as
praticas socioculturais e as formas particulares de organizacéo do tempo; a
oferta bilingue na educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental, em lingua materna das comunidades indigenas e em lingua
portuguesa; a reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos; a oferta de
programa para a formacdo inicial e continuada de profissionais da
educacéo; e o atendimento em educacéo especial.

7.27) desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para
educacdo escolar para as escolas do campo e para as comunidades
indigenas e quilombolas, incluindo os contetidos culturais correspondentes
as respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena,
produzindo e disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive para
os (as) alunos (as) com deficiéncia.

15.5) implementar programas especificos para formacéo de profissionais da
educacdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e
guilombolas e para a educacao especial.

18.6) considerar as especificidades socioculturais das escolas do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas no provimento de cargos efetivos
para essas escolas (Plano Municipal de Educacédo de Armacéo dos Buzios).

Contudo, durante o ano letivo de 2019, a SEME nao disp0s de uma equipe de
profissionais para realizar o direcionamento e 0 acompanhamento das metas e
estratégias propostas no documento. Por esse motivo, ndo houve avancos na
implementacéo de ac¢des voltadas a populacdo quilombola, previstas no PME.

Diante disso, apresentam-se, a seguir, os dados da pesquisa sobre a
educacdo no municipio de Armacédo dos Buzios, com relatos acerca das mudancas
gue ocorreram na organizacdo administrativa e politica da SEME no ano letivo de

2019 e seus impactos no desenvolvimento pedagdgico das escolas.
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4 OS SABERES QUILOMBOLAS NAS ESCOLAS

Em 2019, Armacédo dos Buzios possuia 23 escolas municipais que atendiam
alunos da Creche ao Ensino Médio. O bairro da Rasa, por sua vez, tinha nove
escolas municipais que atendiam, aproximadamente, 3.323 alunos da Creche Il (dois
anos de idade) até o 3° ano do Ensino Médio, Ultima etapa da Educac&o Basica
(Tabela 2).

Tabela 2 — Escolas municipais localizadas na Rasa, quantidade de alunos matriculados e
anos de escolaridade

Quantidade de
Escolas alunos matriculados
(Aproximadamente)

Anos de
Escolaridade

Creqhg Municipal Nair da. 49 alunos Creche ll e 1l
Conceicdo Goncalves Pereira
Creche Municipal Maria Amélia Creche ll, lll e IV
. 163 alunos .
Oliveira de Souza Pré |

Creche Municipal Marly

Quintanilha da Silva 124 alunos Creche ll, lll e IV

Educacao Infantil e
481 alunos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Escola Municipal
Manoel Antbnio da Costa

Escola Municipal Ciléa Maria Anos Finais do Ensino
593 alunos
Barreto Fundamental

Educacao Infantil e
533 alunos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Escola Municipal Eva Maria
Conceicao de Oliveira

Educacao Infantil e
717 alunos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Escola Municipal
Joao José de Carvalho

Instituto de Educacéo e Anos Finais do Ensino
Formacao Integral Judite 593 alunos Fundamental e Ensino
Gongalves Médio

9 escolas 3.323 alunos Creche Il ao Ensino

Médio

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Em 2017, quando se publicou o Uultimo indice de Desenvolvimento da
Educacado Basica (IDEB), os alunos dos 5° anos do Ensino Fundamental da rede
publica municipal de Armacéo dos Buzios obtiveram nota média de 5.9, os alunos
dos 9° anos do Ensino Fundamental 4.8 e os alunos do Ensino Médio a média foi
menor, 3.5. O IDEB é calculado a partir da taxa de rendimento escolar e as médias
de desempenho nos exames aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Esse resultado possibilita o
monitoramento da qualidade da educacgédo pela populagcdo e tem como objetivo
direcionar 0s recursos e as estratégias para a melhoria da educacgdo. Dentre as
escolas que obtiveram os melhores resultados no municipio estd a Escola Municipal
Eva Maria Conceicdo Oliveira, localizada na Comunidade Remanescente de
Quilombo da Rasa, com nota 6,4, acima da média do municipio.

Eva Maria Conceicgdo Oliveira, neta de escravos, recebeu uma homenageada
ao atribuirem seu nome a uma escola da Rasa. Assim, a Escola Municipal Eva Maria
Conceicdo Oliveira foi inaugurada em 13 de fevereiro de 2012, pelo prefeito em
exercicio Mirinho Braga. Com 110 anos, a homenageada, Eva Maria, € a moradora
mais antiga da comunidade, matriarca de uma grande familia e vem compartilhando
suas tradi¢cdes, memodrias, cultura e identidade por meio da oralidade, como destaca
Accioli (2018).

(...) 12 filhos, muitos netos, bisnetos e tataranetos e, com sua memdria
prodigiosa, conta que sua mae, para trabalhar, amarrava o filho nas costas,
gue as casas dos negros eram de pau-a-pique e se lembra de os pretos
ficarem, a noite, conversando nas proximidades do Arpoador da Rasa. A
filha de d. Eva, Clarivaldina da Costa (d. Uia) também trabalhou na Fazenda
Piradna. Lembra-se de ter visto ali, quando ainda era menina, a antiga
senzala. A familia teve que sair da Piraina — no periodo em que se
acentuaram as expulsdes dos colonos — e se fixou nas terras em que estéo
até hoje. Entre os descendentes de d. Eva se destacam, como liderancas
em favor dos quilombolas, os filhos Uia e Walmir da Rasa e 0 neto
Leonardo (filho de Uia). Leonardo é presidente da Associagdo dos
Remanescentes do Quilombo da Rasa, criada em 1999, na luta pelos
direitos da comunidade (ACCIOLI, 2018, p. 32).

Nesse sentido, LQ1, lideranca quilombola e filha de dona Eva, conta que sua
mae nasceu na Rasa e sua avo, mae de Dona Eva, “nasceu na senzala”. Ja sua
bisavé “veio da Africa em um navio negreiro e foi para a fazenda Campos Novos”
(Dados da Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24 de janeiro de 2018).

Durante a entrevista, LQ1l demonstrou preocupacdo com a preservacdo e
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manutencao das expressoes tradicionais da comunidade local onde ela vem lutando
h& anos para que os direitos de seus moradores sejam reconhecidos, garantidos e
valorizados. A entrevistada relatou que os proprios moradores “ndo tdo nem ai, nédo

guerem nem saber se sdo quilombolas.”

N&o dao importancia, o pessoal sé quer saber quando chega as cestas
bésicas, ai € todo mundo quilombola. Mas quando vocé faz uma reuniéo
ndo querem nada, uma festa tdo nem ai. S6 sei que é dificil, dificil mesmo.
Eles tdo pensando que as terras vao ser vendidas, mas ndo pode vender
nada. E para uso préoprio. Se vender, vai preso. A terra € da unido, ela vai
dar para a gente, mas esta emprestando para a gente trabalhar. Morre pai e
mae, fica para os filhos, depois para os netos, e por ai vai. Agora segurou
um pouco a invasdo, estava vindo muita gente de fora, gente boa, mas
muito misturado (Dados da Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24
de janeiro de 2018).

Para LQl, mesmo diante da resisténcia e do esforco para que essas
memoarias e tradicbes sejam compartilhadas e preservadas pela propria populacédo, a
luta por melhores condicbes de vida e pela garantia de seus direitos esta se
perdendo com a chegada das novas geragdes que “ndo tem interesse”, “nao
conhece as origens de onde vem” (...) e até mesmo pelos moradores mais velhos:
“vocé pergunta até para pessoas mais velhas e vocé pergunta se € quilombola e a
pessoa fala ndo sei. Nego nascido, criado aqui e fala que ndo sabe. A gente faz
reunido, as pessoas tém falta de interesse, vem gente de Brasilia, mas ndo quer
saber’ (Dados da Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24 de janeiro de
2018).

Na percepcdo de LQ1l, um dos motivos que justificam essas acdes e
sentimentos da populagcédo quilombola da Rasa € que a educacdo do municipio tem
colaborado pouco para fortalecer a identidade afro-brasileira e quilombola, porque
“‘muitos professores néo colaboram e tem criangcas que também ndo querem saber”
(Dados da Pesquisa: entrevista com LQL1 realizada em 24 de janeiro de 2018). De
certo, muitos sao os fatores que tém contribuido para que as novas geracdes de
criangas e jovens da comunidade da Rasa néo se identifiquem como quilombolas e
gue apresentem resisténcia ao se perceberem como tal.

Como exemplificado, as relacGes sociais estabelecidas nesse territério, a
organizacdo espacial, social e econbmica e as lutas politicas, institucionais e
territoriais travadas na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa, tém

atingido diretamente a construgcdo da identidade de criancas e jovens que
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vislumbram sentir-se pertencentes a um municipio que € conhecido nacional e
internacionalmente, mas que tem seus espacos negados.

Outro fator que contribui para que essas criancas e jovens encontrem
dificuldades para se identificarem como quilombolas se refere a supervalorizacao
gque tem sido dada aos registros escritos, criando um empecilho para a compreensao
da importancia dos conhecimentos que sao construidos e compartilhados na
comunidade por meio da oralidade.

Além do enfrentamento de dilemas e desafios de ordem politica, religiosa,
ética e epistemoldgica, os quilombolas da Rasa ainda se deparam com dificuldades
gue desmerecem a inclusdo de suas memoarias, histéria e cultura nas escolas, uma
vez que elas tém desenvolvido um curriculo escolar que reforca as desigualdades e
assimetrias sociais.

No caso das escolas pesquisadas nesta tese, observou-se o desenvolvimento
de atividades relacionadas a educacao das relacdes étnico-raciais e de combate ao
racismo, visando a valorizacdo dos saberes compartilhados pelos moradores por
meio da oralidade, em grande maioria, em datas especificas. Além disso, os
professores destacaram atividades de visitacao e entrevistas com LQ1, que é a mais
conhecida e importante lideranca na Rasa, sem duvida. Entretanto, ndo citaram
outros moradores como fonte de conhecimento e compartilhamento dos saberes e
tradicoes.

Cabe ressaltar que as formas de expressao, os modos de criar, fazer e viver
constituem patrimoénio cultural imaterial brasileiro (BRASIL, 1988). De acordo com a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
2016, n.p), “O Patrimoénio Cultural Imaterial ou Intangivel compreende as expressdes
de vida e tradicbes que comunidades, grupos e individuos em todas as partes do
mundo recebem de seus ancestrais e passam sSeus conhecimentos a seus
descendentes”. Desse modo, a tradicdo oral € entendida como uma heranca a ser
transmitida e preservada de uma geracdo para outra. O reconhecimento e a
valorizacdo da tradicdo oral, dos saberes e fazeres da comunidade quilombola local
no espacgo escolar partem do entendimento de que ndo ha uma unica forma de se
transmitir e aprender os conhecimentos, e que a cultura escrita ndo se sobrepde a

oralidade, devendo ser desenvolvidas nas unidades escolares de modo dialdgico.
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Reconhecer a tradicdo oral é considerar que o patrimbnio cultural brasileiro
ndo se reduz ao que esta escrito nos livros e, portanto, ndo é propriedade
das pessoas alfabetizadas ou letradas. E considerar que o patriménio
cultural é também formado por um tesouro vivo de bens imateriais que séo
transmitidos oralmente de geracdo em geracdo em diversas areas do
conhecimento, ndo apenas nas artes e na religido. Existe um sistema de
educacdo informal, uma cultura que resiste ao ciclo intergeracional da
pobreza preservando e produzindo uma riqueza cultural e identitaria no
Brasil (PACHECO, 2007, p. 41).

Nesse sentido, Delgado (2010, p. 43) afirma que

As narrativas, sob a forma de registros orais, sdo caracterizadas pelo
movimento peculiar a arte de contar, de traduzir em palavras os registros da
memodria e da consciéncia da memoria no tempo. Sao importantes como
estilo de transmissdo, de geracdo para geracdo, das experiéncias mais
simples da vida cotidiana e dos grandes eventos que marcaram a historia
da humanidade, sdo suportes das identidades coletivas e do
reconhecimento do homem como ser no mundo.

Ao chegar a casa de dona Eva, para realizar a entrevista com sua filha, a
pesquisadora desta tese foi informada de que a entrevista s6 seria concedida porque
ela era professora em escolas localizadas na comunidade da Rasa. Ao indagar LQ1
sobre aquela afirmacdo, a entrevistada disse que estava cansada de dar tantas
entrevistas, compartilhar suas memdarias e saberes e receber pouco retorno no que
se refere a implementacéo de acdes e politicas que efetivamente contribuem para o
desenvolvimento dessa comunidade tradicional. LQ1 destacou que ainda acreditava
que a educacdo poderia ser o caminho para trazer o conhecimento, o
reconhecimento e a valorizagdo dessa histéria e dessa cultura: “tem que ensinar
para criangca suas origens, para dar valor, somos negros mesmo, mas é dificil”
(Dados da Pesquisa: entrevista com LQ1 realizada em 24 de janeiro de 2018).

De certo, uma abordagem dialégica, integrando os contedados pré-
estabelecidos pelo curriculo escolar e os saberes tradicionais produzidos pela
comunidade envolvente, buscando dar voz aos alunos e aos moradores da Rasa,
conhecendo seus modos de vida com base em suas representacdes sociais,
compreendendo as peculiaridades existentes na comunidade quilombola local, sdo
fundamentais para que, além do cumprimento da legislacdo atual, a escola, de fato,
proporcione a construcdo de conhecimentos significativos para o desenvolvimento
critico e emancipatorio dos alunos, isso porgue um curriculo escolar que néao

contempla os saberes, a historia e a cultura da comunidade, que silencia ou
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neutraliza as questdes étnico-raciais, reforca situacbes de segregacdo racial,
preconceito e racismo.

Assim, evidencia-se que somente a sancao de acdes afirmativas e leis que
visem ao desenvolvimento de uma educacgao antirracista, parametros curriculares e
diretrizes voltados para a educacgao das relagfes étnico-raciais ndo seréo suficientes
enguanto os gestores municipais, secretarios de educacdo, gestores escolares,
professores e demais profissionais ndo compreenderem a necessidade e a
importancia da desconstrugdo do mito da democracia racial, “(...) segundo o qual no
Brasil ndo existe preconceito étnico-racial e, consequentemente, nao existem
barreiras sociais baseadas na existéncia da nossa diversidade étnica e racial’
(MUNANGA, 2005, p. 18).

A seguir, apresentam-se os perfis dos gestores escolares que atuam nas
escolas pesquisadas e suas praticas na implementacdo da educacao das relacdes

étnico-raciais e de combate ao racismo.

4.1 "A historia, ela s6 se perde quando deixa de ser contada, né?": a gestdo

escolar frente a educacao antirracista

Em 16 de janeiro de 2019, a SEME de Armacéao dos Buzios publicou, no site
oficial da prefeitura, o edital n.° 001 para "processo de selecao interna com vistas ao
provimento das funcbes de diretor de unidade escolar'. O processo de selecao
interna constou de duas etapas: avaliagdo de perfil/dinamica de grupo e avaliagao
escrita/banca. Os requisitos estabelecidos para a participacdo na selecao foram, de

acordo com o edital,

2.1.1. Ser Servidor Efetivo e Possuir Graduacdo em Pedagogia ou
Licenciatura em Educacéao;

2.1.2. Nao ter sido apenado em processo de inquérito administrativo
disciplinar instaurado até o dia anterior a data da designacao para a fungéo;
2.1.3 Nao ter sido afastado de suas func¢des durante o exercicio atual e
anteriores;

2.1.4. Ter aprovadas todas suas prestacdes de contas;

2.1.5. Ser servidor ativo da carreira vinculada a educacao da Secretaria de
Educacgéo do Municipio, h&, no minimo, 2 (dois) anos;

2.1.5.1. Em relagdo ao item 2.1.5, ndo serdo considerados os periodos de
afastamento ndo remunerado.

O item 8.1 das disposicdes gerais estabeleceu que “O prazo de validade do

Processo de Selecéo Interna sera de 1 (um) ano, contado a partir da data de
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publicacdo do Resultado Final no site, admitida uma prorrogacéo por igual periodo”
e 0 8.3. estabeleceu que “caso nao haja inscricdbes de servidores efetivos para a
Funcéo de Diretor de Unidade Escolar, abriremos Processo de Selecao Interna para
servidores contratados”. Considerando o item 8.3 do referido edital, a SEME
publicou uma nova chamada para a realizagcdo de inscri¢des, incluindo servidores
contratados, considerando que foram apenas 5 inscritos por meio da chamada no
Edital n.° 01, de 16 de janeiro de 2019, o que ndo atendeu a demanda da rede.

Nesse sentido, Paro (2016) aponta a modalidade de escolha de gestor
escolar como uma das medidas necessarias para a democratizacdo da escola,
sendo a eleicdo pela comunidade escolar a mais adequada. Para o autor, a selecao
realizada por meio de concurso de titulos e provas, como a realizada na cidade de
Armacdao dos Buzios, “(...) visa selecionar de forma objetiva 0s que provarem possuir
0s conhecimentos exigidos”, entretanto, “(...) a liberdade dos candidatos a diretor
para escolherem sua escola, ndo corresponde a nenhuma liberdade dos usuarios e
trabalhadores da escola para escolherem seu diretor” (PARO, 2016, p. 51).

Diante disso, destaca-se que, entre as gestoras escolares que participaram
desta pesquisa, duas sdo efetivas, admitidas em concurso publico, e trés sao
contratadas, admitidas por meio de processo de selecéo interna. Ao realizarem as
inscricbes no processo seletivo, as gestoras escolares contratadas informaram trés
opcOes de escola de preferéncia para atuacdo. Mediante a opcdo escolhida,
guestionou-se quais foram os motivos que as levaram a trabalhar em escolas

localizadas na Rasa, conforme destacado nas falas a seguir.

Na verdade, na Rasa ndo foi uma opcdo minha ndo. Eu trabalhava na
secretaria de educacéo e ai, com algumas questdes na educacéo, as vezes
eu safa da educagdo. E ai, existia na época o processo seletivo para
professor de escola. Eu na realidade queria voltar para sala de aula. Na
verdade, eu ja dei aula em 2010, 2011 e 2012 aqui na [nome da escola]. Eu
queria fazer o processo seletivo e voltar para sala de aula, mas ai umas
pessoas perguntavam porque eu ndo pegava a direcdo da [nome da
escola]. Eu falava que ndo queria, que ja havia trabalhado |a e sabia das
dificuldades. Mas ai eu vim para casa e pensei: se eu sei das dificuldades e
sou da comunidade, por que ndo encarar? Fiz o processo seletivo, fui
aprovada e aqui estou (Dados da Pesquisa: entrevista com GE4 realizada
em 05 de julho de 2019).

Ja a entrevistada GE1 contou que escolheu atuar na Rasa por ser mais
proxima de sua residéncia, assim como relatou GE3.
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A principio foi até a parte de logistica, né? Como eu moro em Sao Pedro e
essa foi a primeira intengdo, né? Entdo, quando eu sai para procurar uma
escola, a Rasa era um ponto mais préximo a Sao Pedro. Mas depois que eu
comecei a estudar, a trabalhar aqui na escola, assim, eu poderia ter
escolhido porque o primeiro ano néo foi efetivado, né? De fato... Mas depois
gue eu comecei a trabalhar aqui, assim... A comunidade, me apaixonei por
ela, entdo eu ndo quis sair daqui (Dados da Pesquisa: entrevista com GE3
realizada em 02 de agosto de 2019).

Em contraste com a fala das outras gestoras, GE2 relatou que ja havia atuado
em diversas escolas do municipio e que atua em uma escola na Rasa por ter sido
convencida de que tinha perfil para isso e que poderia contribuir com a clientela
atendida pela unidade escolar.

Eu cheguei aqui na Rasa como adjunta (...). Eu ja fui adjunta em outras
escolas do municipio. Eu estava numa creche, né? Como diretora geral, e
ai, disseram que eu tinha ja o perfil para segundo segmento, e aquilo eu fui
relutando muito, eu ja passei por todo segmento, ja passei por creche,
primeiro segmento, orientagdo, supervisio, inspecio, entdo eu falei: “néo,
eu ndo quero ir”, ai me convenceram “vai pelo menos, vai ser adjunta entao
pra vocé ver’. E ai eu fiquei um ano como adjunta, em 2014, como adjunta
aqui, poucos meses, acho que uns oito meses mais ou menos. E ai o
diretor, né? Saiu e eu assumi como geral. Entdo eu tive que enfrentar, foi
assim muito dificil porque a nossa escola ndo tinha uma caracteristica,
nossa escola era uma escola dificil, com muitos alunos, entendeu? Menores
infratores. Entdo, a gente pra organizar foi do chdo mesmo, porque nao
tinha nada, entdo a gente teve que construir. [Dar uma cara, né?] E, dar
uma cara pra escola, e ai né? E um trabalho dificil, que é muito continuo e a
gente conseguiu. Hoje tem uma escola que eu posso dizer disciplinada, com
muita disciplina, entendeu? Nés somos ativos, que a gente pergunta pro pai
porque que esta de chinelo, porque esta de roupa rasgada, o celular aqui é
proibido, entendeu? Entdo o pai ja na matricula ja assina as regras, ja
assina do celular que a primeira adverténcia é verbal, a segunda é escrita, a
terceira € s6 com responsavel, entdo a gente jaA tem uma organizacao
(Dados da Pesquisa: entrevista com GE2 realizada em 28 de agosto de
2019).

Ja GE5 é nascida e criada na Rasa, membro da Associacdo da Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa e considerada uma lideranca. Por esse
motivo, atua na gestdo de uma escola localizada nesse territério.

As entrevistadas, ao serem questionadas durante a entrevista acerca do

tempo que trabalham na educacéo de Buzios e no bairro da Rasa, informaram:
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Tabela 3 — Gestoras escolares por tempo de trabalho em Armacéo dos Buzios e na Rasa

GESTORA TEMPO QUE TRABALHA EM | TEMPO QUE TRABALHA
ESCOLAR ARMACAO DOS BUZIOS NA RASA

GE1l 18 anos 18 anos

GE2 11 anos 6 anos

GE3 7 anos 7 anos

GE4 18 anos 3 anos

GE5 9 anos 9 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os dados evidenciam que as gestoras atuam no bairro da Rasa por, pelo

menos, trés anos. Contudo, uma problematica péde ser observada a partir da

indagacao sobre o conhecimento que elas possuem sobre a histéria da formacéo da

Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa.

Eu conheco a histéria que todos conhecem. Essa histéria que a Rasa
sempre foi a mdo de obra do centro e na época que eu cheguei aqui, a
gente conseguia ver isso de uma forma muito macante. Porque nos
tinhamos a comunidade que vivia da pesca e aquele periodo bom da pesca,
conseguiam trabalhar. E depois ficavam ali pelo Cruzeiro... ficava muita
gente ali. Eles tinham a cultura deles, a cultura da danca do jongo. E
sempre se reuniam. Como era uma comunidade de muitos negros, a gente
percebia assim: 80% da comunidade era de negra, entdo comeca a ficar
curioso. La no interior, de onde eu venho, tem muitos negros, mas néo € a
maioria. Até por estar préximo de Minas Gerais, Espirito Santo, a historia da
colonizagdo. Entdo, era muito misturado. Mas aqui ndo, era a totalidade
basicamente de negros. Entéo eu fui percebendo a cultura deles (Dados da
Pesquisa: entrevista com GE4 realizada em 05 de julho de 2019).

Muito pouco, até porque o0s nossos patronos da escola, eles sédo
quilombolas. A gente precisa trabalhar nos projetos a questdo dos patronos.
Mas a fundo a gente sabe muito pouco. O que a gente tinha no passado
eram grupos que trabalhavam muito etnias e géneros. E vinha um projeto
para escola e a gente desenvolvia, mais um projeto aprofundado, a gente
ndo tem muito esse conhecimento para passar (Dados da Pesquisa:
entrevista com GEL1 realizada em 23 de maio de 2019).

E, assim, a principio eu tive que estudar um pouco, até pro proprio concurso
sobre a histdria de Blzios, né? Mas é, eu acredito que eu aprendi mesmo
foi depois com as formacdes. Ja na direcdo, a gente teve. Tem algumas
formacdes continuadas, né? Assim como professor e equipe técnica. E
entdo durante essa formacéo eu fui buscando mais sobre essa comunidade,
principalmente da Rasa, né? (Dados da Pesquisa: entrevista com GE3
realizada em 08 de agosto de 2019).

As entrevistadas GE1 e GE3 moram em outras cidades proximas, a gestora

GE2 mora em Armacéao dos Buzios, em outro bairro, GE4 e GE5 moram no bairro da



96

Rasa. A GE2 relatou que ainda ndo conhece toda a histéria sobre a formacéo da
comunidade. Observou-se, durante a entrevista, que a GE4 tem conhecimento mais
aprofundado, por morar ha 34 anos na Comunidade Remanescente de Quilombo da
Rasa. A GE5, por ser nascida e criada na Rasa, contou que, desde crianga, vem
acompanhando a participacdo de sua mé&e no processo de reconhecimento da
comunidade como remanescente de quilombo, e que, atualmente, participa desse
processo pessoalmente.

Como mencionado, embora localizadas no territério da Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa, as escolas pesquisadas nao fazem parte da
politica de educacdo quilombola, prevista no Programa Brasil Quilombola (PBQ) e
de responsabilidade da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusao (SECADI), secretaria especifica do MEC.

O art. 9° da Resolucéo n.° 8/2012 aponta que a Educagéo Escolar Quilombola
compreende tanto as escolas quilombolas quanto as escolas que atendem
estudantes oriundos de territérios quilombolas. Essa auséncia de politica publica
focada na especificidade da comunidade e na educacao quilombola foi destacada
negativamente pelas entrevistadas, quando relataram sobre ndo terem participado

de formag@es continuadas com a temética quilombola.

Olha, se existe nas formacdes dos professores, assim, realmente eles ndo
passam pra gente. Eu acho que deveria ter um investimento muito maior em
relagéo a isso, né? Porque eu acho que ser quilombola ndo é ter um lanche
a mais quilombola no cardapio. Eu acho que é levar a necessidade de vocé
conhecer, de fazer com que... Porque a historia, ela s6 se perde quando
deixa de ser contada, né? Entdo quem leva a histéria somos nés, entdo,
muitos alunos quando chegam aqui na escola que a gente fala que aqui é
uma escola quilombola, muitos alunos que fazem parte até dessas familias
ndo sabem o que é isso, entdo eu acho que deveria existir um investimento
muito maior, né? N&o s6 de recurso financeiro, eu td6 falando de histéria
contada, né? Porque a necessidade de nédo se perder ao longo da historia,
aquilo que faz parte, né? Do DNA, na realidade de um povo, ela é muito
grande (Dados da Pesquisa: entrevista com GE3 realizada em 08 de agosto
de 2019).

(...) A gente fez os pontos turisticos de Buzios, e a gente fez sobre a Rasa
também. Ai foi sO para os diretores, a gente conseguiu conhecer (Dados da
Pesquisa: entrevista com GE2 realizada em 28 de agosto de 2019).

Na entrevista, observou-se que GE3 mostrou preocupagdo com relacdo a
manutencdo dos saberes e fazeres, fonte de acesso e compartiihamento de
memoarias, culturas e identidades de comunidades negras no pais. A heranca das

tradicdes e saberes de matriz africana tem sido transmitida oralmente, de geracéao
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em geracdo, pelos moradores mais antigos da Comunidade Remanescente de
Quilombo da Rasa, reforcando os lagcos sociais entre familias e o sentimento de
pertencimento a prépria comunidade enquanto marca representativa da identidade
de seus moradores. Nesse sentido, Vansina (2010, p. 139-140) define que “(...) uma
sociedade oral reconhece a fala ndo apenas como um meio de comunicacéao diaria,
mas também como um meio de preservacdo da sabedoria dos ancestrais".

Diante dos dados coletados nesta pesquisa, evidencia-se que as politicas
educacionais direcionadas para o0 desenvolvimento da educacdo das relagbes
étnico-raciais ainda ndo tém garantido préticas eficientes de acdes afirmativas
voltadas para a populacdo negra, contribuindo pouco para a valorizacédo especifica
da Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa.

Das cinco gestoras escolares entrevistadas, apenas uma apontou que nao
tem encontrado dificuldades para desenvolver acdes que contemplem e valorizem
as culturas e expressoes tradicionais da comunidade. Ela destacou que a unidade
escolar tem desenvolvido, com frequéncia, atividades referentes a historia e a
cultura da Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa, relatando, como

exemplo, um evento que havia sido realizado na semana anterior a entrevista.

(...) Sdbado ndo seria esse tema, né? Mas ai eu resolvi mudar o tema. Por
qué? Porque a gente esta inserindo aqui na escola, que nés somos uma
escola quilombola, né? E para isso a gente tem que ter uma parte concreta.
Ai eu mudei o sabado todo, em menos de uma semana mudei tudo, porque
0 nosso projeto é de paz. E ai eu queria colocar paz, né? Mostrar 0 nosso
projeto, mas ao mesmo tempo, o0s quilombolas. Porque a gente tem
trabalhos maravilhosos, tem alunos escritores, né? Ai, nés juntamos tudo. E
ai vamos fazer o sdbado letivo sobre a paz e sobre os quilombolas (Dados
da Pesquisa: entrevista com GE2 realizada em 28 de agosto de 2019).

A gestora ainda relatou que o projeto anual da escola, no ano letivo de 2019,
tinha como tema “a paz”, com enfoque no crescimento acelerado do bairro da Rasa.
No projeto, uma das atividades realizadas foi a entrevista com uma importante lider
guilombola da comunidade (LQ1). Para tanto, os alunos se dirigiram em caminhada
até a casa dessa lideranca, fizeram entrevistas com ela e seus familiares e
apresentaram o0s resultados para os professores e colegas em sala de aula. O
projeto teve sua culminancia em um sabado letivo e contou com apresentacfes
artisticas dos alunos e professores e uma roda de conversa com a principal lider
quilombola da Rasa (LQ1l), que apresentou relatos sobre o0s impactos desse

crescimento na vida da comunidade.



98

Dessa forma, apos trabalho desenvolvido na escola, a GE2 observou certa
curiosidade por parte dos alunos e dos profissionais da escola sobre a histéria e a
cultura da comunidade da Rasa. Aléem desse evento, a gestora escolar elencou, em
sua entrevista, outras atividades que j& haviam sido realizadas no ano letivo de
2019: apresentacdes musicais, desfiles, apresentacdo de capoeira e palestras.
Segundo ela, essas acoes ja estéo incluidas no PPP da unidade escolar.

Morador da cidade de Buzios e professor de Histéria na mesma unidade
escolar que GE2, PH1 reforcou a fala da gestora ao relatar que a presenca da
lideranga quilombola no evento pedagdgico emocionou “os professores que sdo da

terra” e “até as pessoas que nao séo.”

(...) € uma escola que, eu ja dei aula, eu ja estive em quase todas as
escolas em Bulzios trabalhando, fazendo alguma coisa, e o [nome da
escola], junto com uma ou outra escola s6 em Bulzios, sdo escolas que
realmente trabalham o tradicional. Inclusive é uma escola que todo ano, a
gente tem pelo menos dois ou trés trabalhos fortes mesmo ligados ao
tradicional, ligados a questdo negra, por estar numa regido quilombola,
ligado a questdes raciais, inter-raciais e de género, entdo a gente trabalha
muito as questdes sociais e tradicionais, raiz (...) (Dados da Pesquisa:
entrevista com PHL1 realizada em 28 de agosto de 2019).

Assim como o professor citado, a gestora GE4 destacou a necessidade do
cumprimento do curriculo escolar pré-estabelecido e a dificuldade de priorizar

conteudos que contemplem os saberes tradicionais locais.

(...) tem o material que é da nossa matriz, nés temos um material a cumprir.
Entdo, tira um pouco da autonomia para fazer sé isso. Ndo temos total
autonomia, estamos caminhando para isso. Porque na medida em que vocé
avanca mostrando a necessidade, vai criando uma abertura. Entdo, acredito
gue a médio prazo, ndo a longo, teremos espaco para trabalhar
especificamente as comunidades quilombolas voltadas para o quilombo
(Dados da Pesquisa: entrevista com GE4 realizada em 05 de julho de
2019).

Diante disso, Sacristdn (2013, p. 9) aponta que "(...) o curriculo e sua
implementacdo tém condicionado nossas praticas de educacdo”. As diretrizes
curriculares comuns e as politicas de avaliacdo do sistema educacional brasileiro
tém determinado os conhecimentos que devem ser contemplados nos curriculos
escolares, impondo uma normatizacéo historica, cultural, econémica e social para as
diversas populagdes. Isso implica dizer que os saberes tradicionais locais tém sido

silenciados pelo curriculo escolar.
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Outra problematica que foi apontada na entrevista com a gestora GE5 se
refere ao inadequado aporte de recursos humanos e materiais que inviabiliza o

desenvolvimento eficaz do trabalho pedagdgico.

Entéo, estou na escola com uma equipe que sem ela nédo faco nada. Se eu
ndo tiver a parceria dos pais, eu ndo faco nada. A escola néo foi feita para o
gestor, foi feita para os alunos. Um espaco para comunidade onde ela tem
todo o direito de interagir e conhecer quais sdo as propostas. Esta sendo
dificil? Esta! Porque a gente ndo tem uma equipe completa e tem situacdes
em que precisam de profissionais especificos. Tem muito profissional que
vem, se apresenta e ndo assume o contrato. Outros que ja estdo, ja séo até
concursados e estdo retornando para a unidade, mas nado vestiram a
camisa da comunidade, ndo aparecerem para trabalhar. Mas ndo quero me
prender a dificuldade, porque terei em todo trajeto da minha vida. Eu quero
superar e passar por elas. Entdo, a gente consegue ver uma luz no fim do
tinel e entender que os pais estdo entendendo que é responsabilidade
deles também, de serem parceiros da escola. E a gente ndo quer ficar a
mercé do poder publico. Ndo queremos ficar a mercé do poder publico,
precisar de uma agulha e esperar eles mandarem. Essa ndo é a ideia. E
deixar de uma forma bem clara que eles tém que acompanhar o trabalho
gue esta sendo feito na unidade, todas as dificuldades, tudo que acontece
aqui (...) (Dados da Pesquisa: entrevista com GES5 realizada em 05 de abril
de 2019).

Também apontando as dificuldades encontradas no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, como GES5, a entrevistada GE3 destacou que acredita que a
escola possa “investir muito mais nisso” e que os profissionais da escola vém se
dedicando a trabalhar as questdes étnico-raciais com maior énfase em datas
comemorativas: “NOs temos sim, datas especificas. NO0s temos, né? Zumbi de
Palmares, ai nos trabalhamos com a parte quilombola, né? A cultura
afrodescendente e tal, mas assim datas muito especificas” (Dados da Pesquisa:
entrevista com GE3 realizada em 08 de agosto de 2019). A gestora GE1 apontou
que “ndo tem material, embasamento tedrico. Precisaria de um estudo mais
aprofundado para passarmos realmente” (Dados da Pesquisa: entrevista com GE1
realizada em 23 de maio de 2019).

Diante dos dados coletados, observou-se que as escolas tém apresentado
falta de recursos materiais, humanos e financeiros, espaco fisico inadequado para
suas fung¢des, moveis e equipamentos deteriorados, escassez de professores e
demais funcionarios para fazer frente as necessidades mais basicas para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, preocupada com as
especificidades da comunidade escolar. Diante disso, Paro (2016) corrobora essa
constatacao a partir de uma visdo mais ampla sobre as escolas publicas no pais.
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(...) O que me parece se dar na realidade de nossas escolas publicas é que,
na medida em que, para a consecu¢do de seus objetivos com um minimo
de eficacia, faltam recursos de toda ordem, o esfor¢o despendido para
remediar tais insuficiéncias tem competido com o esforco que se poderia
empregar para se modificarem as relagfes autoritarias que vigem dentro da
instituicdo escolar (PARO, 2016, p. 55).

Diante disso, a responsabilidade méxima em resolver situacbes que, nem
sempre estdo ao seu alcance, que dependem de recursos externos ou de métodos e
técnicas especificas, estdo se sobrepondo ao direcionamento efetivo de uma

educacao de qualidade por parte dos gestores escolares.

(...) No ambito da unidade escolar, esta constatacdo aponta para a
necessidade de a comunidade participar efetivamente da gestdo da escola
de modo que esta ganhe autonomia em relagcdo aos interesses dominantes
representados pelo Estado. E isso sO tera condigcbes de acontecer “na
medida em que aqueles que mais se beneficiardo de uma democratizagcéo
da escola puderem participar ativamente das decisfes que dizem respeito a
seus objetivos e as formas de alcanca-los” (Paro et al, 1988, p. 228). Nao
basta, entretanto, ter presente a necessidade de participacdo da populacéo
na escola. E preciso verificar em que condicbes essa participacdo pode
tornar-se realidade (PARO, 2016, p. 50).

Com a participacdo democratica de toda a comunidade escolar, a sobrecarga
direcionada ao gestor escolar podera ser diluida, ao passo que todos compreendam
a responsabilidade e a necessidade do envolvimento em todas as atividades que
visem a promocdo de uma educacdo de qualidade, atenta e respeitosa as
expressoes das diferencas, como aponta Libaneo (2008).

Uma equipe é um grupo de pessoas que trabalha junto, de forma
colaborativa e solidaria, visando a formacdo e a aprendizagem dos alunos.
Do ponto de vista organizacional, € uma modalidade de gestdo que, por
meio da distribuicdo de responsabilidades, da cooperacdo, do dialogo, do
compartilhamento de atitudes e modos de agir, favorece a convivéncia,
possibilita encarar as mudancas necessarias, rompe com as préticas
individualistas e leva a produzir melhores resultados de aprendizagem dos
alunos (LIBANEO, 2008, p. 103).

Entretanto, as gestoras escolares narraram, em suas entrevistas, as
dificuldades encontradas frente ao desenvolvimento de uma educacdo antirracista,
pautada pelas tematicas relacionadas a educacdo das relacdes étnico-raciais. Elas
também chamaram a atencéo para questdes relativas ao enfrentamento de questdes

ligadas ao racismo estrutural da sociedade brasileira, como a recorrente falta de
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professores regulares nos quadros profissionais de escolas distantes do centro da

cidade.

(...) eu acho que n6s ndo temos muito problemas com isso ndo, né? Com a
autonomia da escola em questdo desse planejamento ndo, né? Até porque
a gente tem o0 nosso projeto anual, nosso planejamento anual e que a gente
pode incluir e passar pra eles, né? (...) entdo a gente tem autonomia sim, o
gue falta, como eu falei, ainda agora é realmente a parte administrativa da
escola para se organizar pra que isso tudo ocorra, porque nao é facil, né?
Eu té aqui, ai l4 fora t& acontecendo um monte de coisa, professor faltando,
que inclusive é... Acabei de receber uma noticia muito boa, que parece que
a partir de semana que vem todos os professores que estdo faltando véo
estar em sala, fechei algumas aulas, entdo acredito que a gente possa dar
prioridade agora ao nosso planejamento anual (Dados da Pesquisa:
entrevista com GE3 realizada em 08 de agosto de 2019).

Isso ocorreu, em certa medida, porque a cidade de Armacdo dos Buzios
passou por complicacdes na gestdo publica em 2019, a partir do afastamento do
prefeito eleito, André Granado, do cargo e substituicho de secretarios,
subsecretarios e de servidores ocupantes de cargos em comissdo. Diante disso,
convocaram-se 0s profissionais concursados, lotados em escolas municipais, para
se apresentar as escolas em 01 de fevereiro, para iniciar a semana de planejamento
pedagogico. Assim, determinou-se que as aulas comecassem em 11 de fevereiro,
guando também iniciariam as convocacdes dos professores contratados que ja
haviam trabalhado no ano letivo anterior e que apresentaram avaliagdo funcional
positiva. Entretanto, houve muita caréncia e as escolas iniciaram o ano letivo com o
guadro de professores incompleto. Na Rasa, por exemplo, houve ainda caréncia no
guadro da equipe pedagodgica e diretiva de algumas escolas.

No fim de 2018 e durante o ano letivo de 2019, aconteceram as convocacdes
de docentes aprovados no concurso publico realizado em 2012, decorrente de
ganho de causa dos professores por meio de acdo judicial. Desse modo, esses
professores se apresentaram as escolas durante todo o ano letivo e assumiram
funcdes nos lugares onde estavam atuando profissionais contratados por meio de
processo seletivo. Com isso, essa mudanga gerou grandes transtornos nas escolas,
tendo em vista que o ano letivo ja havia sido iniciado e que houve a necessidade de
reorganizacao do trabalho pedagdgico para atendé-los.

Observaram-se os reflexos desses transtornos seja nas falas das gestoras ou
na organizacdo do ambiente. Evidenciou-se, também, a dificuldade que elas tém

encontrado no desenvolvimento da autonomia das escolas, dependendo de auxilio
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externo para resolver diversas questbes administrativas, prejudicando o
direcionamento das acfes pedagogicas.

A LDB n.° 9394/96, em seu art. 12, inciso |, propde, como um dos objetivos
dos estabelecimentos de ensino, a elaboracdo e a execugdo de sua proposta
pedagdgica. Em relacdo aos docentes, o art. 13, incisos Il e V, aponta outras
referéncias normativas que sugerem a participacdo dos professores na elaboracéo e
no cumprimento dos planos de trabalho, de acordo com a proposta pedagodgica da
unidade escolar. Nesse sentido, o PPP é um documento que organizara e
direcionara o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e administrativo na escola.

De acordo com Veiga (2002, p. 13), o PPP é uma acéo intencional.

(...) todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto politico por
estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido
de compromisso com a formacéo do cidaddo para um tipo de sociedade (...)
Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola, que é a formagdo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de
definir as a¢bes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propositos e sua intencionalidade.

Compreender que o PPP pode ser um instrumento de significativo valor para
a construcao e fortalecimento da autonomia € um desafio para a gestao das escolas
pesquisadas. Sua constru¢do ainda € mecénica, cumprindo obrigacfes e seguindo
padrbes pouco eficientes, além de o acesso da comunidade escolar a esse
documento ser quase inexistente.

As observacoOes realizadas nas escolas revelaram que a dinamica acelerada
do espaco escolar ndo tem permitido momentos coletivos de reflexdo, avaliacéo e
construcdo colaborativa e dialégica entre equipe pedagdgica e comunidade, o que
permitiria o desenvolvimento de um PPP adequado a realidade da unidade escolar e
democratico. Esse fato foi relatado pela GE1, que destacou empecilhos para inserir
a tematica étnico-racial no PPP da unidade escolar por falta de material que

proporcione o conhecimento necessario.

(...) A escola tem autonomia, porque a gente, dentro do P.P.P. [Projeto
Politico Pedagbdgico], a gente pode estar inserindo essa questdo da
comunidade quilombola. Mas a gente, como muito se falou no inicio [da
entrevista], a gente ndo tem material, embasamento tedrico. Precisaria de
um estudo mais aprofundado para passarmos realmente. O que a gente tem
sdo pessoas da comunidade, que as vezes ndo estdo dispostas a vir na
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escola. Ano passado a gente fez, mas quando chama, convida para escola,
para fazer alguma palestra para ajudar, acaba existindo umas questdes que
a gente ndo consegue. Entdo, temos autonomia, mas ndo temos materiais
para trabalhar (Dados da Pesquisa: entrevista com GEL1 realizada em 23 de
maio de 2019).

Contudo, todas as gestoras entrevistadas se demonstraram sensiveis a
necessidade de abordagem e tratamento das questfes étnico-raciais no ambiente
escolar, destacando, durante a entrevista, a importancia de se contemplar o0s

saberes tradicionais locais no curriculo escolar.

Com toda certeza, eu ndo posso me distanciar da minha cultura. Como vou
fazer isso? (...) E aqui na escola eu tenho essa preocupacéo, inclusive na
preservacdo dessa cultura. Eu acho que ndo tem como eu falar pro meu
aluno: “olha, vocé é um remanescente quilombola” se eu falar na cabeca
dele e ndo mostrar o que é ser quilombola. Entéo, os projetos da escola, eu
procuro envolver a culinaria quilombola. Eu tenho dangca com os alunos.
Entdo, tem 0 nosso projeto que é conhecer o ser humano. Nés procuramos
sempre trabalhar com os professores, com os de histéria e geografia
principalmente, esse valor, a valorizagdo da cultura (Dados da Pesquisa:
entrevista com GE4 realizada em 05 de julho de 2019).

Com certeza, em questdo do autoconhecimento. Eles ndo se acham
pertencentes & Blzios. Eles vao até a cidade e ndo se acham moradores de
la. Eles ficam muito limitados na Rasa e ndo se aceitam como quilombolas
(Dados da Pesquisa: entrevista com GE1 realizada em 03 de julho de
2019).

Sim, com certeza, eu acho que enquanto escola a gente faz parte de uma
comunidade, né? E a comunidade em torno, ela é necesséria que se saiba
até para que se haja um planejamento, até pra prépria unidade escolar, né?
A gente ndo é uma célula fora, né? A gente é uma célula dentro dessa
comunidade, principalmente aqui na area quilombola, onde a maioria dos
nossos alunos sao de familias, né? Remanescentes desse quilombo, alguns
vém de fora e precisam chegar na escola e saber que eles fazem parte de
uma escola quilombola, né? Até pra ser trabalhada a questao de bullying,
né? De uma série de coisas dentro da unidade (Dados da Pesquisa:
entrevista com GE3 realizada em 02 de agosto de 2019).

Ah, sim, até no nosso P.P.P. [Projeto Politico Pedagdgico] a gente ja incluiu,
entendeu? Porque é muito importante a gente trabalhar com nossa
comunidade. E tipo musica, tem dia da semana que a gente coloca musica
no recreio, entendeu? Os professores escolhem, né? Os tipos de masica, e
ai coloca todos os tipos de musica, samba, né? Se vocé nao “botar” um
funk, eles acham que é da cultura deles, aqui, sabe, um hip-hop. Parece
gue eles ficam assim, eles conhecem outros ritmos, entendeu? [Mas se
identificam com esses, né?] Isso, trazer pra eles, e também outros, né?
(Dados da Pesquisa: entrevista com GE2 realizada em 28 de agosto de
2019).

Contemplar os saberes tradicionais da Comunidade Remanescente de
Quilombo da Rasa ndo so6 no curriculo, mas em todo ambiente escolar, como parte

integrante da educacdo, promove a garantia do direito as aprendizagens,
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incentivando, de maneira positiva, a construcdo do conhecimento, da identidade e
do sentimento de pertencimento dos alunos e de toda a comunidade escolar.
Entretanto, destaca-se a fala da entrevistada GE2, que aponta o funk e o hip-hop
como expressoes culturais tradicionais da comunidade quilombola local.

As expressdes do funk no Brasil sdo afrodiaspoéricas, mundializadas pela
indastria midiatica e tiveram, com o0 passar do tempo, elementos negros
incorporados em suas letras. Vale destacar que os primeiros bailes funks foram
realizados em areas nobres da cidade do Rio de Janeiro (VIANA, 2010). Esse dado
aponta para a necessidade de os profissionais de educacéo, que atuam em escolas
da Rasa, buscarem o entendimento das expressfes culturais tradicionais como
indispensavel meio educativo, por meio da valorizacdo da tradicdo oral e da
memoria coletiva da comunidade e da urgente tarefa de aproximar esses
profissionais da histéria e memoria da comunidade. Assim, serd possivel realizar o
didlogo entre as expressfes culturais tradicionais e as afrodiaspéricas que estédo
presentes no cotidiano de criancas e jovens da comunidade da Rasa.

Desse modo, para que se promova uma gestdo democratica, pautada em
uma educagao antirracista na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa,
far-se-4 necessario que as gestoras, e os demais profissionais que atuam nas
escolas, percorram os espacos da comunidade, dialogando com os quilombolas e
trazendo a comunidade para dentro do espaco escolar, como integrante do processo
de construcédo do conhecimento, utilizando mecanismos que garantam a efetivacéo
da gestado participativa e dialégica, tais como: os conselhos escolares, associa¢gfes
de pais e mestres, grémio estudantil, conselho de classe, construcdo coletiva do
PPP, reunido de pais e responsaveis, entre outros. Dessa forma, torna-se possivel a
aproximacao dos saberes e fazeres tradicionais do curriculo escolar.

A seguir, apresentam-se os perfis dos Orientadores Educacionais que atuam
nas escolas pesquisadas e suas atuagdes na construcao da identidade dos alunos

guilombolas da Rasa.

4.2 “Muitas criancas nao aceitam sua cor e sua origem”: a atuagdao da

Orientacdo Educacional na construcao da identidade quilombola

Para subsidiar esta parte da tese, serdo apresentadas as entrevistas

realizadas com as orientadoras educacionais que atuam nas cinco escolas
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municipais pesquisadas, com enfoque em temas a respeito do conhecimento e
entendimento que possuem sobre as legislacbes referentes a educacdo das
relacdes étnico-raciais vigentes no Brasil e no municipio, sobre seus conhecimentos
acerca da formacdo da Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa e a
importancia que atribuem a valorizagdo, dentro do espaco escolar, das formas
tradicionais de transmisséo de saberes que séo peculiares aos alunos quilombolas e
as suas familias.

Na rede municipal de educacdo de Armacdo dos Buzios, o Orientador
Educacional é um pedagogo, integrante da equipe de assessoramento pedagdgico
da unidade escolar (também chamada de coordenacdo pedagodgica ou equipe
pedagogica), sendo o profissional “(...) responsavel pelo acompanhamento do aluno
no processo de construgcdo de conhecimento, visando ao seu desenvolvimento
integral, tanto no aspecto cognitivo, quanto no atitudinal e procedimental”
(REGIMENTO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA DA REDE MUNICIPAL DE
ARMACAO DOS BUZIOS, 2017, p. 18). Logo, o Orientador Educacional é o
profissional que intervém diretamente nos casos em que os alunos apresentam
situacbes de dificuldade de aprendizagem, baixa frequéncia, alteragbes
comportamentais e/ou fracasso escolar.

De acordo com o art. 20 do Regimento Escolar da Educacédo Basica da Rede
Municipal de Armacgédo dos Buzios, “(...) a equipe pedagogica € responsavel pela
articulacdo e integracdo da equipe escolar no desenvolvimento do Projeto Politico-
Pedagogico da Unidade Escolar”, sendo constituida pelos seguintes elementos: I-
Professor Supervisor Escolar; II- Professor Orientador Educacional; IlI- Professor
Inspetor Escolar (REGIMENTO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA DA REDE
MUNICIPAL DE ARMACAO DOS BUZIOS, 2017, p. 15).

No caso do Orientador Educacional, sua funcdo deve ser a de realizar a
mediacao entre o aluno, as situacfes de carater didatico-pedagdgico e as situacdes
socioculturais (PASCOAL; HONORATO; ALBUQUERQUE, 2008, p. 106). Embora,
em termos gerais, esse seja o entendimento e a definicdo da atuacdo da Orientacéo
Educacional nas escolas brasileiras, as atribuicbes especificas da profissdo podem
variar de um municipio para outro ou de uma escola para outra, como no caso de

instituicdes privadas, por exemplo.
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O orientador educacional deve ser o agente de informacéo qualificada para
a acao nas relacdes interpessoais dentro da escola, adotando a pratica da
reflexdo permanente com professores, alunos e pais, a fim de que eles
encontrem estratégias para o manejo de problemas recorrentes. Esse
profissional ndo deve assumir posturas isoladas, pois a exceléncia de seu
papel é a mediacdo qualificada, se h& disputa entre o orientador e os
demais envolvidos, isso €é tdo visivel quanto tangivel. Sua formacao deveria
ser precisa, mas na pratica atuam nessa funcdo varios tipos de
profissionais. Além do aspecto da formagdo, também enfrentamos a
variacdo de modelos. A presenca do orientador educacional na escola
(mesmo que isso seja obrigatério por lei) significa, portanto, que houve a
escolha de determinado tipo de atuacdo e, por consequéncia, de um
modelo. No panorama de enfrentamento, quando ele esta presente, ha que
perguntar qual é o modelo de orientagdo educacional que a escola quer,
pois, sem essa informacdo, poderemos estar diante da evidéncia de um
equivoco permanente e de mais um problema num campo que, por
exceléncia € o da resolucdo de problemas (CONCEICAO, 2010, p. 49).

No caso das escolas municipais de Buzios, o Orientador Educacional é o
profissional responsavel, principalmente, pela articulagdo entre escola e familia,
procurando caminhos para que o0 aluno possa aprender significativamente
(PASCOAL; HONORATO; ALBUQUERQUE, 2008). O art. 27 do Regimento Escolar
da Educacéo Bésica da Rede Municipal de Armacdo dos Buzios rege que cabe ao
Orientador Educacional um olhar diferenciado e atento as especificidades da

comunidade e dos alunos, conforme paragrafos a seguir.

lIl. promover a integragdo e articulag@o entre os segmentos que compdem a
comunidade escolar: direc@o, inspecdo, supervisdo, professores, alunos,
grémio estudantil, funcionarios e familias, visando a constru¢cdo de um
espaco educativo colaborador, ético e solidario;

VIII. oferecer ao corpo docente e aos funcionarios orientacées e subsidios a
respeito do desenvolvimento do ser humano em sociedade, visando a
criacdo de um ambiente socioeducativo em cada um dos espacos da
Unidade Escolar;

XI. acompanhar e orientar os alunos em suas especificidades, fazendo as
intervencdes, com os devidos registros;

XIl. participar, junto com os demais membros da equipe pedagdgica, do
processo de caracterizacdo da clientela escolar;

XIX. intervir, junto com a Supervisdo Escolar, quando forem verificados
casos de dificuldades de aprendizagem, evitando um grande numero de
reprovacdes (REGIMENTO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA DA REDE
MUNICIPAL DE ARMACAO DOS BUZIOS, 2017, p. 18-19).

Diante disso, para a coleta de dados desta pesquisa, entrevistaram-se cinco
orientadoras educacionais que atuam no Ensino Fundamental em escolas
localizadas na Rasa. Dessas, nenhuma mora na cidade de Armacdo dos Buzios,

mas em cidades proximas, conforme representado no grafico a seguir (Gréfico 1).
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Grafico 1 — Orientadoras Educacionais e suas respectivas cidades

B 530 Pedro dadldeia  ®mBarra de 530 Jodo = Casimiro de dbren

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Esse dado chamou a atencdo da pesquisadora, tendo em vista que, para
contribuir na construgdo da identidade dos alunos quilombolas da Rasa, faz-se
necessario que o profissional possua conhecimento sobre a histéria e a cultura da
comunidade e que ele compreenda a importancia da valorizagdo dessas memdrias e
saberes para a manutencédo das tradi¢cdes dessas familias.

Diante disso, destaca-se, ainda, que, dentre as orientadoras educacionais
entrevistadas, quatro sdo servidoras estatutarias admitidas por meio de Concurso
Publico e uma possui contrato por tempo determinado, admitida por processo
seletivo. Ao serem questionadas sobre o tempo que trabalham na educacéo de
Blzios e no bairro da Rasa, as entrevistadas se posicionaram da seguinte forma,

conforme dados apresentados na Tabela 4.
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Tabela 4 — Orientadoras Educacionais por tempo de trabalho

em Armacdo dos BUzios e ha Rasa

ORIENTADORA | TEMPO QUE TRABALHA EM | TEMPO QUE TRABALHA
EDUCACIONAL ARMACAO DOS BUZIOS NA RASA

OE1l 2 anos 2 anos

OE2 4 anos 3 anos

OE3 13 anos 13 anos

OE4 2 anos 2 anos

OE5 7 anos 7 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Embora as orientadoras educacionais néo residam em Armacéo dos Buzios,

observa-se que elas atuam na cidade e no bairro da Rasa h&, pelo menos, dois

anos. Diante desses dados, indagaram-se as entrevistadas sobre o porqué de terem

escolhido trabalhar no bairro da Rasa, conforme relatos apresentados a seguir.

Quando eu cheguei eu ndo conhecia e sinceramente escolhi pela
localizacdo, né? Que seria mais facil e gracas a Deus, gostei (Dados da
Pesquisa: entrevista com OE3 realizada em 25 de novembro de 2019).

Foi primeiro pela proximidade, com relacdo a localizacdo de moradia, entdo
0 bairro e a vaga mais proxima era na [nome da escola]. Ja tinha ouvido
falar bem da escola, me interessou e quando cheguei |4 que eu vi que era
uma escola inserida num quilombo, na verdade (Dados da Pesquisa:
entrevista com OES5 realizada em 04 de novembro de 2019).

Inicialmente foi encaminhamento da propria Secretaria, entdo conforme a
demanda, né? Da Secretaria de Educacdo. (Dados da Pesquisa: entrevista
com OEA4 realizada em 04 de novembro de 2019).

Est4 mais proxima da minha residéncia (Dados da Pesquisa: entrevista com
OEZ2 realizada em 21 de novembro de 2019).

Primeiro pela facilidade, como eu moro em Sdo Pedro da Aldeia, pela
facilidade né? De chegar aqui... E agora, porque eu me identifico com o
lugar (Dados da Pesquisa: entrevista com OE1l realizada em 07 de
novembro de 2019).

Destaca-se que, no momento da escolha das unidades para atuacéo, as

profissionais entrevistadas nado foram informadas que essas escolas estavam

inseridas em uma comunidade remanescente de quilombo. Além disso, assim como

destacado pelas gestoras escolares entrevistadas, as orientadoras educacionais

relataram conhecer

pouco sobre a histéria da formacdo da Comunidade
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Remanescente de Quilombo da Rasa, mesmo atuando por pelo menos dois anos

em escolas localizadas no bairro.

Conheco, nao tdo profundo, mas conhe¢o (Dados da Pesquisa: entrevista
com OE3 realizada em 25 de novembro de 2019).

Muito pouco (Dados da Pesquisa: entrevista com OE5 realizada em 04 de
novembro de 2019).

A histéria, ndo. Conhec¢o parte, digamos assim... (Dados da Pesquisa:
entrevista com OE4 realizada em 04 de novembro de 2019).

Conhecgo pouco, 0 que eu sei é que... José Goncalves era um local de...
Como eu posso dizer... De desembarque dos negros e eles usavam esse
trajeto até chegar no quilombo, que fica 14 do outro lado, ndo sei 0 nome
daquilo ali. Qual é nome daquele quilombo que tem ali? Aquela fazenda...
Fazenda Campos Novos. Eles usavam para chegar |4, que era o local em
gue eles ficavam para serem vendidos, né? E ai nesse meio caminho, eles
conseguiam fugir, ficavam por aqui, € o que eu sei mais ou menos... (Dados
da Pesquisa: entrevista com OE2 realizada em 21 de novembro de 2019).

TO conhecendo, em processo de conhecimento. Ndo vou dizer que eu
conheco tudo, mas t6 conhecendo (Dados da Pesquisa: entrevista com OE1
realizada em 07 de novembro de 2019).

Observa-se que a auséncia de formacao especifica e diferenciada para os

profissionais das escolas localizadas nesse territério quilombola foi novamente

evidenciada nas falas das entrevistadas. Quatro das cinco entrevistadas relataram

gue vém adquirindo conhecimento sobre a histéria da formacdo da Comunidade

Remanescente de Quilombo da Rasa durante o exercicio da profissdo nas escolas

no municipio de Buzios. A OE3 contou que tem adquirido conhecimento sobre a

formacdo da comunidade por meio de trabalhos realizados pelos professores,

apresentacao de trabalhos dos alunos e acompanhando alunos e professores em

visitas a comunidade (Dados da Pesquisa: entrevista com OE3 realizada em 25 de

novembro de 2019). Registraram-se relatos semelhantes nas falas de outras duas

entrevistadas.

Pela convivéncia, com alguns membros, representantes, entdo tendo esse
contato eu conheco algo a respeito da comunidade. Inclusive ano passado,
foi feita uma atividade na escola, em relagéo a... (na outra escola, né?) na
outra escola, houve exposicdo de algumas artes feitas pela comunidade
quilombola (Dados da Pesquisa: entrevista com OE4 realizada em 04 de
novembro de 2019).

Foi na propria escola através de alguns professores que Sao curiosos,
pesquisadores e levam as informagdes para dentro da escola (Dados da
Pesquisa: entrevista com OES5 realizada em 04 de novembro de 2019).
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Além disso, destaca-se a fala da OE1, que relatou a presenca de uma
lideranca da comunidade quilombola local em um evento realizado na unidade
escolar. Esse evento, como também pontuado pela gestora escolar, visou valorizar
as formas tradicionais de transmissdo de saberes, valores, histérias de vida e
experiéncias que sdo peculiares a Comunidade Remanescente de Quilombo da

Rasa.

Na prépria escola (...) Esse ano nés tivemos a oportunidade, num sabado
letivo, de ter a presenca de uma senhora que faz parte do quilombo, né? Eu
esqueci o nome dela... Dona Uia, isso ai, onde ela nos proporcionou uma
manha incrivel, que ela nos repassou assim, bastante informacdo sobre a
formacdo da comunidade (Dados da Pesquisa: entrevista com OEl
realizada em 07 de novembro de 2019).

Diferentemente, a entrevistada OE2 relatou que participou de uma formacéao
continuada no CEPEDE, promovida pela SEME, em outro ano letivo, quando era
gestora escolar em outra unidade do municipio.

Esses dados revelam que esses profissionais apresentam dificuldades em
promover discussfes referentes a educacdo das relacdes étnico-raciais nas
unidades escolares, ainda que seja um direito dos alunos quilombolas, garantido
pela legislacdo, uma vez que os profissionais que compdem as coordenacdes
pedagogicas estdo adquirindo conhecimento sobre a histéria e a cultura da
comunidade concomitantemente ao trabalho realizado com as criancas e
adolescentes. Cabe destacar que o paragrafo 2° do art. 3° da Resolucédo n.° 1 do
CNE institui as DCNs para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o paragrafo traz que "(...) as
coordenacdes pedagodgicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para que 0s
professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas,
abrangendo os diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2004).

Diante disso, o dialogo dos profissionais da educacdo com a comunidade
guilombola local, por meio de atividades desenvolvidas na prépria unidade escolar,
refere-se ao meio mais adequado de propiciar o acesso as memoarias e expressoes
culturais da populacdo quilombola, dando voz a ela, que € protagonista dessas
vivéncias. Entretanto, faz-se necessario que o0 encontro com essas narrativas se

torne pratica pedagdgica incorporada no curriculo escolar desenvolvido.
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Ao contrério disso, 0 que se tem observado nas escolas localizadas na Rasa
sdo acOes e atividades pontuais realizadas por determinados professores ou
equipes diretivas e de assessoramento pedagdgico que nem sempre contemplam
todos os alunos e todas as turmas das unidades escolares. Por esse motivo, a
formacdo continuada, que pode ser promovida pela SEME ou pelas proprias
coordenacdes pedagogicas das unidades escolares, faz-se tdo necessaria, visto que
deve apresentar, aos profissionais da educacdo, as prerrogativas legais sobre a
educacdo das relacdes étnico-raciais que estdo em vigor no Brasil e promover
reflexdo e discussdo sobre os fatores especificos da comunidade quilombola local
gue levam a urgente necessidade de colocar legislacbes em pratica nas escolas da
Rasa.

Quando questionadas sobre a promocdo de alguma formac&o continuada
especifica ou diferenciada que permitisse refletir, discutir, elaborar ou acessar
materiais didaticos e pedagdgicos contextualizados com a histéria e a cultura da
Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa, as entrevistadas relataram que,

até o ano letivo de 2019, n&o haviam participado.

N&o, ndo, participar assim ndo (Dados da Pesquisa: entrevista com OE3
realizada em 25 de novembro de 2019).

J4, ja fiz ndo propriamente para a construgdo de material, mas de estudo de
proposta de ideias j& participei sim (...) em outro municipio... (...) Ndo, ainda
ndo teve nenhum outro movimento ainda, que eu pudesse... tem agora...
Semana que vem que tem o férum, que a gente vai ver a proposta vai trazer
de fato com relacdo ali aquele quilombo, né? Mas vai ser na préxima
semana (Dados da Pesquisa: entrevista com OE5 realizada em 04 de
novembro de 2019).

Dessa comunidade especifica, ndo (Dados da Pesquisa: entrevista com
OEA4 realizada em 04 de novembro de 2019).

Disponibilizam para os professores curso de formagcdo nessa area, eles
levam os professores para conhecerem esses locais, e assim, esta dentro
da grade curricular da escola também trabalhar as questdes culturais daqui
(Dados da Pesquisa: entrevista com OE2 realizada em 21 de novembro de
2019).

Ainda néo tive a oportunidade, ndo sei se ha algum trabalho, algum projeto
nesse sentido (Dados da Pesquisa: entrevista com OE1 realizada em 07 de
novembro de 2019).
Diante da fala das entrevistadas, observa-se que a auséncia de discussao,
acesso e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos contextualizados com a

histéria e a cultura da comunidade quilombola faz com que as atividades, para
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cumprimento das legislages relacionadas a educacdo das relagbes étnico-raciais
nas escolas localizadas na Rasa, sejam estereotipadas, representando pouco a
realidade do quilombo local. Isso porque a auséncia de discussoes, reflexdes e de
material palpavel para estudo e pesquisa induz os professores a recorrer a uma
histria que, muitas vezes, foi contada pelo outro e ndo pela populagéo tradicional,
gue é a detentora dos saberes. Assim, a acdo promovida pelas escolas faz com que
os alunos encontrem dificuldades em se reconhecer como parte integrante da
comunidade quilombola local, jA que ndo se identificam com o que lhes é
apresentado.

Além disso, a entrevistada OE3 sinalizou que os professores, que atuam em
escolas que atendem os Anos Finais do Ensino Fundamental, apresentam
dificuldades em conhecer a construcéo da histéria da Comunidade Remanescente
de Quilombo da Rasa, “(...) a gente sabe que € muito corrido professor de sexto ao
nono, sai de uma escola e vai pra outra, para ele se aprofundar (...) Imagina o
professor chegar aqui na comunidade, até ele tomar pé da situacado ja terminou o
ano letivo, né?” (Dados da Pesquisa: entrevista com OES3 realizada em 25 de
novembro de 2019).

Como possibilidade de promover a formagao continuada, a orientadora OE5
destacou que, por meio da realizacdo de oficinas dentro do préprio espaco da
unidade escolar ou encontros que possam trazer pessoas da comunidade ou
pessoas que ja organizaram algum material que seja dinamizado, seria possivel
trazer conhecimento para os professores e demais profissionais da escola sobre a
comunidade da Rasa. Segundo a entrevistada, “se a Secretaria [de Educacéo], ela
abraca essa causa, a ideia se faz mais firme para acontecer, mas nada impede de a
escola também querer e fazer. Ela tem autonomia para isso” (Dados da Pesquisa:
entrevista com OES5 realizada em 04 de novembro de 2019).

Durante as observacfes realizadas nas unidades escolares e por meio das
informacdes obtidas nas entrevistas, compreendeu-se que, embora as orientadoras
educacionais e gestoras escolares tenham destacado a necessidade do acesso a
materiais didaticos e pedagdgicos que contemplem referéncias da cultura, da
tradicdo, da oralidade e da memdria da comunidade, essas profissionais nao
mencionaram materiais que foram construidos a partir do contato da prépria escola
com as narrativas dos moradores mais velhos da comunidade ou demais atividades

desenvolvidas no espaco escolar e citadas neste trabalho.



113

Além disso, destaca-se que, mediante a valorizacdo e o0 respeito as
experiéncias de vida, tradicdes, crencas, valores e expectativas dos alunos e de
seus familiares, torna-se viavel repensar as analises e diagndésticos do sucesso e do
fracasso escolar, isso porque “(...) uma das funcdes especificas do Orientador
Educacional é a socializagdo do saber sobre o aluno, na medida em que a ele cabe
trazer a realidade do aluno para o curriculo” (GARCIA, 1986, p. 18-19). Assim, por
meio da acdo da Orientacdo Educacional, junto com os demais profissionais da
educacdo, alunos e seus familiares, é possivel desenvolver um curriculo escolar e
praticas pedagogicas que estejam verdadeiramente comprometidas com a
construcdo do sujeito na formacéo de sua cidadania.

Os dados coletados nesta pesquisa elucidam que as escolas municipais, que
atendem alunos do Ensino Fundamental, localizadas na Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa, desenvolvem poucas iniciativas que valorizam
a formacdo histérica e cultural do bairro no curriculo escolar e nas préticas
pedagogicas, mostrando-se incipientes e insuficientes quando se analisa como vem
se dando a construgéo da identidade étnico-racial e do sentimento de pertencimento
de criancas e jovens em relacdo a cidade de Armacao dos Buzios ao bairro da Rasa.
Diante desse contexto, destacam-se as percepcdes das orientadoras educacionais

das escolas pesquisadas.

E, eu percebo que é totalmente desconectado. Eles sabem do bairro da
Rasa, do centro de Buzios. Todo ano fica muito claro isso quando a gente
vai levar os alunos para o Projeto Transi¢do'®, que a gente foi umas duas
semanas atras. Quando a gente sai daqui da Rasa, eu percebo aluno de

9 O Projeto de Transicdo Escolar é desenvolvido pela equipe de Orientacdo Educacional do
municipio de Armacao dos Buzios desde 2013 e tem como objetivo geral promover um periodo de
aproximacao entre os anos de escolaridade, para que os alunos sofram o menos possivel as
mudancas que ocorrem nesse momento, levando-os a um melhor rendimento escolar. Os objetivos
especificos sdo: visitar uma escola do municipio que contemple o ano de escolaridade subsequente
ao que frequenta, observando o movimento, conhecendo as dependéncias, a equipe gestora e
pedagogica; desenvolver atividades, com os alunos, que oportunizem a reflexdo sobre seu
desenvolvimento escolar e agbes praticadas, a fim de minimizar as angustias, medos e anseios
guanto ao momento que se apresenta; reunir com 0s pais e/ou responsaveis para esclarecer sobre as
importantes mudangas na vida escolar e a importancia de seu acompanhamento, assim como
abordar sobre a juventude e adolescéncia; Os alunos da Unidade Escolar, que estdo no ano
subsequente, deverdo dialogar com alunos visitantes, contando suas experiéncias e vivéncias. Nesse
momento, poderdo ser acrescentadas atividades que sejam pertinentes ao momento, de acordo com
a necessidade e criatividade de cada Orientador Educacional e Unidade Escolar (Compéndio da
Orienta¢&@o Educacional 2013-2020 - Transi¢cao Escolar, Armacéo dos Buzios, 2020).
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nono ano, que eles dizem, eles nunca foram no centro. Todo ano assim, uns
quatro ou cinco no minimo: “nossa, eu nunca tinha vindo aqui...”. Quando a
gente vai no Portico, a gente faz a visita mesmo. Eles ficam maravilhados
com aquela orla porque eles nunca tinham ido. E uma minoria? E. Mas pra
guem nasceu aqui na Rasa, né? (Dados da Pesquisa: entrevista com OE3
realizada em 25 de novembro de 2019).

Eu acho que ainda estd bem fragmentada. Eles ndo se veem ainda téo
pertencentes a uma cidade tdo bonita com uma riqueza natural téo bela, e
gue eles poderiam usufruir, né? Se engrandecer sobre esse local e o
mesmo bairro da que deu origem ali a populacdo e tudo mais (Dados da
Pesquisa: entrevista com OES realizada em 04 de novembro de 2019).

Eu vejo que eles ficam limitados a Rasa e Buzios é como se fosse um outro
municipio para eles (Dados da Pesquisa: entrevista com OE4 realizada em
04 de novembro de 2019).

Poucos saem daqui, entdo assim, 0os que conhecem alguma coisa fora, néo
sdo daqui. Eles estdo chegando no municipio, entdo os que s&do daqui
mesmo ndo conhecem muita coisa (...) nem o centro da cidade eles
conhecem, as vezes conhecem quando saem com a escola para 0 passeio
assim, eles passam a conhecer (Dados da Pesquisa: entrevista com OE2
realizada em 21 de novembro de 2019).

Observa-se que todas as entrevistadas notaram que os alunos apresentam
maior sentimento de pertencimento em relacdo ao bairro da Rasa que em relacdo a
cidade de Armacdo dos Buzios. Para Bonnemaison (2002, p. 91), “A
correspondéncia entre 0 homem e o lugar, entre uma sociedade e sua paisagem,
esta carregada de afetividade e exprime uma relacdo cultural no sentido amplo da
palavra”. No caso dos moradores das comunidades tradicionais, o sentimento de
pertencimento ao territério se relaciona ao sentimento de pertencimento ao grupo
com o qual se relacionam e que se confrontam. Diante disso, a escola se apresenta
como um espaco importante de afirmacdo ou de negacéo de identidades, visto que
nela os alunos estao a todo tempo expostos a convivéncia com diversas culturas
gue se confrontam com suas subjetividades e coletividades. Para Hall (2011, p. 17-
18),

(...) o “pertencimento” e a “identidade” ndo tém solidez de uma rocha, nédo
sdo garantidos para a vida toda, sdo bastante negociaveis e revogaveis, e
de que as decisbes que o préprio individuo toma, os caminhos que percorre,
a maneira como age — e a determinacao de se manter firme a tudo isso —
sao fatores cruciais tanto para o “pertencimento” quanto para a “identidade”.
Em outras palavras, a ideia de “ter uma identidade” ndo vai ocorrer as
pessoas enquanto o “pertencimento” continuar sendo o seu destino, uma
condicdo sem alternativa. S6 comecgardo a ter essa ideia na forma de uma
tarefa a ser realizada, e realizada vezes e vezes sem conta, e ndo de uma
s0 tacada.
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No ambiente escolar, as interagbes sociais, causadas pelas relacbes dos
alunos com professores e demais profissionais, interferem e contribuem no
desenvolvimento pessoal, social e educacional de criancas e jovens. Diante disso,
faz-se necesséario que os profissionais da educacdo conhecam o processo de
construcdo da identidade e valorizem e preservem 0s saberes tradicionais da
comunidade quilombola local que fazem parte do cotidiano dos alunos e de suas
familias, visando ao efetivo desenvolvimento da educacdo das relagdes étnico-
raciais e de combate ao racismo. Perante 0 exposto, questionaram-se as
entrevistadas sobre o que pensam acerca da preservacao da histéria e da cultura da

Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa.

Eu assim, ndo me sinto tdo segura pra falar categoricamente, mas eu
percebo as pessoas falando, né? A GE5 foi orientadora aqui, militante da
causa, e eu acredito que precisava de um engajamento maior, sei la, de um
engajamento maior, por que eu acredito, acho que € tudo ainda é pouco. Os
alunos de hoje em dia, né? Essa faixa etaria que a gente trabalha, eles
conhecem muito pouco, mesmo tendo parentes, sendo descendentes,
sendo aqui do local, eu acho que eles conhecem muito pouco (Dados da
Pesquisa: entrevista com OE3 realizada em 25 de novembro de 2019).

Eu acho importante porque € uma cultura, se € cultura j& diz ai que ja esta
implicito: questdo da riqgueza s6 vem a somar pra toda todas as demais, e
ndés somos um pais multicultural (Dados da Pesquisa: entrevista com OE5
realizada em 04 de novembro de 2019).

O que eu penso? Eu penso que é muito interessante, que vale a pena
continuar dando sequéncia, e fazendo registro, eu acho que essas pessoas
merecem atenc¢do a nivel de registro, de reconhecimento, que no geral faz
parte da histéria até do Brasil, né? (Dados da Pesquisa: entrevista com OE4
realizada em 04 de novembro de 2019).

Eu acho bacana porque isso faz com que as pessoas locais valorizem sua
historia, e aqueles que vem pra ca, porque também o bairro recebe muitas
pessoas de outros municipios e estados, acabam também ajudando nessa
valorizacéo, se identificando com a histéria do lugar (Dados da Pesquisa:
entrevista com OEL1 realizada em 07 de novembro de 2019).

Eu acho necessario, porque a gente tem que valorizar as nossas raizes e a
gente percebe dentro do ambito escolar que muitas criangas ndo aceitam a
sua cor e sua origem. Eu acho valido trabalhar a cultura local para que eles
conhecam suas raizes (Dados da Pesquisa: entrevista com OE2 realizada
em 21 de novembro de 2019).

Diante das falas das entrevistadas, observou-se que todas consideram
importante preservar e valorizar a histéria e a cultura da Comunidade Quilombola da
Rasa. Essas afirmacdes sao consideradas importantes nesta pesquisa tendo em

vista que criangas e jovens confrontam suas identidades no espaco escolar em uma



116

relacdo dialética de construcdo, reconstrucdo, afirmagdo e negacdo de sua
autoimagem e de seus familiares. Quando se deparam com um ambiente onde s&o
expressas diversas culturas e onde ha o desenvolvimento de praticas e curriculos
escolares excludentes, ou que inferiorizam e subalternizam seu tipo fisico e, com
ele, sua historia e tradigbes, os alunos iniciam um processo de silenciamento e de
construcdo de uma visao negativa sobre eles mesmos e sobre a comunidade onde
vivem. Por esse motivo, destaca-se que as profissionais entrevistadas nesta
pesquisa demonstraram entender a importancia e necessidade de valorizar e de
incluir a histéria e os saberes tradicionais da Comunidade Quilombola da Rasa
também nas préticas pedagoégicas. Contudo, quando questionadas se consideram
gue a escola onde atuam tem colaborado para a compreensao da identidade cultural

afro-brasileira e quilombola, responderam da seguinte forma:

Eu considero que sim, sempre professores de historia, geografia... Amanha
mesmo a gente tem um projeto... Projeto Conhecer que é voltado para esse
foco, € isso. Na festa literaria teve muito disso, porque € a nossa realidade,
né? (Dados da Pesquisa: entrevista com OE3 realizada em 25 de novembro
de 2019).

Muito pouco, muito pouco, acho que nds temos muito a trabalhar ainda,
muito a pensar, em colocar atividades realmente em pratica para levar os
nossos alunos a vivenciarem isso (Dados da Pesquisa: entrevista com OE5
realizada em 04 de novembro de 2019).

Sim, muito. Com atividades que sdo direcionadas, tem um apoio muito
grande da prépria direcdo da escola que tem um destaque com relacdo a
esse empreendimento, uma lideranca no bairro... Entdo ela incentiva e leva
pra eles, ndo s6 a imagem mas o sentido, o sentido da comunidade (Dados
da Pesquisa: entrevista com OE4 realizada em 04 de novembro de 2019).

Sim. (...) Porque a gente trabalha os valores, a gente trabalha a questdo da
cultura local, a gente trabalha, né? A importancia de se valorizar, de se
reconhecer como quilombola, se reconhecer como pertencente do municipio
(Dados da Pesquisa: entrevista com OE2 realizada em 21 de novembro de
2019).

Com certeza. (...) Projetos, datas festivas, como por exemplo o da
Consciéncia Negra que vira... Através das disciplinas que sao trabalhadas
junto com os professores na sala de aula (Dados da Pesquisa: entrevista
com OEL1 realizada em 07 de novembro de 2019).

Embora as entrevistadas tenham apontado que ha o desenvolvimento de
atividades relacionadas a compreensdao da identidade cultural afro-brasileira e
quilombola nas escolas pesquisadas, verificou-se, em algumas falas, que essas
atividades estdo vinculadas a projetos ou a datas comemorativas. Esse dado

evidencia que os profissionais da educacdo ainda ndo percebem, ou néo
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conseguem colocar em prética, a educagdo das relacdes étnico-raciais como um
conjunto de acfes pedagdgicas diarias que precisam perpassar por todas as acdes
desenvolvidas nas escolas a todo tempo. Desse modo, Silva (1995) aponta que os
contelidos ligados a cultura afro-brasileira ndo devem constar apenas no registro
espetacularizado ou como data comemorativa, mas buscar uma revolucdo de
mentalidades para a compreenséo do respeito as diferencas.

Diante disso, todas as entrevistadas relataram conhecer o art. 26A da LDB,
gue traz a obrigatoriedade da insercdo da histéria cultural afro-brasileira, africana e
indigena nas escolas publicas e privadas do pais. Contudo, duas orientadoras
educacionais acreditam que a escola onde atuam ndo tem cumprido com essa
legislacdo satisfatoriamente. A entrevistada OE3 relatou que a escola onde atua tem
“tentado”, (...) “eu ndo posso dizer que ‘ah, cumpre na sua totalidade’, mas que tem
tentado, tem. Até por conta de estar inserida aqui nessa comunidade” (Dados da
Pesquisa: entrevista com OE3 realizada em 25 de novembro de 2019). Segundo a
entrevistada, ndo ha dificuldade para desenvolver a educacdo das relagdes étnico-
raciais nessa escola “quando os professores abracam e se aprofundam”, entretanto,
aponta que “a maioria dos professores vem de fora”, mas, mesmo assim,
demonstram interesse em se aprofundar na pesquisa e no estudo sobre a historia da
formacdo da comunidade.

Ja a OES5 relatou que a escola onde atua cumpre com o art. 26A da LDB
“superficialmente”, apenas visando ao cumprimento da legislagdo: “eu acho que a
guestdo de legalidade é feita, mas néo o dia a dia de uma vivéncia dessa cultura.
Acho que isso falta”. Para a Orientadora Educacional, a escola precisa pensar e
planejar um “projeto de trabalho” que contemple a realidade vivida por sua
comunidade escolar, “(...) que inclua toda a escola como uma unidade. Se a escola
pensar como uma unidade em um tema. Em um local que a escola esté inserida. Eu
acho que a gente vai pensar melhor e vai propor acdes que sejam voltadas mais
para realidade dos alunos (...) Somando ideias, porque ideias se tem. Quando a
gente conversa, senta, assim, aleatoriamente, todo mundo tem vérias ideias (...) mas
falta ainda agregar” (Dados da Pesquisa: entrevista com OE5 realizada em 04 de
novembro de 2019).

Diante das falas das entrevistadas, evidencia-se a necessidade de atuagéo da
Orientacdo Educacional visando a, junto com os professores, ir além dos

conhecimentos programados no curriculo da escola, desenvolvendo praticas



118

pedagdgicas que estejam comprometidas com a construgdo do sujeito/aluno na
formacéao de sua cidadania (GRINSPUN, 2011).

A face do exposto, como ja mencionado nesta tese, a Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa vem buscando preservar suas memorias e
cultura por meio de acdes e lutas voltadas ao reconhecimento da tradicdo oral como
um saber amplo e legitimo, sendo utilizada como meio de comunicacdo e
identificacdo dessa populacéo tradicional. Ao ignorar, ou tornar pouco visiveis as
formas de transmisséo de saberes que sao tradicionais a essa comunidade, a escola
pode acentuar ou, até mesmo, provocar sentimentos de negacéo de pertencimento,
induzindo os alunos ao fracasso escolar.

A saber, o fracasso escolar € um fenbmeno que apresenta altos indices de
ocorréncia nas escolas brasileiras, necessitando do envolvimento de toda a
comunidade escolar para que se fagca uma intervencdo pedagodgica eficiente para
amenizar seus efeitos e, principalmente, para compreender seu significado e o
motivo dele de fato ocorrer.

Arroyo (1992) aponta que existe entre n0s uma hipotese de que ha “(...) uma
cultura do fracasso que se alimenta dele e o reproduz”. Para o autor, essa cultura do
fracasso, que permeia as acdes pedagogicas nas escolas, “(...) legitima praticas,
rotula fracassados, trabalha com preconceitos de raca, género e classe, e exclui,
porque reprovar faz parte da pratica de ensinar-aprender-avaliar’ (ARROYO, 1992,
p. 46). O autor ainda destaca “(...) a teimosia em continuarmos fazendo as mesmas
analises clinicas e individuais” (ARROYO, 1992, p. 46) diante das diversas
dificuldades apresentadas pelos alunos. Para Arroyo (1992), a dificuldade dos
profissionais da educacdo em repensar as analises e diagnosticos, tanto do fracasso
quanto do sucesso escolar, também ocorre porque “(...) a cultura da exclusédo esta
materializada na organizag&o e na estrutura do sistema escolar” (ARROYO, 1992, p.
47). Em face do exposto, faz-se necessario superar os altos indices de fracasso
escolar, levando em consideracdo as desigualdades e os multiplos processos de
exclusdo e marginalizacdo aos quais criancas e jovens das escolas publicas
brasileiras vivenciam diariamente.

Diante disso, a seguir, sdo apresentados alguns apontamentos sobre a
atuacao da Supervisao Escolar como articuladora do desenvolvimento da educacao

das relacdes étnico-raciais nas escolas municipais da Rasa.
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4.3 “A gente percebe que elas tém vergonha de falar que sdo descendentes ou
participam da comunidade quilombola”: a Supervisao Escolar como

articuladora do desenvolvimento da educacao das relacdes étnico-raciais

A maioria dos moradores da Rasa se converteu ao protestantismo
(ODWYER, 1999), fazendo com que algumas expressdes culturais de matriz
africana, como o jongo?°, por exemplo, ndo sejam mais praticadas na comunidade.
Diante disso, destacam-se as palavras da supervisora escolar SE2.

(...) as criangas precisam reconhecer que essa historia, essa € a vida delas
e tem valor, porque a gente percebe que elas tém vergonha de falar que
sdo descendentes ou participam da comunidade quilombola. Por
preconceito, por discriminacdo as vezes até religiosa. Entdo, é muito
importante a gente enaltecer, procurar trabalhar e valorizar. Conhecer de
verdade para que eles também tenham essa liberdade de expressao

(Dados da Pesquisa: entrevista com SE2 realizada em 31 de outubro de
2019).

A fala da entrevistada aponta, mais uma vez, a urgente necessidade de se
pensar e/ou repensar acdes e atividades que se referem ao desenvolvimento da
educacdo das relacdes étnico-raciais nas escolas localizadas na Comunidade de
Remanescente de Quilombo da Rasa.

Sob o mesmo ponto de vista, GE5, lideranca quilombola e gestora escolar,
contou que se recorda de quando tinha festas de quadrilha, bumba meu boi e jongo
na Rasa. Segundo ela, ainda era crianga e “ndo entendia nada, mas sempre tinham
esses eventos na Rasa e na Maria Joaquina?!. Tinham muitos bailes” (Dados da
Pesquisa: entrevista com GE5 realizada em 5 de abril de 2019). GE5 conta que,
desde 2019, so6 existe a tradicional festa de Santo Antbénio e que, “apesar de muitos
guilombolas serem evangélicos, € uma festa tradicional, muitas pessoas participam”

(Dados da Pesquisa: entrevista com GE5 realizada em 5 de abril de 2019).

20 De acordo com o Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), "(...) 0 jongo é uma
forma de expresséo afro-brasileira que integra percussdo de tambores, danca coletiva e préatica de
magia. E praticado nos quintais das periferias urbanas e de algumas comunidades rurais do sudeste
brasileiro. Acontece nas festas dos santos catélicos e divindades afrobrasileiras, nas festas juninas,
no Divino, no 13 de maio da abolicdo da escravatura. O jongo € uma forma de louvacdo aos
antepassados, consolidacdo de tradicdes e afirmacao de identidades. Tem suas raizes nos saberes,
ritos e crengas dos povos africanos, principalmente os de lingua bantu. Sdo sugestivos dessa origem
o profundo respeito aos ancestrais, a valorizagao dos enigmas cantados e o0 elemento coreogréfico da
umbigada". Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/JongoCertidao.pdf

21 Comunidade quilombola pertencente ao municipio de Cabo Frio, localizada préxima & Rasa.
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O distanciamento de praticas, que eram referéncia histérica da comunidade
quilombola local, também vem causando conflitos de identidade e pertencimento
entre criancas e jovens quilombolas da Rasa, tendo em vista que eles ainda néo
compreendem como se da o processo de identificagdo étnico-racial e cultural. Para
Gomes (2005b, p. 12), a identidade néo é algo inato.

Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os outros. E um fator
importante na criacdo das redes de relacBes e de referéncias culturais dos
grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de praticas
linguisticas, festivais, rituais, comportamentos alimentares e tradicbes
populares, referéncias civilizatérias que marcam a condicao humana.
Diante disso, torna-se relevante destacar a importancia do desenvolvimento
de um curriculo escolar que contemple os viveres e saberes tradicionais na
comunidade quilombola local, visto que os processos histdricos e as expressdes
culturais das comunidades quilombolas no Brasil podem variar. Cada comunidade

quilombola apresenta uma identidade cultural prépria.

A identificacdo é o mecanismo fundamental pelo qual se constitui uma
pessoa, ou melhor, um sujeito. Ha vérias identificacbes simultaneas, que
podem ser contraditérias umas com as outras; identificagbes comuns a
todos os seres humanos, e especificas de certos grupos, assim como
identificacfes absolutamente individuais, que nos constituem como pessoas
singulares, Unicas (BENTO, 2011, p.110).

Nesse sentido, com vistas a compreender se o0s curriculos escolares
desenvolvidos nas unidades escolares municipais da Comunidade Remanescente
Quilombola da Rasa assumem suas responsabilidades na construcdo da identidade
e do pertencimento étnico-racial, contemplando e valorizando as memorias e
conhecimentos tradicionais especificos da comunidade, entrevistaram-se as
supervisoras escolares que atuam nessas escolas.

No municipio de Armacao dos Buzios, o Supervisor Escolar € o profissional
responsavel pela orientacdo e acompanhamento do trabalho pedagdgico e
metodoldgico exercido pelos professores regentes e de apoio do estabelecimento de
ensino, da Educagéo Infantil, dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, em todas as suas modalidades (REGIMENTO ESCOLAR DA
EDUCAGAO BASICA DA REDE MUNICIPAL DE ARMAGAO DOS BUZIOS, 2017, p.

15), ou seja, € o profissional encarregado de acompanhar e orientar 0
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desenvolvimento do curriculo escolar e das préaticas pedagodgicas no ambiente

escolar. Destacam-se algumas de suas competéncias:

Art. 25. Ao Supervisor Escolar compete:

I. participar, junto com o Orientador Educacional, do processo de
caracterizagdo da clientela escolar;

V. atualizar e/ou modificar o planejamento de ensino com a participacdo
direta dos professores e diretor, adaptando-o a realidade da unidade de
ensino e em conformidade com as leis em vigor;

VI. reunir, nos horarios de coordenacdo, o corpo docente, para avaliar os
planejamentos, trocar experiéncias e estudar modificacdes que se fizerem
necessarias, visando a melhoria da qualidade do ensino;

XIl. avaliar continuamente o processo ensino-aprendizagem, realizando
reunides periédicas com professores e direcdo para troca de experiéncias
em consonancia com este Regimento;

XVI. analisar o perfil de resultados alcancados pelos alunos, a fim de
diagnosticar os indices de aprovacdo e de reprovacdo e tracar planos de
acao;

XVIII. intervir, se necesséario, no processo de ensino, quando forem
verificados casos de dificuldades de aprendizagem, evitando o grande
namero de reprovacoes;

XXII. solicitar a Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
palestras, cursos, capacitacbes de acordo com a necessidade dos
professores (REGIMENTO ESCOLAR DA EDUCA(;AO BASICA DA REDE
MUNICIPAL DE ARMACAO DOS BUZIOS, 2017, p. 15-16).

Nesse sentido, para compor esta coleta de dados, entrevistaram-se quatro??

supervisoras escolares que atuam em escolas municipais no bairro da Rasa. Uma é

servidora estatutaria admitida por meio de Concurso Publico e trés, em 2019,

possuiam contrato por tempo determinado, admitidas por processo seletivo.

Questionadas acerca do tempo que trabalham na educacao de Buzios e no bairro da

Rasa, as entrevistadas responderam, conforme dados apresentados na Tabela 5.

Tabela 5 — Supervisoras Escolares por tempo de trabalho

em Armacéo dos Blzios e na Rasa

SUPERVISORA | TEMPO QUE TRABALHA EM | TEMPO QUE TRABALHA
ESCOLAR ARMACAO DOS BUZIOS NA RASA
SE1 2 anos 2 anos
SE2 3 anos 2 anos
SE3 6 anos 6 anos
SE4 3 anos 1 ano

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

22 Duas supervisoras escolares ndo apresentaram interesse em participar da pesquisa.
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Observou-se, na Tabela 5, que as supervisoras entrevistadas atuam em
escolas municipais de Buzios por, pelo menos, mais de dois anos e no bairro da
Rasa h& mais de um ano. Questionadas sobre os motivos que as levaram a escolher
o bairro da Rasa como local de trabalho, duas entrevistadas relataram que esse é o
bairro de melhor acesso as cidades onde vivem. Uma supervisora contou que,
guando foi chamada para contratacdo temporaria, ja recebeu da coordenadora da

supervisao escolar a documentacdo com o nome da escola onde iria atuar.

Na verdade, eu ndo escolhi, foi a opcdo que me deram, né? Quando eu
cheguei aqui do processo seletivo, ja encontrei 0 memorando pronto ja
destinado a trabalhar na [nome da escola], porque eles queriam montar uma
equipe com supervisores especificos para cada segmento (Dados da
Pesquisa: entrevista com SE1 realizada em 31 de outubro de 2019).

Diferentemente de SE1, a entrevistada SE2 destacou que, por conta das

relacdes tensionadas, atuar nessa comunidade é um desafio para os profissionais

da educacéo, o que a faz escolher exercer seu trabalho nessa localidade.

E um bairro onde os alunos sugam bastante do profissional, eles querem
aprender e a0 mesmo tempo a gente tem aquela batalha de saber como
levar o conhecimento para alguém que tem tanta diversidade, as vezes
tantas probleméticas também (Dados da Pesquisa: entrevista com SE2
realizada em 31 de outubro de 2019).

Esse dado reforca a ideia discutida nesta pesquisa, de que as situacdes de
segregacao racial, preconceito e racismo, vividas pelas criancas e jovens da
Comunidade Remanescente da Rasa, tém refletido na construgédo da identidade e
do sentimento de pertencimento étnico-racial, causando situacdes conflituosas no
ambiente escolar. Cabe aqui destacar que o desenvolvimento de um curriculo que
ndo contempla a realidade dos alunos e da comunidade onde vivem também € um
fator causador das mudancas de comportamento e conflitos dentro do espaco

escolar. De acordo com André (2011, p. 33),

(...) ndo se deveria estranhar que as atitudes dos alunos em sala de aula
também fossem fruto desta diversidade cultural” (...) S&o formas de
expressdo impregnadas de cargas emocionais que, ao entrarem em contato
com o “outro”, podem produzir experiéncias positivas, ou ndo tao positivas.
Agora, estas atitudes ou estas maneiras de se manifestarem estdo
diretamente ligadas ao processo de re-conhecimento do mundo, as
descobertas, ao desenvolvimento de diferentes competéncias, enfim, dos
processos de aprendizagem (ANDRE, 2011, p. 33).
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Diante disso, 0 espaco escolar, mediante a construcdo de dialogo junto a
comunidade escolar envolvente, € uma possibilidade de romper com os historicos
processos de exclusdo étnico-racial vividos por seus alunos e que séo identificados
diariamente nas escolas localizadas na Rasa. Para SE4, além das questbes
financeiras, o comportamento dos alunos € afetado apenas por serem moradores da

Rasa.

E uma identidade que, com certeza, é diferenciada devido a dificuldade
financeira. A questédo toda, percebe-se uma diferenca por morar na Rasa,
por viver na Rasa, existe uma certa diferenca. E isso, eu creio que interfere
muito no social, também no afetivo, no emocional, porque de certa forma,
eles talvez se sintam menos privilegiados (Dados da Pesquisa: entrevista
com SE4 realizada em 22 de novembro de 2019).

Diante dos conflitos de identidade apresentados pelos alunos e relatados na
entrevista, questionaram-se as entrevistadas sobre o conhecimento que elas
possuem acerca do art. 26A da LDB, que trata da obrigatoriedade da insercéo da
histéria cultural afro-brasileira, africana e indigena nas escolas publicas e privadas
do pais. Diante disso, todas as supervisoras escolares entrevistadas relataram
conhecer essa legislacdo. Duas pontuaram que, em suas percepc¢oes, as escolas
onde atuam tém cumprido essa legislagdo em sua totalidade: “sim, com certeza”
(Dados da Pesquisa: entrevista com SE4 realizada em 22 de novembro de 2019);
“totalmente, tenho muita tranquilidade com relacdo a isso. Cumprimos mesmo”
(Dados da Pesquisa: entrevista com SE3 realizada em 28 de novembro de 2019); e
duas supervisoras acreditam que essa implementacdo estd em desenvolvimento:
“(...) ela (a escola) esté iniciando a observar essa lei, mas estd apenas comecando
ainda, precisa se fazer muita coisa ainda” (Dados da Pesquisa: entrevista com SE1
realizada em 31 de outubro de 2019); "a gente ndo fala que em 100%, né? Mas que
a gente busca sempre contribuir para que esse assunto venha a ser trabalhado”
(Dados da Pesquisa: entrevista com SE2 realizada em 31 de outubro de 2019).
Contudo, quando questionadas se conhecem a histéria da formacédo da Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa, apenas a entrevistada SE3 respondeu que

conhece, apresentando seguranga em sua resposta.

Sim, ainda aprendendo (Dados da Pesquisa: entrevista com SE4 realizada
em 22 de novembro de 2019).
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Na verdade toda ainda ndo, mas j4 estou comecando a me inteirar do
assunto de acordo com os trabalhos que a gente vem realizando, né?
(Dados da Pesquisa: entrevista com SE1 realizada em 31 de outubro de
2019).

Conheco através de relatos dos professores do quinto ano que fizeram
levantamento, né? Sobre esse povo, quantos sdo... Mas também nada
muito profundo (...) Eles fizeram com os alunos e com os moradores da
Rasa, foram na casa da Dona Eva, eles conversaram com os filhos, com as
pessoas que participam da comunidade quilombola (Dados da Pesquisa:
entrevista com SE2 realizada em 31 de outubro de 2019).

Diante das falas das entrevistadas, e para aprofundar a compreensao sobre o
porqué de as entrevistadas ndo conhecerem a historia da formacéo da Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa em sua totalidade, fez-se necessario

guestionar como elas adquiriram o conhecimento que possuem.

Através de pesquisas, pelos alunos, e pelo trabalho que é realizado aqui na
escola (Dados da Pesquisa: entrevista com SE4 realizada em 22 de
novembro de 2019).

Aqui na prépria escola, através dos trabalhos que os alunos vém realizando,
das pesquisas que os professores vém trabalhando em sala de aula (Dados
da Pesquisa: entrevista com SEL1 realizada em 31 de outubro de 2019).

Vivenciando na escola, participando dos projetos da prépria comunidade,
conhecendo pessoas, inclusive pessoas dos quilombos que aqui existem.
Sao dois quilombos (Dados da Pesquisa: entrevista com SE3 realizada em
28 de novembro de 2019).

A partir das respostas das supervisoras escolares, compreendeu-se que,
assim como destacado nas falas das orientadoras educacionais, 0 espago escolar,
durante o exercicio da funcao, € o principal acesso dos profissionais a histéria, aos
saberes e viveres da comunidade quilombola local. Mais uma vez, a auséncia de
formacédo continuada promovida pela SEME e a falta de acesso a materiais didatico-
pedagodgicos contextualizados com a realidade local foram evidenciadas. A
entrevistada SE4 contou que percebe que os préprios alunos e moradores da Rasa
“ndo tem conhecimento nem propriedade da importancia dessa cultura local” (Dados
da Pesquisa: entrevista com SE4 realizada em 22 de novembro de 2019).

Nesse sentido, Gusmao (2003) faz uma discussado, a partir das ideias dos
autores portugueses lturra e Vieira, sobre o “saber particular’ que as criangas trazem
para a escola, “(...) erigido na observacdo do mundo onde esta e vive, fruto do agir
em sociedade e das experiéncias vividas com aqueles com os quais, ela, crianca,

partilha a vida. Um saber que estrutura sua mentalidade e se expressa pelo universo
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da ‘oralidade” (GUSMAO, 2003, p. 198). Assim, embora as criancas e jovens
guilombolas ndo compreendam ainda a importancia da manutencéo e da valorizacao
das tradicbes, eles carregam as vivéncias e os saberes que sdo compartilhados

nesse territério por suas familias, como destacado pela SE2.

(...) Quando a gente fez um passeio agora pelos pontos turisticos no centro
de Buzios, algumas criancas ndo conheciam o centro, e eles ndo conheciam
a proépria histéria da cidade. E quando o guia ia relatando, falando sobre os
acontecimentos, eles ficavam espantados. Entdo, essa construcdo de
conhecimento do centro € uma construcdo totalmente diferente da
construcdo da Rasa, e € uma comunidade que eles participam, que eles
integram, né? Muitas vezes até de forma terceirizada que os pais participam
de encontros juntos... Como esses dias a mae falou “Ah, vamos a um
encontro de capoeira”, né? A mae vai participar daquele movimento e a
crianga acaba vivendo aquela préatica. Entdo, a identidade da Rasa para
eles aqui da escola, que vivem aqui € muito mais forte do que a construgéo
da cidade em si (Dados da Pesquisa: entrevista com SE2 realizada em 31
de outubro de 2019).

Diante da fala da entrevistada, vale destacar ainda que, como aponta
Munanga (2005), a valorizagéo e a visibilizacdo da memaria coletiva e da histoéria da

comunidade negra ndo interessam apenas aos alunos de ascendéncia negra.

(...) Interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas,
principalmente branca, pois ao receber uma educacdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas.
Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence
a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
guotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das
condicdes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de
seu modo na formagdo da riqueza econdmica e social e da identidade
nacional (MUNANGA, 2005, p. 16).

Nesse sentido, a entrevistada SE3 destaca o grande numero de alunos
matriculados diariamente nas escolas da Rasa, advindos de outras ascendéncias

étnicas, cidades e estados.

Nés estamos em uma comunidade que é muito flutuante. Vou usar esse
termo, mas nao é o termo que eu quero encontrar ndo. Vem muitas pessoas
de fora, tem muita imigracdo aqui. E 0 que acontece? As pessoas, 0S
moradores nascidos, a gente também percebe uma resisténcia em relacéo
as suas origens. Por mais que a gente faca um trabalho de aceitacdo de
identidade, alguns ndo se veem, nao se aceitam muito. Por outro lado, tem
pessoas que deixam bem claro todo o orgulho que tem, que sentem das
suas origens, das suas tradicdes. Entdo, a construcdo, na verdade o
trabalho que a escola faz com essa populagdo, é de valorizar mesmo,
totalmente, o povo quilombola (Dados da Pesquisa: entrevista com SE3
realizada em 28 de novembro de 2019).
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Diante dessa diversidade histérica e cultural que é apresentada nas escolas
da Rasa, a entrevistada SE2 destacou que considera importante que os profissionais
da educacdo tenham conhecimento sobre a comunidade local previamente, “para
gue a gente, na escola, possa estar conversando sobre esse assunto com os alunos
e isso estar passando de geracdo em geracdo” (Dados da Pesquisa: entrevista com
SE1 realizada em 31 de outubro de 2019). Demonstrando preocupacdo em nao
deixar essa historia se perder, a supervisora SE3 destacou a necessidade de deixar

claro para os alunos “a divida enorme que se tem para com essa populagdo”.

Eu acho que tem que preservar, tem que valorizar, tem que resgatar o
tempo todo. Tem que ser trabalhada mesmo com as criangas, com 0s mais
novos, porque conta de toda a importancia desse povo (Dados da Pesquisa:
entrevista com SE3 realizada em 28 de novembro de 2019).

Quando questionada sobre os professores que sinalizaram, durante as
entrevistas desta pesquisa, que conhecem pouco sobre a histéria da comunidade da
Rasa, a supervisora SE3, que contou conhecer a histéria da comunidade, relatou
gue nao entende esse tipo de fala, porque as “informacdes aqui na comunidade séo
faceis de serem obtidas, porque toda a comunidade é quilombola, todas as escolas
do bairro sdo quilombolas, ndo tem como ndo ser, é falta de buscar mesmo, a
informacao”.

Olha, ndo aceito muito, ndo entendo muito as pessoas dizerem que néo
sabem e que ndo dominam. Eu posso estar até mal informada, mas de
alguma maneira eu ja busquei ou ja ouvi. Porque eu acho que de alguma
maneira a gente tem que estar buscando. Professor ndo pode se furtar de
informacéo, dizer que ndo esta preparado para trabalhar. Acho que nos dias
de hoje isso nédo cola (Dados da Pesquisa: entrevista com SE3 realizada em
28 de novembro de 2019).

Como exemplo disso, a supervisora SE2 destacou que, no caso de suas
turmas, ela tem “uma vantagem” por ter uma professora?? que reside no bairro e que

€ esposa de um quilombola da Rasa.

(...) Entdo ela tem muitos relatos, relatos da infancia do esposo, de como
funcionava, e ai uma das nossas coordenacfes para que a gente pudesse
trazer esse material, né? Esse estudo, ela pbde partilhar algumas
informacdes, porém para que isso seja um conteldo explanado a todos,
precisa partir de um projeto da escola, da unidade escolar, que tenha essa
visdo, esse olhar, né? Para que todos os professores conhegam

23 A entrevista com a professora REG4 encontra-se disponivel no subtépico 5.4.
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primeiramente, e depois repassem para os alunos as informacfes (Dados
da Pesquisa: entrevista com SE2 realizada em 31 de outubro de 2019).

A entrevistada demonstra que, por ndo haver um projeto integrado com toda
unidade escolar, a professora mencionada compartilhou seu conhecimento e suas
vivéncias com os professores que atuam no mesmo segmento que 0 Sseu e que Sao
coordenadas pela supervisora SE2. Para a entrevistada, por estar atuando em
turmas com alunos de maior faixa etaria, 4° e 5° anos, € mais facil leva-los “a
campo”, sair mais da escola. Como os outros alunos sdo menores, ela acredita que

possuem “menos autonomia”.

(...) E as vezes o professor se foca mais em outra coisa, tipo a literatura
infantil. Traz um pouco assim, essa fantasia. O professor de educacéo
infantil e de primeiro ano de fundamental até o fim do ciclo, eles tém muito o
mundo da fantasia. E 0 4° e 0 5°, eles se interessam pelas coisas que eles
vivenciam. Talvez essa duplicidade de informacdo (Dados da Pesquisa:
entrevista com SE2 realizada em 31 de outubro de 2019).

Diante da implementagédo da Lei n.° 10.639/2003 e das DCNs para a
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, surge a necessidade de oportunizar espac¢os nas escolas para
a reflexdo e discussao sobre os desafios e os caminhos para a construgao de uma
educacdo antirracista, mediante o desenvolvimento de um curriculo decolonial que
ressignifique os conceitos e visdes que sdo atribuidos as comunidades e as

populacdes tradicionais brasileiras. Para Maldonado-Torres (2007, p. 131),

(...) essa colonialidade se refere a um padrdo de poder que emerge como
resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma
relacédo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma
como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas
se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de
raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a
colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos
didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no
sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e
em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Nesse sentido,
respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.

Diante disso, uma educacao antirracista se refere ao desenvolvimento de um
curriculo escolar que rompa com as imposicdes politicas, juridicas e administrativas
gue tém trazido marcas na histdria e na vida de negros e negras no Brasil e ao
desenvolvimento de relacdes sociais que visem a combater o racismo, 0 preconceito

e a discriminacdo racial, trazendo conhecimento, reflexdes e valorizacdo das
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expressdes tradicionais brasileiras. O desenvolvimento de um curriculo decolonial,

de acordo com Silva (2015, p. 56), compreende

(...) a luta pela educacdo das relagcdes étnico-raciais que tem se
intensificado nos ultimos anos; a luta dos indigenas e dos povos do campo
por uma educac¢do especifica e diferenciada, entre outras. (...) a escola é
territério de Diferencas Coloniais, mais do que de diferencas culturais. Ou
seja, a questao da Colonialidade sobre o curriculo e a avaliacdo escolar ndo
€ meramente a presenga ou ndo de determinadas culturas no curriculo, mas
as légicas estruturantes que 0s organizam e materializam. Assim, a
Diferencga Colonial na escola, no curriculo e na avaliagédo expressa o conflito
entre cosmovisdes que em tensdo se reconfiguram historicamente.

Da mesma forma, Gomes (2018, p. 225) destaca que “(...) s6 é possivel
descolonizar os curriculos e o conhecimento se descolonizarmos o olhar sobre os
sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos e forma como os produzem”. A
sociedade brasileira tem negado e silenciado os saberes, fazeres e tradicbes
quilombolas ao impor, por meio das instituicbes mantenedoras e reprodutoras do
estado nacional, um padrédo cultural eurocéntrico. Essa acdo politica pode ser
caracterizada pela colonialidade do poder, por meio da dominacéao e exploracédo dos
povos e da colonialidade do ser, fazendo com que as pessoas busquem um padréo
de vida ideal, diferente de suas caracteristicas ancestrais. Desse modo, a
colonialidade visa ao controle dos saberes e dos seres. Essas marcas tém sido
evidentes na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa, que encontra
dificuldades para manter as suas memodrias, histéria, cultura e tradi¢oes.

Dando sequéncia as discussdes sobre o desenvolvimento da educacgédo das
relacdes étnico-raciais nas escolas municipais da Rasa, a seguir, descrevem-se e
analisam-se as entrevistas realizadas com 20 professores, avaliando se o0s
curriculos trabalhados por eles cumprem o art. 26A da LDB n.° 9394/96,
investigando se ha o desenvolvimento de uma pedagogia propria em respeito a

especificidade étnico-cultural quilombola local.
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5 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA SALA DE AULA

Os professores das escolas localizadas na Comunidade Quilombola da Rasa
tém lidado, continuadamente, com as tensas relagées que surgem do racismo, do
preconceito racial e das discriminacbes a que seus alunos estdao expostos
diariamente durante a convivéncia na cidade de Buzios e no bairro onde vivem.
Contudo, tem sido possivel observar que esses professores tém encontrado
dificuldades em se perceber como agentes fundamentais na transformacgédo das
relacbes raciais e sociais, na promocdo do respeito as diversidades e do
desenvolvimento do pertencimento étnico-racial de seus alunos. Isso porque,
embora todos os professores entrevistados relatem as situacdes de invisibilidade e
exclusdo que sao vivenciadas pelos seus alunos, uma pequena parcela dos
entrevistados exp0s efetivas acdes de desenvolvimento da educacéo das relacdes
étnico-raciais e de combate ao racismo no planejamento de suas aulas, com o
objetivo de reverter esses acontecimentos. Além disso, muitos professores
afirmaram ndo estar preparados para abordar adequadamente os conteudos e
teméaticas referentes a histéria e cultura afro-brasileira e indigena com seus alunos.

Desse modo, os dados apresentados apontam para a necessidade de dialogo
da escola com a Comunidade Quilombola da Rasa, identificando e refletindo sobre
suas memorias, tradicbes, possibilidades, potencialidades, problemas e
necessidades, constituindo-se, assim, como uma etapa indispensavel na elaboracéo
de um planejamento de aula que contribua decisivamente para a formacdo da
cidadania dos alunos e para a melhoria da qualidade da educacao oferecida. Para
André (2011, p. 31), “(...) para entender o processo de aprendizagem de nossos
alunos é imprescindivel que também entendamos a base afetiva construida a partir
do entorno sociocultural em que vivem”.

Nesse sentido, com o objetivo de avaliar se os curriculos trabalhados
cumprem as prerrogativas estabelecidas pelo art. 26A da LDB n.° 9394/96 e
investigar se ha o desenvolvimento de uma pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural quilombola local, nesta parte da tese, analisaram-se as
entrevistas realizadas com 20 professores que atuam em escolas localizadas na
Rasa.

Dentre os entrevistados, cinco atuam como professores de Arte e Cultura, um

como professor de Histoéria, trés sao professores de Lingua Portuguesa e onze séo
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Regentes 1, ou seja, atuam nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria e
Geografia em turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nas escolas municipais da cidade de Armacéao dos Buzios, nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano de escolaridade), os professores estéo
organizados em Regente 1, Regente 2, Arte e Cultura e Educacdo Fisica. Os
professores que atuam como Regente 1, lecionam as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Histéria e Geografia; como Regente 2, lecionam as disciplinas de

Matemética e Ciéncias (Quadro 1).

Quadro 1 — Matriz Curricular Anos Iniciais do Ensino Fundamental

ANEXO IV
Matriz Curricular
Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano de escolaridade

Componentes Curriculares/Disciplinas Carga Horéaria Semanal
1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano
Lingua Portuguesa 10 10 10 10 10
Matematica 5 5 5 5 5
Historia 2 2 2 2 2
Geografia 2 2 2 2 2
Ciéncias 2 2 2 2 2
Educacao Fisica 2 2 2 2 2
Arte e Cultura 2 2 2 2 2
Ensino Religioso X X X X X
Total diario de horas-aula 5 5 5 5 5
Total semanal de horas-aula 25 25 25 25 25
Total anual de horas-aula 1000 1000 1000 1000 1000
Carga Horéria Anual 833 833 833 833 833
Legenda:
X = Sempre presente
Observacbes:

@ Hora-aula de 50 minutos

@ Ano Letivo: 40 semanas

@ A Educagdo Ambiental serd desenvolvida no conteddo programatico de Ciéncias e Geografia e nas
demais disciplinas como tema transversal.

@ Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena serdo desenvolvidas no conteddo programatico de
Historia, Lingua Portuguesa e Arte e Cultura.

Fonte: Matriz Curricular do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano de escolaridade) — Armagéo dos Buzios
(Grifos nossos).
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Ja nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano de escolaridade), os
professores lecionam disciplinas especificas, de acordo com sua especializacao:
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Ciéncias, Geografia, Lingua Estrangeira

Moderna, Educacéo Fisica, Arte e Cultura e Ensino Religioso, conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Matriz Curricular Anos Finais do Ensino Fundamental

ANEXO VI
Matriz Curricular
Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano de escolaridade
Disciplinas Carga Horaria Semanal
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Lingua Portuguesa 06 06 06 06
Matematica 06 06 06 06
Historia 04 04 04 04
Ciéncias 04 04 04 04
Geografia 04 04 04 04
Lingua Estrangeira Moderna 02 02 02 02
Educacéao Fisica 02 02 02 02
Arte e Cultura 02 02 02 02
Ensino Religioso X X X X
Total diario de horas-aula 6 6
Total semanal de horas-aula 30 30 30 30
Total anual de horas-aula 1200 1200 1200 1200
Carga Horaria Anual 1000 1000 1000 1000
Legenda:
X = Sempre presente
Observacoes:
@ Hora-aula de 50 minutos
@ Ano Letivo: 40 semanas
@ A Educac@o Ambiental sera desenvolvida no contetddo programatico de Ciéncias e Geografia
e nas demais disciplinas como tema transversal.
@ Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena serdo desenvolvidas no conteudo
programatico de Histdria, Linqua Portuguesa e Arte e Cultura.
@ Lingua Estrangeira Moderna: Inglés ou Espanhol.

Fonte: Matriz Curricular Ensino Fundamental (6° ao 9° ano de escolaridade) — Armacao dos Blzios
(Grifos nossos).
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Tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os
conteudos e tematicas referentes a histdria e cultura afro-brasileira e indigena, de
acordo com o Regimento Escolar da cidade de Armacédo dos Buzios, deverdo ser
desenvolvidos nas disciplinas de Histéria, Lingua Portuguesa e Arte e Cultura,
conforme determina o art. 26A da LDB. Por esse motivo, entrevistaram-se 0s
professores que ministram essas disciplinas.

Com relacdo a formacédo inicial dos entrevistados, 55% possuem pos-
graduacdo, 20% possuem graduacdo, 10% tém pds-graduacdo incompleta, 5%
possuem mestrado, 5% tém curso normal e 5% possuem graduacgéo incompleta.

Sobre o tempo de exercicio na funcdo de professor, 60% possuem mais de
dez anos; 20% de trés a seis anos; 15% de sete a nove anos; e 5% possuem de um
a dois anos de docéncia. Indagou-se, ainda, sobre o tempo que trabalham no bairro
da Rasa: 45% dos entrevistados atuam ha mais de dez anos; 15% de sete a dez
anos; 15% de quatro a seis anos; 15% de um a trés anos; e 10% ha menos de um

ano, conforme Tabela 6.

Tabela 6 — Professores por tempo de trabalho em Armacgéao dos Buzios e na Rasa

(continua)
PROFESSORES | 101 CA0 DOS BUZIOS | | | NARASA

REG3 8 meses 8 meses

REG2 9 meses 9 meses

PLP2 1 ano 1 ano

PLP3 1 ano 1 ano

REG1 3 anos 3 anos
REG10 15 anos 4 anos

PH1 10 anos 5 anos

REGS8 5 anos 5 anos

REG4 6 anos 6 anos

REG9 6 anos 6 anos

PAl 20 anos 7 anos

PLP1 7 anos 7 anos
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Tabela 6 — Professores por tempo de trabalho em Armagé&o dos Buzios e na Rasa
(conclusao)

prorEssones | TEMPOUETEABALIAEN | TENPO QUE TrAeAL A

REG6 7 anos 7 anos

PA2 14 anos 9 anos

PA3 20 anos 10 anos

PA4 13 anos 13 anos

PAS 16 anos 16 anos
REG7 19 anos 19 anos
REGS 20 anos 20 anos

REG 11 22 anos 22 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Observou-se, na Tabela 6, que a maioria dos professores entrevistados na
pesquisa atua no bairro da Rasa ha mais de cinco anos. Entretanto, durante a
pesquisa de campo, constataram-se algumas problematicas acerca do tema
estudado. O principal desafio encontrado se refere ao pouco conhecimento que
parte dos professores relatou ter sobre a formacdo histérica e cultural da
Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa, dificultando o desenvolvimento
de acdes pedagdgicas que visam a contemplar e a valorizar os conhecimentos
tradicionais locais, previstos nas Leis n.° 10.639 (BRASIL, 2003) e n.° 11.645
(BRASIL, 2008). Os dados da pesquisa evidenciaram que a maioria dos
entrevistados nao reside na cidade de Armacdo dos Buzios, dado que dialoga

diretamente com as dificuldades apontadas pelos professores (Gréfico 2).
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Gréfico 2 — Professores e suas respectivas
cidades

mRio das Ostas
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Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Observou-se que 55% dos professores residem em outras cidades e 45% sao
moradores da cidade de Armacdo dos Buzios. Destes, 50% residem no bairro da
Rasa e em sub-bairros e 50% em outros bairros da cidade. Por ndo haver legislagéo
referente a Educacdo Escolar Quilombola, ndo é assegurado que a atividade
docente nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por professores
oriundos da propria Comunidade Quilombola da Rasa ou de outras comunidades
quilombolas da regido.

A seguir, analisaram-se e discutiram-se as entrevistas realizadas com
professores que atuam em escolas localizadas na Comunidade Remanescente de
Quilombo da Rasa, avaliando-se se os curriculos trabalhados por eles cumprem o
art. 26A da LDB n.° 9394/96.

5.1 Préaticas pedagdgicas na Comunidade Remanescente de Quilombo da

Rasa: entrevistas com professores

As acgOes de educacgédo formal séo historicamente sistematizadas no curriculo,
distribuidas em disciplinas, divididas por nivel de conhecimento e idade, ministradas
seriada e sequencialmente. O objetivo da educacao formal é conferir, ao final do
processo, reconhecido grau de titulagdo ao educando. Esse modelo tende a ndo dar
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abertura para a incorporacdo de contetdos extracurriculares e liberdade de tempo
para que professores possam agir como mediadores de aprendizagem. Para romper
com esse modelo de educacao, possibilitando que os saberes do quilombo sejam
incorporados nas préticas pedagdgicas e inseridos em um curriculo que dialoga com
a comunidade envolvente, é necessario, como aponta GOMES (2012), considerar
“(...) a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se

fala e de quem se fala.”

(...) E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias. Ndo ha
nenhuma “harmonia” e nem “quietude” e tampouco “passividade” quando
encaramos, de fato, que as diferentes culturas e o0s sujeitos que as
produzem devem ter o direito de dialogar e interferir na producéo de novos
projetos curriculares, educativos e de sociedade. (...) Tudo isso diz respeito
ao reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres humanos e sujeitos
de direitos e da nossa diferenca como sujeitos singulares em género, raga,
idade, nivel socioeconbémico e tantos outros (GOMES, 2012, p. 105).

Por exemplo, as comunidades remanescentes de quilombos no Brasil
possuem caracteristicas histéricas, geograficas, politicas, sociais, culturais e
educacionais diversificadas. Esse fato mostra a necessidade do uso de recursos
didatico-pedagdgicos apropriados e o desenvolvimento de uma pratica docente de
maneira mais direcionada, tendo em vista que, para alcancar uma educacao de
gualidade, faz-se necessario saber onde se est4, com quem se esta, porque se esta
e quais objetivos se quer alcancar. No caso de escolas inseridas em comunidades
guilombolas, a preservacdo de suas expressdes culturais e a sustentabilidade de
seu territério tradicional fazem parte do cotidiano dessa populacao e, portanto, séo
indispensaveis na dindmica escolar de criangas e adolescentes.

Diante dessas questdes, as DCNs para a Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana dispdem
sobre o direito dos negros de se reconhecerem na cultura nacional, de expressarem
visbes de mundo proéprias, de manifestarem com autonomia, individual e coletiva,

Seus pensamentos.

(...) E necessério sublinhar que tais politicas tém também como meta o
direito de os negros, assim como de todos cidadaos brasileiros, cursarem
cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e
equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos; com formacéo para lidar com as tensas
relagcdes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacédo das relacdes entre diferentes grupos étnico-raciais,
ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e
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povos indigenas. Essas condicGes materiais das escolas e de formacao de
professores sdo indispensaveis para uma educacdo de qualidade, para
todos, assim como o é o reconhecimento e valorizag&o da historia, cultura e
identidade dos descendentes de africanos (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004, p. 498).

O documento ainda destaca que a escola tem papel preponderante para
eliminar as discriminagdes e para emancipar os grupos discriminados. Dessa forma,
para que se tenha éxito nessas agoes, “(...) a escola e seus professores ndo podem
improvisar” (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004, p.
501). Por esse motivo, buscando compreender se nas escolas localizadas na
Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa ha o reconhecimento e a
valorizacdo da historia, da cultura e da identidade das familias quilombolas, ao
serem questionados nesta pesquisa, 0s professores responderam se possuem
conhecimento sobre a formagédo histérica e cultural da Comunidade Quilombola da
Rasa.

Dessa forma, REG1, professora ha trés anos em uma escola localizada na
Rasa, respondeu: “conheco, mas bem, como eu posso dizer, bem superficial”
(Dados da Pesquisa: entrevista com REGL1 realizada em 11 de outubro de 2019). Ja
PA1, professora na mesma unidade escolar, atuando na Rasa ha sete anos, contou
que conhece “um pouco, ndo muito (...) através de pesquisa mesmo. Para gente
trabalhar com as criancas, a gente precisa pesquisar para poder passar informacao
para eles. E através das proprias criangas, descobrindo... os familiares, os avos, 0s
tios, que também sao descendentes de quilombola (Dados da Pesquisa: entrevista
com PALl realizada em 27 de junho de 2019).

Do mesmo modo, REG2, que atua ha apenas nove meses na Rasa, relatou
que conhece “mais ou menos” por ja ter lido um pouco sobre a formacdo da
comunidade por meio de pesquisas na internet, leitura de artigos e conversas com
uma colega que atua como professora ha mesma escola e que é quilombola da
Rasa (Dados da Pesquisa: entrevista com REG2 realizada em 25 de outubro de
2019).

REG3, que também atua ha menos de um ano na Rasa, relatou que esté
estudando (...) “porque a gente tem que abordar. Entdo, a gente estd no terceiro
periodo, trimestre. Entdo, t6 conhecendo junto com os alunos e eu td pesquisando e
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trazendo para eles, né?” (Dados da Pesquisa: entrevista com REG3 realizada em 11
de outubro de 2019).

Ja REG5, que ja trabalha na Rasa ha 20 anos, relatou que conhece a historia
da formacéo da Comunidade Quilombola da Rasa e que adquiriu esse conhecimento
por meio de “conversas com os alunos, com os familiares. A gente ja fez varios
projetos sobre a identidade do local” (Dados da Pesquisa: entrevista com REG5
realizada em 21 de novembro de 2019).

REGY9, que atua em uma escola localizada na Rasa h& seis anos, quando
guestionada se conhecia a histéria da formagdo da Comunidade Remanescente de
Quilombo da Rasa respondeu: (...) “Conhegco assim, a histéria do nome da nossa
escola, da Eva Maria. Conheco alguma coisa do que era exposto. Tinha um livrinho,
gue os alunos fizeram, tinha esse pequeno acervo aqui na escola. Mas e também,
uma vez eu li uma reportagem sobre o Quilombo da Rasa, que saiu num jornal. Eu
acho que foi no jornal do Brasil ou Globo, sei la, eu acho que foi O Globo, foi uma
revistinha” (Dados da Pesquisa: entrevista com a professora REG9 realizada em 02
de agosto de 2019).

Observou-se que, mesmo atuando por seis anos em uma escola localizada no
Quilombo da Rasa, a professora disse que conhece somente a histéria que
contempla a quilombola que deu nome a escola onde ela atua. Isso significa dizer
gue, em suas aulas, ndo ha acbes educativas pautadas em conhecimentos
tradicionais e criticos sobre a realidade vivida no Quilombo da Rasa que permitam o
estimulo ao deciframento das relagcdes sociais, politicas, econdmicas, religiosas,
entre outras, que estruturam a proépria vida social dos alunos quilombolas.

Ja a professora REG11 contou que conheceu a historia da formacédo da
comunidade por meio de “busca pessoal”’. Segundo ela, “na escola, um acervo para
vocé se informar, a gente quase ndo tem. Entdo, € uma busca pessoal, jA comeca
dai um grande problema” (Dados da Pesquisa: entrevista com professora REG11
realizada em 02 de agosto de 2019).

De maneira diferente, PLP1, que exerce sua profissdo na Rasa ha sete anos,
relatou que teve conhecimento da historia da formagdo da comunidade da Rasa
recentemente. Segundo ela, “a escola esta trabalhando essa temética da identidade
dos alunos e néds, professores, pensamos que a identidade passa por isso, pela
histéria do lugar onde vive, né? Sua origem e tudo mais. Entdo, a escola trouxe a

filha da dona Eva, Dona Uia. Trouxe pra gente um mundo riquissimo, assim, com um
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ponto de vista, né? Um olhar de quem viveu mesmo, e mexeu com todo mundo,
inclusive com os alunos” (Dados da Pesquisa: entrevista com PLP1 realizada em 07
de novembro de 2019).

Assim como PLP1, o entrevistado PLP3, professor na Rasa ha um ano,
contou que ouviu falar sobre o Quilombo da Rasa quando comecou a trabalhar nos
projetos da unidade escolar onde atua, além de ter participado de uma formacéao
continuada com visitacdo a Rota Patrimonial Histérico-Ambiental promovida pela
coordenacao de Etnia e Género da SEME.

Semelhantemente, PLP2, professora na mesma unidade escolar e que atua
h&4 um ano na Rasa, também relatou que adquiriu conhecimento sobre a formacéao
histérica da Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa por meio do projeto
desenvolvido na escola durante o ano letivo de 2019.

Desse mesmo modo, evidenciou-se, na fala da professora PA3, que atua ha
dez anos na Comunidade Quilombola da Rasa, que seu conhecimento sobre a
populacdo quilombola se construiu por meio do convivio com a prépria comunidade
durante o exercicio de sua profissao, “escuta a todo momento, &, assim... Todo
momento de estar em sala de aula, ouvir da onde cada um veio, que familia é essa,
gue cultura é essa, e ai a partir dai, da questdo até mesmo das interrogacfes que
vao se criando, que vocé vai ter um conhecimento” (Dados da Pesquisa: entrevista
com PA3 realizada em 21 de novembro de 2019).

JA o professor REG8 relatou que, quando comecou a trabalhar com
educacdo, “devido a necessidade de falar um pouquinho sobre isso, quando eu
comecei a trabalhar, estava inserindo a questdo da cultura afro e entdo eu
aprofundei um pouquinho, mas ndo muito, né? SO6 um pouquinho” (Dados da
Pesquisa: entrevista com professora REGS8 realizada em 02 de agosto de 2019). O
professor destacou, ainda, que, na escola onde atua, “sempre tem um trabalho do
dia dos pais, dia da familia, coisa desse tipo. Eu vejo que tem sim sempre uma
insercdo dessa questdo da cultura negra” (Dados da Pesquisa: entrevista com
professora REGS8 realizada em 02 de agosto de 2019), reforcando o seguinte dado:
a educacdao das relacdes étnico-raciais tem sido desenvolvida em datas especificas.
Entretanto, contou que, em suas aulas, sempre quando percebe a necessidade de

incluir uma nova tematica, altera seu planejamento.
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Entdo, a minha forma de planejar a aula, ela é sempre voltada pra
necessidade que eu vejo dos alunos. Entéo, eu posso estar dando qualquer
conteddo, se eu achar que eu tenho necessidade de falar sobre bullying,
sobre o respeito, sobre aquilo que ele tem que plantar para colher o respeito
la na frente, eu sempre falo. Independente assim de ser o objetivo principal
da minha aula. As vezes o objetivo principal da minha aula é trabalhar com
substantivo, mas se durante o trabalho do substantivo eu sinto que ha
necessidade de eu falar do respeito ao outro, do respeito a cultura do outro,
eu sempre, sempre (Dados da Pesquisa: entrevista com REGS realizada em
02 de agosto de 2019).

Com base no relato, observou-se que o entrevistado nao percebe a educacao
das relacBes étnico-raciais como uma pratica pedagdgica que deve ser incluida no
curriculo escolar e desenvolvida diariamente com seus alunos, mas como uma
tematica a ser discutida caso “tenha necessidade”. Constatou-se a mesma situagéo

no relato da professora REG?7.

(...) eu acho que deveria ser mais trabalhado mais nas escolas, por
exemplo: s6 aproveitam e acabam trabalhando quando chega essa época
dia 20 [de novembro], que foi ontem, né? (...) Datas Comemorativas, mas
que poderia ser trabalhado mais, né? Eu acho que deveria se resgatar mais
ja que as escolas séo aqui. Esse ano por exemplo, eu achei interessante
gque o projeto da Secretaria de Educacdo foi voltado para o bairro,
municipio, a histéria. Entdo, foi super legal trabalhar com os alunos, que foi
tudo voltado pra ca, achei interessante entdo poderia fazer mais vezes
(Dados da Pesquisa: entrevista com REG7 realizada em 21 de novembro de
2019).

Além do projeto norteador apresentado pela SEME no ano letivo de 2019, as
DCNs para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, entre outros documentos oficiais, apontam que a
implementacéo do art. 26A da LDB "(...) provoca bem mais do que inclusdo de novos
contelidos, exige que se repensem relacbes étnico-raciais, sociais, pedagogicas,
procedimentos de ensino, condigdes oferecidas para aprendizagem, objetivos técitos
e explicitos da educacao oferecida pelas escolas" (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, 2004, p. 503). Em outras palavras, a LDB diz que, muito
mais que abordar conteudos da histéria e cultura afro-brasileira e africana na sala de
aula, cabe as equipes das escolas promover espacos para discussdo e reflexao
sobre a pratica pedagdgica e as situacdes que sao vivenciadas no ambiente escolar.

Diante disso, a seguir, apresentam-se discussfes acerca dos desafios
enfrentados pelos professores para o cumprimento das prerrogativas previstas no

artigo 26A da LDB e no enfrentamento ao racismo no ambiente escolar.
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5.2 Enfrentamento ao racismo no ambiente escolar

Professora de Arte e Cultura, PA2 relatou que vivenciou situacbes de
preconceito racial em uma escola onde atua na Rasa: “eu ja vi aluno ndo querendo
sentar perto do outro porque ele era negro, porque vinha da méae, a mae dizia. Isso
vinha de geracdo em geracdo, eles ndo gostavam de negros e esse aluno em
guestdo ndo gostava de sentar perto do outro. Por mais que a gente mostrasse que
ndo, ele ndo aceitava” (Dados da Pesquisa: entrevista com a professora PA2
realizada em 28 de junho de 2019).

Em vista disso, a professora destacou que trabalha a teméatica por meio de
conversas informais com os alunos, “eu ndo trago propriamente uma aula sobre
isso, mas com questdes que vao surgindo, vamos trabalhando em sala”, e concluiu
dizendo ndo se sentir preparada para discutir essas questdes de forma adequada
com seus alunos, sentindo a necessidade de participar de uma formagao continuada
que lhe desse maior suporte tedrico e pratico, “é, se tivesse uma formacéao... as
vezes a gente fala uma coisa que ndo seja adequada” (Dados da Pesquisa:
entrevista com a professora PA2 realizada em 28 de junho de 2019).

O preconceito racial, aqui entendido como “(...) conceito ou opinido formados
antecipadamente, sem maior ponderagao ou conhecimento dos fatos” (GOMES,
2005b, p. 54-55) nem sempre se manifesta no espagco escolar por meio de acdes
explicitas, podendo acontecer em forma de discriminacdo racial, com a adocao de
praticas que efetivam o racismo e o preconceito racial (GOMES, 2005b). Gomes
(2005b, p. 54) destaca que “(...) o preconceito como atitude ndo é inato. Ele é
aprendido socialmente. Nenhuma crianca nasce preconceituosa. Ela aprende a sé-
lo”. J& o conceito de racismo descreve uma ideologia que justifica a existéncia de
uma hierarquia social determinada pela cor da pele ou tipo de cabelo, por exemplo.
“‘Ele é resultado da crenca de que existem ragas ou tipos humanos superiores e
inferiores, a qual se tenta impor como Unica e verdadeira” (MUNANGA; GOMES,
2006, p. 179).

Desse modo, as relagdes sociais travadas no ambiente escolar, espago esse
onde as criancas e adolescentes passam importante parte do tempo de sua vida e
acumulam grande gama de conhecimentos e, por conseguinte, o curriculo ali
desenvolvido, podem fomentar o racismo, 0 preconceito racial e a discriminagao,

assim como podem constituir importante ferramenta de combate.
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Entdo, a minha forma de planejar a aula, ela € sempre voltada pra
necessidade que eu vejo dos alunos. Entéo, eu posso estar dando qualquer
contetido, se eu achar que eu tenho necessidade de falar sobre bullying,
sobre o respeito, sobre aquilo que ele tem que plantar pra colher o respeito
la na frente, eu sempre falo. Independente assim de ser o objetivo principal
da minha aula. As vezes o objetivo principal da minha aula é trabalhar com
substantivo, mas se durante o trabalho do substantivo eu sinto que ha
necessidade de eu falar do respeito ao outro, do respeito a cultura do outro,
eu sempre, sempre (Dados da Pesquisa: entrevista com professor REG8
realizada em 02 de agosto de 2019).

A questdo da construcdo da identidade de criancas e jovens, os conflitos,
influéncias e duvidas decorrentes desse processo constitui problematica que afeta
toda a comunidade e, consequentemente, os reflexos desses conflitos influenciam
sobremaneira no desenvolvimento de ac¢des pedagodgicas dentro do ambiente
escolar. Para PA3, o poder publico municipal precisa investir e direcionar essas
acOes para que elas efetivamente ocorram, relatando que a escola onde atua,
‘enquanto ela pode”, tem cumprido com o art. 26A da LDB. Para a entrevistada,
‘existem questdes que ndo sdo de responsabilidade inicial da escola” e que
necessitam “do investimento do municipio, da prefeitura, da secretaria de educacéao
para conseguir realmente cumprir” (Fonte: Dados da Pesquisa: entrevista com PA3
realizada em 21 de novembro de 2019).

Dessa forma, apenas a ciéncia da obrigatoriedade de cumprir as
prerrogativas previstas no art. 26A da LDB nao tem sido suficiente para que 0s
conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas, a
valorizacdo das expressfes culturais tradicionais da comunidade envolvente e o
combate ao racismo sejam incluidos nas praticas pedagdgicas das escolas
localizadas na Rasa.

Logo, um investimento orcamentario municipal, para a promocao de
formacfGes continuadas que propiciem o estudo sobre a historia, a memoria, a
ancestralidade, a oralidade, a corporeidade e a estética produzidos pelos
quilombolas da Rasa ao longo de seu processo historico, politico, econémico e
sociocultural e para a aquisicdo de material didatico-pedagdégico que dialogue com a
realidade da comunidade quilombola local, faz-se necesséario para que os direitos

dos alunos quilombolas sejam, de fato, respeitados.
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A seguir, apresentam-se reflexdes sobre a pratica pedagdgica dos
professores entrevistados apds oportunidade oferecida na Festa Literaria “Buzios -

Palavra que Encanta. ”

5.3 Interlocugcdo com a comunidade quilombola: oportunidade oferecida na

Festa Literaria

Com o objetivo de promover espacos para discussoes e reflexdes sobre o
racismo, preconceito e discriminacdo racial, buscando valorizar as expressodes
tradicionais da comunidade quilombola local, as equipes diretivas e pedagoégicas das
escolas localizadas na Rasa aproveitaram a participacdo na “Festa Literaria — Buzios
Palavra que encanta”, lancada pela SEME, para propor e desenvolver atividades e
acOes sobre a historia e a cultura da Comunidade Quilombola da Rasa. De acordo

com o documento oficial do evento,

O foco da VI Festa Literaria € a Valorizagdo da Nossa Gente, buscando
desta forma resgatar e consolidar a identidade do alunado como buziano,
como preconiza o Hino do Municipio.

Seus suditos reverenciam

A terra que nos uniu

Somos todos nés buzianos

Vindos de péatrias mil

Sendo assim, propde-se tomar os espacos historicos da cidade como palco
para as apresentagdes dos “artistas” que fazem a Festa Literaria acontecer,
nosso alunado que desde a 12 Edigdo ja demonstram dotes artisticos nas
diversas areas do conhecimento.

Observag8es: Com o intuito de elucidar e dirimir davidas ainda existentes,
€ importante ressalvar alguns aspectos inerentes ao projeto que embasa a
VI Festa Literéria.

Tema: Buzios palavra que encanta € uma indicacdo de todo o
encantamento que o nhome de nossa cidade produz mundo afora. Temos
por objetivo que esse encantamento seja perceptivel nos projetos que forem
apresentados.

Subtema: Valorizando nossa gente tem por objetivo a inser¢cdo do alunado
como protagonista, como preconiza a BNCC, valorizar seu conhecimento de
mundo, bem como sua cultura construida nesta ou em outras terras, pois
sua bagagem também é importante. Pensando sobre esse aspecto é
importante ressaltar que é possivel ser trabalhado autores internacionais
gue sejam representativos para o aluno (Projeto da Festa Literaria Buzios
Palavra que Encanta, realizada em 2019).

Diante das orientagbes e sugestdes dadas pelo documento oficial, REG11,
professora e moradora da Comunidade Quilombola da Rasa, contou que achou a
experiéncia de participar da Festa Literaria em 2019 muito produtiva. Segundo ela:

“O tema veio pronto, esse ano seria trabalhar Armacao do Buzios. A gente focou, eu
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pelo menos, com minha turma, foquei aqui na Rasa, na vivéncia da Rasa e foi muito
interessante. Até pessoas que moram, alunos que moram aqui ha muito tempo que
nao conheciam, outros que vém de fora, a gente esta sempre recebendo” (Dados da
Pesquisa: entrevista com professora REG11 realizada em 21 de novembro de 2019).

Outros professores entrevistados também citaram atividades que foram
desenvolvidas nas unidades escolares e que tiveram a participacdo de quilombolas
da comunidade, que compartilharam com os alunos e com a comunidade escolar

seus saberes tradicionais por meio da oralidade.

Entdo, a gente tem buscado muito, assim, a escola busca muito esse
envolvimento com a comunidade e até mesmo desenvolver projetos
relativos a essa questdo, né? Esse ano mesmo que a festa literaria, por
exemplo, foi Buzios. Blzios - Palavra que Encanta. E ai, a escola... Foi a
partir dai trabalhou a questdo da paz, da valorizagdo, o projeto foi todo
focado nas questbes daqui da Rasa mesmo, e assim, a gente buscou
inclusive trabalhar Dona Eva, Mudinho e assim, foi muito bacana até esse
reconhecimento. Agora, uma coisa que eu sinto muita falta ainda no
municipio € essa facilitacdo pra gente tird-los da sala de aula para poder ir
com eles nos locais, porque uma coisa € a gente trabalhar em sala de aula,
na teoria, outra coisa € eles sentirem a vivéncia, é conseguir de repente a
gente levar 14 na Rasa, na praia Rasa, no monumento quilombola, para que
eles sintam (Dados da Pesquisa: entrevista com PA3 realizada em 21 de
novembro de 2019).

Diferentemente da fala de PA3, REG6, professora de Lingua Portuguesa,
Histéria e Geografia, que trabalha h4 sete anos em escolas localizadas na Rasa,
relatou que a escola onde atua desenvolve a educacdo das relacdes étnico-raciais
como obrigagdo e somente em datas especificas. A partir da proposta da Festa

Literaria, ela observou que esse trabalho foi mais efetivo.

Agora estd mais forte. Estd na moda. Antes ndo tinha ndo. Assim, € uma
coisa obrigatéria. A gente entende que tem que trabalhar, mas parece que é
uma coisa obrigatdria. Sé no final do ano, na época da Consciéncia Negra,
a gente tem que trabalhar algo assim. N&o é algo direto. (...) No final do
ano, novembro, a gente vai trabalhar a consciéncia negra, porque novembro
tem esse dia. Nao trabalha como geral. Esse ano na escola, a gente
trabalhou bastante, porque foram os valores, esse ano foi legal. Teve
respeito, amizade. A gente trabalhou com a comunidade essas questdes de
respeito, amizade essas questdes dos valores foram trabalhadas (Dados da
Pesquisa: entrevista com REG6 realizada em 21 de novembro de 2019).

Outro professor também destacou positivamente a Festa Literaria.

O projeto da escola esse ano fala sobre paz, né? Focada no bairro Rasa, a
gente tem uma diferenca gritante entre o que era Rasa alguns anos atras e
0 que é a Rasa hoje. Primeiro que ha vinte e seis anos atras, acho que ha
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vinte e cinco anos atrads, a Rasa era um bairro pequeno, hoje ela cabe duas
Buzios dentro dela. A maior populagdo, a maior quantidade de gente mora
na Rasa. Antigamente a Rasa tinha sei 14, quinhentos moradores,
quinhentos habitantes no méaximo, botava ai dez familias. Hoje a gente tem,
passou de vinte mil habitantes a Rasa, a gente ndo tem noc¢&o, ndo tem um
censo atual pra dizer. Entdo a mudanca foi muito drastica, e em pouco
tempo. Eu tenho vinte e oito anos s6, e nesse tempo de vida curto, eu vi
uma mudanca absurdamente rapida, e como professor de histéria eu fico
abismado, porque a gente vé esse tipo de mudanca em varios anos,
cinquenta, cem anos pra acontecer esse tipo de mudanca. Em Blzios nao,
em Bulzios foram dez anos, 2000, ano 2000 Buzios tinha quinze mil
habitantes, era uma cidade provinciana, uma cidadezinha pacata, onde eu
morava era terra, eu ia pra ro¢a, né? De repente em 2005 j& tinha vinte mil
habitantes, como assim, dez mil habitantes em cinco anos, como que
cresce? E agora a gente tem mais de trinta e quatro mil habitantes. Entdo o
crescimento de Buzios estd desordenado, esta enlouquecido e a gente vai
perdendo a esséncia, né? A gente vai perdendo a esséncia no que era. A
Rasa foi muito afetada por isso, muito afetada por isso. Principalmente na
guestdo da violéncia, a violéncia ficou absurda, ao ponto de vocé n&do andar
na rua a noite, entao isso, é claro que a gente fala de violéncia absurda aqui
€ comparado com a propria Rasa, ndo chega aos pés do Rio de Janeiro,
mas comparado com o que a Rasa era, é absurdo o que esta acontecendo.
Entdo pra gente é muito assustador (Dados da Pesquisa: entrevista com
PH1 realizada em 28 de agosto de 2019).

[os alunos] (...) Fizeram entrevistas com pessoas notérias do bairro,
apresentaram isso pra gente, alguns professores trabalharam com eles
essa diferenca, né? A gente td trabalhando a questdo da paz, esta
trabalhando a questao da paz e da guerra mesmo, como que isso influencia
ndo s6 no ambito extra pessoal, mas também no ambito pessoal, ndo s6 no
ambito social, mas dentro, ta trabalhando isso durante esse ano. E a gente
ta buscando isso através das nossas raizes, olhando como era, como 0 €, 0
gue pode ser feito, 0 que que mudou, ver as mudancas e trabalhar dentro
das mudancas (Dados da Pesquisa: entrevista com PHL1 realizada em 28 de
agosto de 2019).

Nesse sentido, a experiéncia de contar e ouvir histérias faz parte do processo
de construgdo do conhecimento no espago escolar, sendo um importante
instrumento  pedagdgico interdisciplinar de valorizagdo da identidade e
desenvolvimento do sentimento de pertencimento. Contar e ouvir experiéncias de
vida também é um meio de trabalhar memdrias e narrativas especificas da
comunidade da Rasa, isso porque coloca o aluno e seu familiar como suijeito ativo,
protagonista na construcdo de seu préprio conhecimento, proporcionando uma
aproximacéo entre o contetdo escolar e as experiéncias vividas no cotidiano.

Desse modo, além de proporcionar um dialogo entre as vivéncias de geracao
em geracdo, grupos e pessoas distintas, a valorizacdo das narrativas e tradicbes
orais pode permitir o compartiihamento de ideias e sentimentos, amenizando o
estranhamento das diferencas existentes entre as comunidades quilombolas e os

sujeitos.
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Nesse sentido, ao ser indagada sobre a importadncia de contemplar os
saberes tradicionais da comunidade no curriculo escolar, a entrevistada PA1 trouxe
a valorizacéo da tradicdo oral como um meio de preservar e compartilhar a historia,
a memoria e a cultura local. Segundo a entrevistada, “se ndo contemplar, se ndo
falar, vai morrer. Vai chegar la na frente, ninguém vai saber que ali era um quilombo,
0 porqué disso” (Dados da Pesquisa: entrevista com a professora PAL realizada em
27 de junho de 2019). Para REGS8, “é muito importante, porque a populacdo &

formada de uma histéria. ”

(...) tudo tem uma historia, e a historia agui da nossa comunidade ela passa
muito por essa questdo da Africa, da chegada dos africanos no Brasil, da
guestdo da escraviddo, entdo, ndo se pode apagar essa histéria. A gente vé
na comunidade, que t4 bem inserido isso, né? Entdo, a escola tem que
trabalhar de acordo com o contexto que ja € natural, isso ja é natural (Dados
da Pesquisa: entrevista com professor REGS8 realizada em 02 de agosto de
2019).

Em seguida, o professor relatou, ainda, que seus alunos se identificam

~

quando o curriculo escolar contempla “questao da cultura afro, da escravidao” (...)
“sempre tem um aluno que conta uma histéria: “0 meu avé”, “meu tio”, “meu pai”, “o
primo da minha mée”, entéo ja ta bem eminente, ja ta bem ali na vida deles mesmo”
(Dados da Pesquisa: entrevista com professor REGS8 realizada em 02 de agosto de
2019).

Ao fazer da experiéncia social concreta dos alunos a prépria trama do
trabalho pedagdgico, sobre a qual se introduz o contetdo cientifico das matérias,
concebe-se 0 conhecimento como uma atividade inseparavel da prética social. A
énfase nos conhecimentos néo visa, portanto, ao acimulo de informacfes, mas uma
reelaboracdo mental que se traduzira em comportamentos praticos, numa nova
perspectiva de acdo sobre o mundo social (LIBANEO, 2014). A atividade tedrica é o
processo que, partindo da pratica, leva a “aprender” a realidade objetiva para, em
seguida, aplicar o conhecimento adquirido na pratica social para transforma-Ila.

Nesse contexto, a seguir, destaca-se a pratica pedagogica de uma professora
gue atuou com maior proximidade junto aos alunos e a Comunidade Remanescente

de Quilombo da Rasa, durante o ano letivo de 20109.
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5.4 Levando a sério a “Palavra que Encanta”: Expressoes culturais e tradigao

oral da Comunidade Quilombola da Rasa na Festa Literaria de Buzios

Nesta parte, elegeu-se o estudo das aglOes desenvolvidas e protagonizadas
por uma professora junto aos alunos e a Comunidade Quilombola da Rasa, para
compreender as potencialidades e desafios da abordagem dos contetdos previstos
nas Leis n.° 10.639 (BRASIL, 2003) e n.° 11.645 (BRASIL, 2008).

A professora de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia, REG4, leciona em
uma escola que atende alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental localizada
na Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa. Em 2019, REG4 atuou em
uma turma do 5° ano. A professora exerce a funcéo ha seis anos, tendo Formacéao
de Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio. Nesses seis anos, sempre
atuou como professora no bairro da Rasa, “meu esposo tem muito conhecimento
aqui, com as pessoas daqui, entdo eu escolhi trabalhar aqui’. Seu esposo é
pertencente a uma das principais familias quilombolas da Rasa e, por esse motivo,
ha nove anos REG4 passou a morar na cidade de Buzios, justamente no bairro da
Rasa.

Durante a entrevista, REG4 contou que adquiriu conhecimento sobre a
formacao desse quilombo por meio das “histérias contadas pela avé e bisavé do
meu esposo que faz parte do quilombo remanescente aqui. Pesquisas na internet,
mas tem bem pouco ainda. E alguns videos também do Youtube”, e que 0 acesso as
informagdes facilita o desenvolvimento de seu trabalho com os alunos. Desse modo,
a professora recorreu a transmissao de saberes tradicionais por meio dos mais
velhos, sobre a ancestralidade das familias e da comunidade onde vive atualmente
e, dessa forma, vem buscando aproximar-se dessa dindmica social e politica.

De acordo com a professora, seu interesse e preocupagcdo em promover a
construcdo do dialogo junto a comunidade escolar envolvente surgiu por meio da
observacdo de seus alunos e da deteccdo de que eles “ndo tinham esse
conhecimento”. Aproveitando a oportunidade proposta pela Festa Literaria de 2019,
fomentada pela SEME de Armacdo dos Buzios, a professora REG4 elaborou
atividades de pesquisa de campo para ser realizada pelos alunos de sua turma, a
partir da realizagdo de entrevistas com os moradores mais velhos da comunidade,
permitindo que essas pessoas fossem localizadas pelos alunos para serem ouvidas

com atencdo e terem suas falas registradas. Essa estratégia permitiu que a
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professora e seus alunos trabalhassem detidamente sobre essas narrativas,
destacando a importancia do exercicio da memoéria dos mais velhos para a propria
valorizacdo da historia e cultura dessa comunidade. Apos, a professora e seus
alunos expuseram os resultados desse processo de interlocugdo com a comunidade

qguilombola na prépria Festa Literaria.

Eu acho que é uma cultura muito rica, uma histéria muito importante, que é
desvalorizada pela propria comunidade. As criancas que moram aqui, que
chegam no quinto ano, ndo conhecem a histéria da Rasa, ndo conhecem a
histéria do bairro. O marco histérico que nés temos mais antigo, que é do
negro ali no cruzeiro, as criangas ndo conhecem, ndo se apropriam desse
conhecimento, dessa riqueza, que poderia abrir um leque cultural imenso

para eles. Entdo, ndo se apropriam, é desvalorizada pela propria
comunidade (Dados da Pesquisa: entrevista com a professora REG4
realizada em 11 de outubro de 2019).

Tendo essas narrativas como fio condutor inicial sobre as memorias dos
moradores mais antigos do Quilombo da Rasa, foi possivel a professora construir a
abordagem da historia de Bazios a partir de uma dupla perspectiva, a saber: (1) a
narrativa oficial, geralmente fria e distante da vida cotidiana dos educandos, pautada
em documentos historicos escritos, estatisticas, e seguindo encadeamento logico
pautado em relagcdes econdbmicas que tém como objetivo Unico o desenvolvimento
regional e nacional; (2) a narrativa pautada na memoria coletiva dos moradores do
quilombo, seu passado marcado pela escraviddo que justifica e naturaliza a
imposicao da apropriacdo do fruto de seus trabalhos, a memoéria dos desembarques
de escravos na praia Rasa, o conhecimento sobre as condi¢gfes lastimaveis nas
guais pessoas escravizadas chegavam a terra, as formas de resisténcias
encontradas para a manutencdo da vida na comunidade desde o periodo da
escravidao até os dias de hoje.

Assim, articulando dialeticamente essas duas perspectivas, é que a
professora busca lidar com questbes de profunda desigualdade étnico-racial,
econdmicas e sociais enfrentadas por seus alunos e familiares em seu cotidiano na
cidade de Buzios, um dos principais destinos turisticos do Brasil. Essas situacfes
tém gerado marcas profundas na construcdo da identidade e do sentimento de
pertencimento de criancas e jovens da Comunidade Quilombola da Rasa, como

destacado pela professora REGA4.
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Em relacdo a cidade como todo, como a cidade é referéncia mundialmente,
em relacdo as praias. Essas criangas quase ndo vao as praias famosas da
cidade, o que eles conhecem é o bairro local, 0 mangue de pedra, as vezes
visitam para tomar um banho — mas ndo sabem a importancia desse
espaco. Visitam a praia Rasa de vez em quando, mas muito de vez em
guando porque é uma praia suja. Entdo, assim, Buzios para eles é dividido.
Dividem em: Rasa é uma coisa e Buzios é outra, como se fosse algo muito
além do que eles podem alcancar. As familias sdo grandes, ndo tem como
pagar passagem para todos irem a praia e ai eles acham que Blzios é a
cidade dos ricos e eles moram no “sub-bairro” Rasa, que é a cidade dos
pobres. Eles sdo pobres e é o que é de direito deles (Dados da Pesquisa:
entrevista com a professora REG4 realizada em 29 de novembro de 2019).

Os dados relatados pela professora apontam para situacées de racismo que
séo vivenciadas pelos moradores da Rasa e que, historicamente, constituem uma
ideologia que justifica, naturaliza e apazigua as historicas desigualdades
hierarquicas, econdmicas, sociais e educacionais decorrentes dos quatro séculos de

escraviddo. Segundo Munanga e Gomes (2006, p. 179), o racismo significa

(...) um comportamento, uma acdo resultante da aversdo, por vezes, do
o6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento social
observavel por meio de sinais, tais como a cor de pele, tipo de cabelo,
formato dos olhos etc. Ele é resultado da crenca de que existem ragas ou
tipos humanos superiores e inferiores, a qual se tenta impor como Unica e
verdadeira.

O relato da professora REG4, sobre o entendimento que seus alunos tém em
relagdo ao municipio de Buzios e a distancia social existente entre os moradores do
centro da cidade em relacdo aos moradores do Quilombo da Rasa, e a citacao de
Munanga e Gomes (2006), permitem compreender como a desigualdade étnico-
racial afeta diretamente criancas e jovens em seu cotidiano. Nesse caso, na cidade
de Buzios, tida como paraiso para os turistas que visitam suas belas paisagens, mas
gue imprime invisibilidade e segregacéo racial e econdmica a sua populacdo negra.

Esse cenério se complexifica ainda mais em decorréncia da onda migratéria
de latino-americanos, em especial argentinos, que, a partir de 1970, escolheram o
pequeno vilarejo de pescadores para morar, vindos em busca de oportunidades de
investimento em empreendimentos turisticos, tentando conciliar trabalho e qualidade
de vida diante da crise econdmica que estava instalada em seu pais de origem.

Desse modo, o reflexo dessa onda migratdria, iniciada na década de 1970,
mas que se estende até os dias de hoje, traduz-se na internacionalizacdo de Buzios
a partir da industria do turismo, que confere preferéncia as pessoas brancas, que

dominam a fala de diferentes idiomas, especialmente o espanhol e o inglés, para
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ocupar vagas de trabalho em bares, restaurantes, quiosques de praias, lojas de
grife, que sao as melhores oportunidades de trabalho e renda na cidade.

Diante disso, observa-se que a segregacao eétnico-racial se traduz nao
somente no territério, mas também na qualidade de vida, acesso aos melhores
empregos e nivel de renda e no acesso ao dominio de outro idioma. A compreensao
de que uma maior visibilizacdo e valorizacdo da comunidade quilombola, em sua
especificidade, é importante para romper as barreiras de segregacao étnico-raciais
esta na base da iniciativa de REG4 para, a partir da oportunidade aberta por meio da
Festa Literaria, promover acdes de educacao antirracista dentro e fora da escola, a
fim de mitigar as consequéncias do racismo, mas algumas questdes estruturais se
impdem ao processo.

Como exemplo dessas questdes, a escola onde REG4 trabalha, apesar de
estar localizada no territorio da Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa,
nao faz parte da politica de educacéo quilombola. Assim, pelo fato de a escola estar
localizada nessa comunidade, REG4 compreende a necessidade de se ampliar o
trabalho a partir de teméaticas referentes a historia e cultura local, tendo em vista que
elas sdo fundamentais na construcdo da identidade e do sentimento de
pertencimento de alunos e alunas em relacdo a valorizagdo da memoaria coletiva, da
histéria e do préprio territério.

Por ndo haver a implementacdo da legislacdo especifica para a educacao
quilombola nas escolas localizadas na Comunidade da Rasa, ndo sao asseguradas
a alimentacao e a infraestrutura escolar quilombola respeitando a cultura alimentar
do grupo e observando o cuidado com o meio ambiente e a geografia local; ndo ha a
promocado de uma formacéo especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos
profissionais das escolas localizadas nesse territorio; ndo é assegurado que a
atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida preferencialmente por
professores oriundos das comunidades quilombolas, bem como o desenvolvimento
de um curriculo escolar que tenha referéncia na cultura, na tradicdo, na oralidade e
na memoria da comunidade.

Além disso, no plano macropolitico, as escolas brasileiras séo instituicdes
herdeiras dos principios e valores que constituiram e legitimaram as sociedades
ocidentais urbanas e modernas por meio do embasamento pautado no saber técnico
e cientifico, na ideia de progresso e desenvolvimento, organizadas politicamente em

estados nacionais. Diante disso, o saber cientifico é amplamente legitimado nos



150

curriculos escolares que acabam por neutralizar e ndo discutir aspectos histéricos,
politicos, econdmicos, ideolégicos da producdo da propria ciéncia, pouco
apresentando outras formas de producdo e transmissdo de conhecimentos
presentes nas mais distintas sociedades e culturas. Esse processo, no Brasil,
acontece desde a assinatura do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, lancado
em 1932. Segundo Antonacci (2016, p. 246), “O chao da escola adequava-se,
gracas a métodos e equipamentos técnico-cientificos, aos interesses industriais em
relacdo a selecdo e formacgéo racional de um trabalhador nacional, nos marcos do
Estado Novo”.

Por esse motivo, a critica decolonial permite que se compreenda que, no
cotidiano escolar, as culturas hibridas de matrizes orais e performaticas, em geral de
tradicdo afro-brasileiras, amerindias e das culturas populares, foram historicamente
interditadas, silenciadas, banalizadas, adulteradas e deslocadas pela modernidade e
Seus recursos técnicos e pedagogicos, pautados na centralidade do letramento e da
ciéncia tecnoldgica para a validacdo de saberes. Nesse sentido, segundo Mignolo
(2005), o epistemicidio pode ser compreendido como choque epistemolégico e
civilizacional. Nas escolas, o epistemicidio acontece dentro de cada sala de aula,
sob a chancela do curriculo e da acdo dos professores(as) que sao induzidos(as) a
assumir o papel estrutural da missao civilizadora do Ocidente, a partir de releituras e
atualizacao de taticas e estratégias de colonizacdo e adestramento da mente e do
corpo, muitas delas empregadas no passado escravocrata.

Em sentido contrario, a oportunidade de participar da Festa Literaria “Bazios,
Palavra que Encanta”, permitiu que REG4 elaborasse estratégias para, a partir da
memoria e da tradicdo oral da comunidade quilombola, visibilizar esses
conhecimentos enquanto saberes especificos pautados nas tradicdes orais afro-
brasileiras e legitima forma de resisténcia, resiliéncia e base para a criatividade

desses alunos.

Esse trabalho, o municipio trabalhou: “Buzios, palavra que encanta”. E ai
guando se fala de Buzios muita gente sé vé a Rua das Pedras, Brigitte
Bardot. Eu quis trazer a identidade do bairro, da histéria local, porque... para
as criancas perceberem que o bairro da Rasa sofreu uma mudanca muito
rapida. A minha sogra tem 46 anos. Quando ela era crianga nédo tinha prato
para ela se alimentar. Ela falou que pegava uma lata de metal, socava com
um pildo que eles faziam, tipo um socador de alho. Socavam aquela lata,
deixavam no sol para secar, porque geralmente era uma lata de agrotéxico
gue os fazendeiros usavam nas plantacBes. Entdo, depois essa
comunidade que ndo tinha meios para adquirir um prato e um copo, pagava
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esse aluminio e transformava em prato, em copo. As casas eram de barro.
Ela falava que mesmo o chdo de terra batida, limpavam com umas
vassouras de piacava — que era uma plantinha que tinha aqui. Entdo, assim,
ela tem 46 anos, ela viveu essa infancia e hoje ela usufrui de uma coisa
totalmente diferente. Tem uma casa totalmente diferente, com um conforto
gue ela nunca imaginou quando era crianca. Eu falei com os meus alunos,
as criancas ndo iam para a escola, as vezes iam, mas a escola era em
Campos Novos. Entéo eles tinham que acordar de madrugada, andar horas
até chegar na escola. Quando os pais iam pescar, as maes ficavam para
plantar. Era uma plantacdo de subsisténcia. Se nédo planta, ndo come. E as
criangas ajudavam as méaes nessa colheita. Era assim, o trabalho vinha em
primeiro lugar. A escola? Ninguém sabia ler e escrever. A prioridade era a
alimentacéo. Entdo tinha a casa de farinha onde transformavam a mandioca
na farinha e ai os moradores mais antigos contam que era uma fonte de
muita alegria essa transformacdo, porque com a farinha eles podiam
cozinhar coisas muito diferentes. Era uma festa. A noite depois que
produziam a farinha, todos se reuniam, faziam uma festa, uma fogueira,
assavam legumes. Entdo, as pequenas coisas gue conseguiam eram
motivo de grande alegria na comunidade (Dados da Pesquisa: entrevista
com a professora REG4 realizada em 29 de novembro de 2019).

Por meio da fala da entrevistada, observa-se que ela reconhece a importancia
da valorizacdo da tradicdo oral enquanto processo que articula identidades,
memoarias e aprendizagem. Para REG4, mais que simplesmente ouvir uma histéria,
0 contato com as narrativas dos mais velhos significa a transmissdo de experiéncias
ancestrais que contribuem para a manutencdo da identidade, da memoéria e da

cultura dessa comunidade. Para Prandi (2000, p. 50),

(...) é natural do ser humano a busca pela identificacdo de um grupo social,
o individuo recorrer a lembrancas de lugares e objetos presentes nas
memorias e, assim, organizar seus referenciais identitarios, pois a
identidade é percebida, captada e construida e estd em permanente
transformacéo.

Nesse sentido, a tradicdo oral constitui matriz cultural presente em
sociedades de povos que ndo se pautam na escrita para o acimulo, manutencao e
transmissdo de conhecimentos entre geracdes, constituindo-se como forma
privilegiada de transmissao de conhecimentos e espécie de suporte de memdaria que
permitem a comunicacdo e vivéncia de culturas pautadas na oralidade e na

performance. Por cultura, compreende-se

(...) um padréo de significados transmitidos historicamente, incorporado em
simbolos, um sistema de concepg¢Bes herdadas, expressas em formas
simbélicas por meio dos quais os homens comunicam, perpetuam e
desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relagdo a vida
(GEERTZ, 1989, p. 103).
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Diante disso, compreender a validade e a importancia dos registros orais para
a valorizacao da historia e da cultura da populacdo quilombola pode romper com
processos de exclusdo, discriminacdo e preconceitos que, frequentemente, sdo
detectados nos ambientes escolares e fora deles, ndo significando, assim, a
desvalorizacdo dos conhecimentos advindos e produzidos pela escrita, nem
tampouco significa dizer que essa populacdo ndo apresenta habilidades para a
escrita, como destaca Ba (2010, p. 167-168),

Entre as na¢Bes modernas, onde a escrita tem precedéncia sobre a
oralidade, onde o livro constitui o principal veiculo da heranga cultural,
durante muito tempo julgou-se que povos sem escrita eram povos sem
cultura. Felizmente, esse conceito infundado comecou a desmoronar apos
as duas ultimas guerras gracas ao notavel trabalho realizado por alguns dos
grandes etndlogos do mundo inteiro.

Nesse sentido, REG4 desempenha acdo de professora-pesquisadora e, a
partir da leitura critica do mundo envolvente, percebe a necessidade de
desenvolvimento de ac¢fes pedagodgicas que focalizem, junto aos alunos, as
expressodes culturais locais a fim de buscar meios para transformar e ressignificar o
contexto de racismo e exclusdo étnico-racial local. A professora compreendeu que
as memorias e conhecimentos tradicionais especificos da Comunidade Quilombola
da Rasa, geralmente transmitidos por meio da oralidade, constituem suporte para a
construcdo dessa identidade. Esses saberes se remetem a uma Africa ancestral

enguanto fonte e inspiracdo matricial. Segundo Rocha (2011, p. 32-33),

E preciso esclarecer que as sociedades africanas consideradas tradicionais
sdo aquelas que souberam conservar principios e valores que eram
cultivados anteriormente a invasao do continente africano pelos europeus.
Ja as comunidades tradicionais afro-brasileiras sdo aquelas que, pelo
suporte da oralidade, preservaram em sua memoria coletiva os valores
tradicionais africanos, recriados e reatualizados em terras brasileiras. Por
isso, as marcas da cultura africana, indiscutivelmente impregnadas no
cotidiano da sociedade brasileira, precisam ser mais estudadas e
entendidas, especialmente as manifesta¢des da tradi¢éo oral, que, de forma
incisiva, foram ressemantizadas e reconstruidas nas comunidades
tradicionais afrobrasileiras.

Além disso, a professora observou, durante suas aulas, que seus alunos
estdo expostos, desde a mais tenra idade, a situacdes de conflitos e de racismo,
sendo esses sentimentos introjetados enquanto parte constituinte de sua identidade.

As acles pedagoégicas desenvolvidas pela professora nesse processo recorreram a
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escuta atenta dos proprios alunos que, a partir do acolhimento em sala de aula para
tematicas tado sensiveis, foram convidados a exercer a escuta das historias de vida
de moradores da Comunidade da Rasa. Essa pratica, de acordo com Reis (2017, p.

24), é indispensavel para a formacao da identidade negra, uma vez que

(...) n&o se pode falar da identidade sem levar em conta as historias de vida,
as trajetérias mdltiplas, o cenario cultural, as vivéncias experimentadas
pelos individuos e/ou pelos grupos. No caso da formacdo da identidade
negra, o reconhecimento da complexidade desse processo é indispensavel,
até para que se entenda eventuais atitudes percebidas como de “negac¢éo”
da identidade, ou de suposta passividade diante das injusticas, violéncia e
humilha¢des a que a maioria dos negros é usualmente submetida em nossa
sociedade.

Por esse motivo, atentar para 0os encontros e desencontros presentes no dia a
dia da préatica escolar se faz necessario ao se pensar na garantia de uma educacao
de qualidade para todos. No caso da Comunidade da Rasa, é evidente que 0s
principios, valores e concepc¢des da tradicdo oral influenciam nos processos de
ensinar e de aprender também dentro do espa¢o escolar. Em vista disso, com o
objetivo de estimular os seus alunos a identificar essas tradicdes, a professora
solicitou que fizessem uma entrevista com os moradores mais velhos da

comunidade.

Sim, [os alunos] fizeram entrevistas. Trouxeram pesquisas de lendas locais.
Falaram de saci-pereré, mula-sem-cabeca, que os avos, os tios afirmam até
hoje que viam esses seres quando eram criancas, que tinha isso sim. E
alguns mais velhos contam que quando comecou, trouxeram a igreja
Assembleia de Deus para o bairro da Rasa, essas aparigdes foram
desaparecendo aos poucos. E interessante porque traz uma memoria
cultural e uma verdade propria da comunidade. Hoje as criancas sabem que
ndo é verdade, mas naquele tempo era passado de geracao para geragao
(Dados da Pesquisa: entrevista com a professora REG4 realizada em 29 de
novembro de 2019).

O trabalho citado pela professora REG4 junto aos alunos da Rasa para a
Feira Literaria teve duracéo de cinco meses e foram desenvolvidas atividades dentro
e fora da escola, envolvendo, também, os responsaveis pelos alunos, seus
familiares e membros da prépria comunidade quilombola. Esse trabalho foi apoiado
e acompanhado pela supervisédo escolar, que auxiliou, com subsidios bibliogréaficos e
metodoldgicos, buscando permitir que os alunos se engajassem no trabalho, a fim
de promover uma reflexdo critica sobre as especificidades da comunidade
quilombola frente as mudancas ocorridas no bairro em um periodo de 30 anos.
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Durante todo o nosso semestre agora, a patrtir... depois das férias, nés
comegamos a fazer varias atividades de campo para que eles pudessem
entrevistar pessoas da Rasa, moradores da Rasa, para que eles pudessem
conhecer o comércio da Rasa agora, 0 comércio da Rasa anterior, e a Rasa
antes de ser Rasa. Entdo nés fizemos visitas na casa da [lideranga na
comunidade], que é a casa da [lideranca na comunidade] também, da
comunidade... Eles tiveram uma contacéo de historias |a, depois nés fomos
caminhando pelo local, eles foram fazendo releituras, desenhos,
informacgbes. Depois nés elaboramos um questionario de entrevistas, eles
levaram essa entrevista para casa, perguntaram para 0s pais, 0 que eles
conheciam da Rasa, né? Fizeram toda uma histéria, uma contextualizacao.
A partir dessa historia, eles partiram para a pratica, que foi a montagem de
um teatro, onde eles representavam a Rasa ha trinta anos atras, que é bem
diferente dos dias de hoje e agora eles estdo expondo todos os trabalhos
que eles construiram. Além de ter trabalhos de exposi¢do deles, eles
conseguiram materiais também que representam, né... a histéria da Rasa.
Entdo ao longo desse periodo todo, além de ir para a rua, para conhecer a
histéria, eles iam também catar material reciclado, montar a sala, ai ficou
bem bacana, valeu a pena (Dados da Pesquisa: entrevista com a
supervisora escolar SE2 realizada em 31 de outubro de 2019).

Observa-se que o olhar da professora, engquanto pesquisadora, tornou
possivel pensar em uma nova concepcdo de desenvolvimento de acdes
pedagogicas extramuros, possibilitando a construcdo de significados a partir do
encontro com o outro, com sua prépria histoéria e cultura. Entretanto, embora REG4
tenha procurado desenvolver esse novo olhar sobre a sua pratica, ela considera que

a escola onde atua tem cumprido “o minimo” referente ao art. 26A da LDB.

Olha, acho que tem, o minimo sim. O potencial dela é muito grande, entéo,
tem potencial para estudar isso ai e muito mais. Até para quebrar certos
preconceitos. Porque quando falam de indio, as criancas ja remetem aquele
gue fica batendo tambor, com a boca, anda pelado no meio da floresta.
Entdo, ja que a gente tem um quilombo que sofreu influéncia indigena e é
Unico por isso. Dentro de varias questdes € um quilombo diferenciado
porque sofreu essa influéncia, acho que a escola poderia trabalhar muito
mais, mostrar que o indio ndo é sO aquele que vive pelado no meio da
floresta e trazer um pouco dessa cultura indigena de verdade para abrir um
pouco a mente dessas criancas para enxergar um mundo de uma forma
diferente. N&o ficar aprisionado na caixinha achando que negro e africano
tem que ser macumbeiro — nem sabe 0 que é mas escuta falar — e o indio,
aquele que anda pelado, mas ndo sei 0 que e s a religido que presta é a
cristd. Eu sou cristd, mas eu quero que os alunos pensem, reflitam (Dados
da Pesquisa: entrevista com a professora REG4 realizada em 29 de
novembro de 2019).

Os alunos sairam da escola juntamente com a professora e percorreram um
caminho de aproximadamente 1km com o transporte escolar até a casa onde vivem
duas liderancas da comunidade: uma delas, nascida em 3 de junho de 1941, bisneta

de escrava, engajada enquanto principal lideranca local na busca da
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regulamentacdo das terras de comunidades e pela garantia de politicas publicas
para a populacdo quilombola. Os alunos também se encontraram com outra
lideranca, nascida em 23 de dezembro, atualmente com 110 anos, que foi criada na
Fazenda Santo Inacio, em Campos Novos. Neta de escravos, é a moradora mais
antiga da Comunidade da Rasa. No decorrer desse projeto, os alunos tiveram a
oportunidade de se tornar aprendizes dessas duas mestras, questionando,
escutando e registrando os conhecimentos transmitidos por meio das memorias e
narrativas das ancias, enquanto expresséao da tradicéo oral local.

Dessa forma, durante a visitagao, os alunos participaram de uma contagao de
histérias e fizeram perguntas sobre a formacdo da Comunidade da Rasa. No
caminho de retorno a unidade escolar, a professora foi chamando a atencdo dos
alunos para a importdncia de se conhecer a configuragdo atual do bairro,
guestionando, também, sobre como esse mesmo bairro tinha sido no passado. Para
iIsso, ao longo do caminho, os alunos foram estimulados a realizar registros
fotograficos e escritos por meio de informacdes obtidas durante a observacéo e dos
conhecimentos por eles adquiridos em sua vida, relacionados a propria formacgao do
bairro.

Apos discutir e refletir sobre a visitagdo a casa das liderancas da comunidade
e sobre os registros realizados pelos alunos durante o percurso, a professora
entregou um questionario para que os alunos fizessem uma entrevista com seus
préprios pais e responsaveis, em suas respectivas casas. O objetivo desse
guestionario foi de promoc¢éo do dialogo da familia sobre a histéria da Rasa, tendo,
como marcacao temporal, os ultimos 30 anos.

A partir dessas informacdes, transformadas em dados coletados, os alunos
tiveram a oportunidade de compreender a condugdo de um processo de pesquisa
que gerou discussfes e debates feitos em classe. Esse processo permitiu a
construcdo de cenarios que representam espacos tidos como importantes pelas
mestras entrevistadas. Para essa montagem, selecionaram-se e utilizaram-se 0s
materiais reciclados recolhidos pelos alunos em suas préprias casas. No fim do ano
letivo, montou-se uma exposicdo, e 0s materiais elaborados construiram cenarios
distintos, a saber: (a) o barco de pesca (Figura 17); (b) casa de farinha (Figura 18);
(c) o rocado da lavoura (Figura 19); (d) cozinha com fogdo a lenha (Figura 20); (e)

brinquedos e brincadeiras infantis (Figura 21).
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Figura 17 — Representagéo de barco e petrecho de pesca
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Figura 19 — Representagéo do rogado da lavoura de milho e

mandioca

= .
Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Figura 10 — Representacéo da cozinha com fogao a lenha e pildo escavado no tronco de
arvore
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).
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Figura 21 — Brinquedos produzidos a partir de oficina de reciclagem

Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Para o processo de construcdo desses cenarios e brinquedos, os saberes
transmitidos oralmente pelas liderancas entrevistadas foram agenciados pelos
alunos a partir da proposicdo da professora REG4, para, assim, construir uma
representacdo que desse conta de visibilizar e valorizar aspectos da cultura local
tidos como importantes pelas mestras entrevistadas. Ndo por acaso, destacaram-se
0s instrumentos que vém permitindo a obtencdo de alimentos e garantindo a
seguranca alimentar da comunidade, como o barco de pesca, o ro¢cado e a casa de
farinha.

No decorrer do desenvolvimento do trabalho, os(as) alunos(as) tiveram a
oportunidade de produzir trabalho estético realizado por meio do movimento do
corpo e da acdo das maos, quando os objetos, narrados pelas mestras, foram
transcodificados e reproduzidos por meio de espécie de arte efémera que, quando
agrupada, passou a constituir os cenarios. Para que a comunica¢cdo com o publico
pudesse acontecer de modo pleno, os alunos e alunas langaram mao da escrita
narrativa e imagética, por meio da qual articularam fotografias e textos impressos
para, assim, oferecer, aos espectadores da exposicdo, informacdes sobre as
entrevistas realizadas, os moradores da Comunidade Remanescente de Quilombo
da Rasa e o processo de pesquisa desenvolvido pelos alunos sob a orientacdo da
professora REGA4.
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Diante disso, realizou-se essa exposi¢cdo na escola, que abriu no fim do ano
letivo de 2019 para receber a comunidade escolar e para visitacdo a exposicao,
como culminadncia do projeto da Festa Literaria. Os ambientes que foram
reproduzidos rememoram aspectos destacados pelas entrevistadas, gerando, no
ambiente escolar, debate sobre como a cultura se manifesta em bens materiais.

Apés relatar sobre o desenvolvimento da exposicdo na unidade escolar,
REG4 relata também o desafio para os outros professores trabalharem com a
cultura da comunidade quilombola na escola, tendo em vista que possuem pouco

conhecimento sobre sua formacgéo.

E muito dificil quem vem de fora, quem néo é do bairro da Rasa, conhecer.
Porque nédo tem registro. No Youtube tem uma coisa ou outra de um
historiador que veio do Rio de Janeiro e pesquisou. Eu acho que a gente
precisa, a comunidade quilombola precisa de um historiador que venha
focar, estudar a fundo a historia da comunidade. Divulgar essa historia, em
um site oficial da prefeitura de Buzios, fazer um livro sobre essa historia.
Assim, teria mais facilidade para o professor ter acesso, porque se eu ndo
conhecesse a dona Uia, dona Eva, a familia do meu esposo que é
quilombola, eu ndo saberia de praticamente nada. Saberia algumas coisas
que tem em site que, as vezes, nem sdo verdadeiras, porque quando
pergunta aos moradores... O que é preocupante é que os detentores desse
conhecimento j4 estdo com a idade bem avancada. E quando eles
morrerem? E essa historia? Os netos as vezes ndo sabem, ndo se
interessam. Os filhos sabem pouquinho. Entdo, vai acabar se perdendo no
meio de tudo isso ai (Dados da Pesquisa: entrevista com a professora
REG4 realizada em 29 de novembro de 2019).

A fala da entrevistada revela a necessidade de amplificar o alcance e as
discussbes sobre a educacdo em comunidades quilombolas a partir de acbes de
educacdo que extrapolam os muros da escola e aproveitam o potencial e os
processos de educacdo informal engendrados pelo préprio grupo e, portanto,
especificos a cada comunidade.

Nesse sentido, o projeto da professora REG4 e de seus alunos aconteceu a
partir da selecédo de narrativas representativas e significativas da memoria coletiva,
cultura e histéria dessa comunidade e as formas por eles elaboradas para habitar
esse territério, que somente foram obtidas por meio de experiéncias pedagdgicas
extramuros que propiciaram a construcao de dialogo e interlocucédo simétricos com a
comunidade escolar envolvente.

No caso das acdes desenvolvidas pela professora REG4 aqui descritas e

analisadas, conheceram-se ag¢des que, langcando méo do curriculo escolar, passam
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a valorizar as formas tradicionais de transmissdo de saberes, valores, histérias de
vida e experiéncias que sdo peculiares a comunidade onde a escola esta localizada.

Diante disso, o trabalho de pesquisa de campo realizado a partir da
interlocucdo com (e entre) a professora, seus alunos e os membros da Comunidade
Quilombola da Rasa, permitiu compreender a atencdo dessa professora para
guestBes sensiveis relativas as formas de violéncia étnico-racial que constituem o
contexto de vivéncia dos alunos. Para tanto, foi necessario que a professora levasse
em consideracdo a violenta historia de colonizagdo politica, econémica, social e
epistémica e, concomitantemente, a resultante diversidade cultural brasileira.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido ndo tratou de promover a rivalidade
entre distintos saberes, como se um se sobrepusesse ao outro, mas de buscar
alertar alunos e comunidade escolar envolvente para a necessidade de promocéao do
dialogo entre o saber cientifico, pré-estabelecido pelo curriculo escolar, e os saberes
tradicionais, que se constituem de modo particular nas diferentes comunidades, a
fim de permitir que o desenvolvimento do curriculo nessa escola tivesse carater
emancipatorio e inclusivo, atento as manifesta¢des das diferengas.

A sequir, apresenta-se uma discussdo sobre a promocdo de formagao
continuada para os professores, considerando as dificuldades e necessidades da
pratica pedagogica, do projeto politico-pedagégico e do curriculo escolar das

proprias escolas e da Comunidade Quilombola da Rasa.

5.5 Por uma formacédo continuada especifica para professores que atuam nas

comunidades quilombolas

Neste trabalho, entende-se formacdo continuada como um trabalho de
reflex@o critica sobre as praticas pedagdgicas e de reconstrucdo de uma identidade
pessoal e profissional, ou seja, ndo se refere apenas a acumulacdo de
conhecimentos e técnicas (CANDAU, 1997). Isso quer dizer que, para o
desenvolvimento de uma formacgao continuada que vise a melhoria da qualidade do
ensino, faz-se necessario identificar quais sdo as dificuldades e as lacunas
encontradas nas praticas dos professores para, entdao, propor momentos de estudos,
reflexdes e discussoes.

Esse entendimento sobre uma formacdo continuada que tenha um olhar

especifico para a pratica pedagodgica, que € desenvolvida no municipio de Buzios,
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ainda € um desafio para os profissionais que atuam no CEPEDE, isso porque é
necessario um investimento em coleta e analise de dados que apontem quais sao 0s
problemas e as dificuldades encontradas pelas escolas, professores e alunos do
municipio. Para participar das formagfes continuadas no CEPEDE, os professores,
de uma a trés vezes ao més, possuem uma carga horaria especifica para
coordenacdes de planejamento com 0s supervisores escolares na propria escola.

As analises desta pesquisa apontaram que 0os momentos de planejamento
com a coordenacdo nas unidades escolares pouco tém sido utilizados para
promocéo de formagdo continuada, considerando as dificuldades e necessidades da
pratica pedagdgica, do projeto politico-pedagdgico e do curriculo escolar da propria
escola.

Esses dados alertam para a importancia de uma formagcdo continuada em
servico que se preocupe com a teméatica da educagcdo sobre as relagcbes étnico-
raciais, sobretudo com as especificidades da comunidade quilombola local. O
professor REG8 corrobora com essa afirmacao, destacando que a auséncia de uma
formacéo especifica e diferenciada, que propicie ainda a elaboracdo de materiais
didatico-pedagdgicos contextualizados com a identidade étnico-racial da
comunidade é um problema para aqueles profissionais que ndo sao residentes no

municipio e ndo conhecem a historia da formacéo da Rasa.

Ai & um problema, né? (...) Eu assim, voltando pro municipio agora, eu nao
vejo uma formacdo, eu até vejo algumas pinceladas, mas a formacao
mesmo, eu acho que ela tem um aspecto mais amplo. E vocé buscar
pesquisar, trabalhar de uma forma mais focada, vocé ir numa palestra, um
momento pra falar da importancia, legal. Mas assim, aprofundar... Eu moro
aqui, entdo, eu ja tenho esse convivio, eu te falei... De ouvir as pessoas
falando, tal, tal, tal, mas pra quem vem de fora, muitas vezes ndo consegue
entender a complexidade porque ndo t4 sendo inserido, entdo, acho que
falta. Acho que falta essa informagdo sim (Dados da Pesquisa: entrevista
com professor REG8 realizada em 02 de agosto de 2019).

Corroborando a fala de REG8, PAS3 relatou que, para que os professores
tenham acesso ao conhecimento sobre a comunidade, “primeiro de tudo € o querer

do professor.”

(...) infelizmente a gente esta numa base onde quer receber tudo, ndo quer
buscar, e se recebe pronto muitas vezes, o que ele faz? Na hora de
formacao fica la no celular, na hora de pesquisar, quer ficar batendo papo,
entdo, assim, ndo adianta. A gente ndo pode receber, nunca receber, e
mesmo que a gente receba, se a gente ndo for em busca, aquilo ali fica
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muito raso. E. A gente, eu digo para vocé que o grande problema
atualmente € o querer do professor. O professor acha... Isso me assusta
extremamente, o professor acha que entrar em sala de aula é cumprir o
plano e acabou, e ndo pode ser, a gente tem que ir além, a gente como
profissional, a gente precisa ir (...), € o querer, o professor precisa querer, e
infelizmente, a gente esta ai, sé cumprir e acabou. Entéo, assim, o conhecer
do aluno, conhecer a comunidade, como que a comunidade se vé&, como a
comunidade se comporta... Entdo, assim, a gente precisa querer, sabe. O
professor, infelizmente, a gente realmente tem ai hoje, uma gama de
professores que parece que fez faculdade ou fez... ali um curso para
professor s6 para ter emprego, porque tem férias o ano inteiro. Meu Deus,
as férias do ano, do final do ano, dois meses em casa parado, gente? N&o
supre o ano todo que a gente tem de trabalho. Entéo, assim, gostar do que
faz, gostar da comunidade que vocé estd, ndo adianta, se me colocar 14 no
centro de BUlzios, eu ndo vou me realizar como eu me realizo aqui, porque
eu me identifico com a comunidade. Eu quero mais, assim, eu quero mais
deles, eu quero que eles acreditem, que eles se percebam, que lutem
enquanto cidadaos, por um mundo muito melhor para eles antes de mais
nada, porque assim, eu quero o bem para mim e eu quero o bem para todo
mundo (Fonte: Dados da Pesquisa: entrevista com PA3 realizada em 21 de
novembro de 2019).

A auséncia de materiais didatico-pedagdgicos historicamente
contextualizados e pautados nas tradicbes que permeiam essas vivéncias e
memorias estimula a falta de interesse, por parte dos professores que atuam nas
escolas da Rasa, sobre a formagéo historica e cultural da comunidade, o que
dificulta e amplia a auséncia de didlogo efetivo com a comunidade envolvente.
Desse modo, esses fatores contribuem para que os professores se sintam pouco
preparados para inserir esses saberes em sua pratica pedagdégica, descumprindo as
prerrogativas previstas no art. 26A da LDB. Diante disso, para Santos (2001, p. 16),

o professor deve trabalhar como pesquisador.

(...) identificando problemas de ensino, construindo propostas de solucéo
com base na literatura e em sua prépria experiéncia, colocando em acao as
alternativas planejadas, observando e analisando os resultados obtidos,
corrigindo percursos que se mostram pouco satisfatorios.

Nessa perspectiva, a professora de Arte e Cultura, PA4, relatou que esta
sempre em busca de videos que sdo publicados na internet e que apresentam

narrativas dos moradores mais velhos da Rasa, para apresentar aos seus alunos.

(...) sempre procuro trazer videos, né? Videos assim, até dos proprios
moradores antigos, falando... Porque tem muitos assim no Youtube, tem
varios de moradores da Rasa... A propria Dona Uia, que é a filha da Dona
Eva, tem videos dela falando... Tem de outros moradores também, eles
falam muitas histérias, até de folclore... Ai, quando a gente vai trabalhar
assim, as questdes do folclore, tem os videos que falam, boitata, ndo sei o
que... eles contam histoéria... Entdo, assim, € legal vocé pegar a histéria do
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morador pra trazer pra crianca ver e depois partir pra algo mais nacional,
né? Que sao as historias, sdo os livros, as lendas, né? (Fonte: Dados da
Pesquisa: entrevista com PA4 realizada em 08 de agosto de 2019).

JA a professora REG11 demonstrou compreender a importancia de
contemplar e valorizar os conhecimentos tradicionais locais e que estdo previstos
nas Leis n.° 10.639 (BRASIL, 2003) e n.° 11.645 (BRASIL, 2008).

N&o so acredito como vejo que é necessario, que é fundamental. Porque se
a escola tem uma historicidade de formacdo quilombola, se existe um
trabalho a ser feito, ndo s6 para mostrar por causa de conteldo
programatica, a gente tem que buscar essa valorizagdo da crianca em
relacdo ao conhecimento, desde pequena. Porque se vocé perguntar para
uma crianga - “vocé mora aonde?” — ela é da Rasa, mas néo diz nunca, se
vocé falar Rasa ela se ofende, como se a Rasa fosse uma coisa menor.
Entdo, essa valorizacdo e essa conscientizacdo (Dados da Pesquisa:
entrevista com professora REG11 realizada em 02 de agosto de 2019).

A entrevistada relata, ainda, que na escola onde atua havia um acervo de
livros e materiais sobre a educacdo das relacdes étnico-raciais e sobre a

Comunidade Quilombola da Rasa. No entanto, esse acervo sumiu.

(...) teve um professor que escreveu um livro, e tipo, fora isso, até os
materiais sumiram. Os acervos que a gente tinha do passado sumiram.
Entdo, hoje em dia quem entra no municipio se sente muito carente, muito
sozinho em relac@o a isso — “o que eu vou ministrar?” — Tem uma amiga
gue entrou No concurso novo, eu tive que passar um monte de coisinhas
gue ja estdo amareladas pelo tempo, porque séo coisas que se guardam
como reliquias. Se isso sumir ou eu vou buscar ou nao vou ter nenhum
material que eu possa trabalhar (Dados da Pesquisa: entrevista com
professora REG11 realizada em 02 de agosto de 2019).

Nesse sentido, PH1, professor de Histdria, relatou que, na escola onde atua,

nao ha nenhum material didatico que contemple os saberes e fazeres tradicionais.

A gente constrdi, inclusive eu tava falando com meu colega antes de vocé
chegar, que a gente ta fazendo um trabalho de memoria, e a gente t4
construindo esse material didatico. Entdo, a gente precisa de um lugar, por
exemplo, pra guardar, a gente ndo tem. A gente ndo tem como transformar
isso num acervo digital, simplesmente. Entdo é complicado construir um
material didatico quando néo se tem como construir esse material didatico
(Dados da Pesquisa: entrevista com PH1 realizada em 28 de agosto de
2019).

Diante da fala do entrevistado, observou-se que, em todas as escolas
pesquisadas, existe 0 mesmo acervo de livros, esses que séo distribuidos pelo MEC
(Figura 22).
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Figura 22 — Secao de livros com a tematica “etnias” na sala de leitura do Instituto
Educacional de Habilitacdo Profissional e Formacgao Integral (INEFI)
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2019).

Diante disso, ao observarem-se os acervos de livros disponiveis nas unidades
escolares, e com dezoito anos de vigéncia da Lei n.° 10.639, verifica-se que ainda
existem entraves que tém dificultado a discusséo sobre as diferencas nos curriculos
escolares e na inclusdo de praticas pedagégicas que rompam com discursos
hegemonicos e excludentes, respeitando a referéncia ancestral dos alunos, a
tradicdo, a oralidade e os saberes que sdo compartilhados no territério Quilombola
da Rasa.

Embora os dados desta pesquisa apontem que ha profissionais da educacéo
gue atuam em escolas localizadas na Rasa que buscam contribuir para a construcao
do pertencimento étnico-racial de seus alunos, desenvolvendo acdes de
aproximacgdo e didlogo com a comunidade escolar envolvente, os dados mostram
gue ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que essas escolas, de fato,
considerem, na pratica escolar, os saberes que nao possuem o0 padrdo europeu e
gue ndo sao pautados pela escrita.

Diante disso, destaca-se que o0s saberes e fazeres tradicionais sao
expressdes culturais que, apesar de terem sido elaborados por meio das praticas
eficientes de como lidar com os desafios, contingéncias e oportunidades do

cotidiano, ndo possuem carater extraordinario ou espetacular e dificilmente
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encontram ressonancia nas escolas ou ganham a audiéncia das empresas de midia.
Isso acarreta, em boa medida, na desvalorizacdo de tais saberes, o que dificulta sua
transmissao entre as distintas geracdes, impactando na memdria coletiva e gerando
perda das referéncias locais, que sao aquelas capazes de vincular as pessoas e de
construir identidades coletivas, comunitarias, geracionais e politicas.

Dessa maneira, a crescente valorizacdo dos processos de educacao formal,
realizados pelas escolas, e a expansdo do acesso a comunicacdo midiatica no
cotidiano das comunidades gera uma predisposi¢cao das pessoas para considerarem
mais relevantes informac¢des que chegam pelos canais e meios de comunicagao de
massa, 0 que acaba contribuindo para a desvalorizacdo das narrativas e memoria
coletiva de grupos sociais e, por conseguinte, de mestres e liderancas da cultura
popular.

A seguir, apresentar-se-ao as consideracdes finais desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Falar da Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa é falar de um
povo que tem transmitido seus conhecimentos tradicionais por meio da memoria e
da oralidade de modo que a tradicdo oral tem sobrevivido ao tempo, ao advento e
forte apelo escolar pela escrita e, principalmente, aos preconceitos e discriminacdes
étnico-raciais que tém impactado diretamente essa populacdo negra, de modo
especial as novas geracfes. Essas liderancas da Rasa possuem o dominio do
exercicio da palavra e do emprego dos conhecimentos tradicionais visando a
conservacao dos lacos comunitarios, em geral, por meio de ac6es micropoliticas de
resisténcia, resiliéncia e do compartilhamento das memdrias e narrativas por eles
contadas sobre a trajetéria especifica de seu grupo ao longo do tempo, narrando,
assim, a memoaria de seu povo para o0 préprio povo e para os visitantes.

Contudo, diante da predominancia do desenvolvimento de uma educacao
eurocéntrica, o racismo tem permeado o cotidiano das relacfes sociais de alunos e
professores no espaco escolar brasileiro. Embora haja um grande esfor¢co dos
Movimentos Sociais no Brasil, para transformar essa realidade, os curriculos
escolares, materiais didaticos e recursos audiovisuais utilizados nas escolas ainda
tém apresentado conteudos preconceituosos e/ou excludentes em relacdo aos
povos tradicionais e a consequente diversidade cultural brasileira. Destacam-se,
ainda, situacdes de silenciamento institucional face ao racismo, ao preconceito e a
discriminagéo racial praticados em ambitos escolares.

Desse modo, a critica decolonial permite a compreensao das consequéncias
politicas de processos de longa duracdo, responsaveis pelo desinteresse,
desestimulo que sentem os estudantes ao se depararem com conteudos e préticas
de aprendizagem distantes de seu cotidiano cultural e dos interesses imediatos para
lidar com contingéncias que afligem e imprimem marcas deixadas pela violéncia e
desigualdade étnico-raciais, causando a nado permanéncia e, até mesmo, 0
abandono dos estudos pelo aluno por falta de motivacdo relativa ao proprio
processo, conteldos da aprendizagem e incapacidade de a educacdo oferecer
seguranca de projecao de um futuro pleno e digno sem a construcao de alternativas
as formas e contetdos eurocéntricos de transmissao de conhecimentos, em especial

os de histéria, ciéncias sociais, educacao e humanidades.
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Em face do exposto, no caso da Comunidade Remanescente de Quilombo da
Rasa, o fortalecimento da participacdo da comunidade, dos ancides e das liderancas
guilombolas no desenvolvimento do curriculo escolar ainda é um desafio posto as
escolas pesquisadas, isso porque, em especial, os moradores mais velhos s&o
considerados guardides e mestres dos saberes tradicionais, o que justifica que a
valorizacdo das falas e acdes na escola, por meio da inclusdo de suas demandas e
pautas nos processos de formacao pedagogica, seja urgentemente tendida, visando
ao desenvolvimento de uma educacéao antirracista.

Nesse sentido, a transmissao de saberes, advindos da oralidade, constitui
meio legitimo de transmissdo da memdria, que pode ser registrada por meio de
metodologias da historia, da antropologia e da pedagogia, propiciando a promocao
de didlogos e troca de conhecimentos entre diferentes geracdes, grupos e pessoas.
Assim, a articulacao entre os conhecimentos cientificos e pedagdgicos e os saberes
e praticas tradicionais pode possibilitar a valorizacdo e o respeito as demandas e
atividades econdmicas, sociais, culturais, alimentares e religiosas da Comunidade
da Rasa, fortalecendo, dessa forma, a identidade e os lacos de pertencimento de
criancas e jovens quilombolas com a histéria e a cultura vivenciadas em seu
cotidiano.

Os dados obtidos nesta pesquisa mostram que as escolas localizadas na
Comunidade Remanescente de Quilombo da Rasa, que atendem alunos do Ensino
Fundamental, apresentam autonomia para inserir contetdos e a¢des nas propostas
pedagdgicas preestabelecidas pelas politicas municipais de educacdo. Todavia, elas
nao tém privilegiado nem a histdria oficial nem os conhecimentos tradicionais locais
no desenvolvimento do curriculo escolar. Observou-se que o tema tem sido
trabalhado nas escolas, em sua maioria, como lembranca e em eventos, em datas
comemorativas, com énfase na cultura negra como parte do folclore brasileiro,
sendo pouco evidenciado na questéo politica e social da teméatica étnico-racial.

Diante disso, para que, de fato, as escolas municipais da Rasa desenvolvam
uma educacdo antirracista, que valorize as especificidades da comunidade, é
necessario que os profissionais da educacdo busquem conhecimento mediante a
promocdo do didlogo com a comunidade quilombola local, desconstruam os pré-
conceitos e os esteredtipos e rompam com o silenciamento dos curriculos escolares.
Também é indispensavel desenvolver o respeito aos ancestrais, que utilizam a fala

como alicerces da construcdo do conhecimento, encarregando-se de transmitir o
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gue foi vivido e o que lhes foi ensinado, valorizando e visibilizando as memdérias de
um povo. Além disso, destaca-se a necessidade urgente de implementacdo da

Educacao Escolar Quilombola visando a garantia dos direitos dos Quilombolas da
Rasa.
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