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RESUMO

MENEZES, Daniel Teixeira de. DESIGUALDADES EDUCACIONAIS E SUPERACAO
DAS ADVERSIDADES: anélises dos microdados do ENEM 2021 e sobre trajetdrias de
estudantes das camadas populares que acessaram cursos de alta seletividade. Tese
(Doutorado em Sociologia Politica) — Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro- UENF, Campos dos Goytacazes, RJ, 2025.

As mudancas ocorridas nas sociedades ocidentais durante as ultimas décadas alteraram
radicalmente os processos de socializagdo. A transmissdo de capital cultural e conhecimento
ndo estdo mais limitados as institui¢des tradicionais como familia e escola. A partir de uma
nova arquitetura das relagdes sociais, os ndo ‘herdeiros’ tém a possibilidade de acessar
conteddos antes restritos. Em uma sociedade moderna marcada pela pluralidade e
heterogeneidade das informac6es, bem como pela influéncia de saberes transmitidos de
formas virtuais em contextos sociais diversos, emerge um ar de ‘individualiza¢do’ ao processo
de socializacdo escolar. Dentro deste cenério a Sociologia da Educacédo, para acompanhar as
mudancas registradas na sociedade, vem avan¢ando em sua base tedrica e metodoldgica. Se a
expansdo do acesso a educacdo propiciou 0 maior ingresso da juventude das camadas
populares ao sistema de ensino, ainda se esta longe de alcancar a equidade de oportunidades e
de condicbes. Contudo ndo se pode ignorar que os resultados e dados educacionais, cada vez
mais, demonstram que uma parte dos estudantes oriundos das camadas populares vém
conseguindo superar as adversidades sociais e alcancando seu espago nas universidades. O
contexto apresentado levou as perguntas que conduziram e motivaram esta pesquisa: a origem
do sujeito ainda hoje exerce influéncia significativa no desempenho escolar dos estudantes
das camadas populares? Quais fatores e/ou condi¢cGes vém contribuindo para que estudantes
das camadas populares consigam superar as desigualdades socioecondmicas e alcancem alto
rendimento escolar? Partindo das perguntas levantadas, esta pesquisa possuiu como objetivo
central verificar a influéncia e correlacdo dos fatores socioecondmicos no sucesso escolar dos
estudantes, sobretudo das classes populares. Ndo menos importante, pretendeu-se investigar e
compreender em qual conjuntura sociocultural e de relagbes sociais os estudantes das
camadas populares conseguem superar as desigualdades socioeconémicas e alcancam alto
rendimento escolar. A pesquisa adotou uma metodologia quanti-qualitativa. Na primeira parte
tomou-se como base de analise os microdados disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), referentes ao Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) do ano de 2021. Buscou-se correlacionar e verificar a relagdo entre resultado do
ENEM (variavel dependente) e as varidveis socioecondmicas dos estudantes. Os resultados
foram interpretados tendo como base 0s ensinamentos da teoria critico-reprodutivista de
Pierre Bourdieu. Na parte qualitativa da pesquisa a entrevista narrativa foi utilizada no intuito
de compreender as experiéncias e vivéncias socializadoras que moldaram tais individuos, bem
como o0s ‘suportes’ cOm 0S quais puderam contar em suas trajetorias. As analises das
entrevistas se deram a partir dos ensinamentos tedricos de Bernard Lahire e sua sociologia em
escala individual, assim como na sociologia da individuagdo de Danilo Martuccelli com sua
contribuicdo para o entendimento das consequéncias do desdobramento da modernidade nas
trajetdrias individuais. Os resultados quantitativos apontaram que as desigualdades
socioeconémicas ainda exercem influéncia significativa no desempenho dos estudantes. Ja
através do mergulho nas trajetorias individuais pode-se compreender o resultado escolar
destes estudantes a partir da apropriacdo das experiéncias que os moldaram como individuos,
da singularidade de contextos no qual estdo inseridos e da propria marca e influéncia das
dimensGes estruturais em sua jornada para a superagéo das adversidades.

Palavras-chave: Nivel Socioeconémico, Sociologia da Educacao, Trajetdria Escolar, ENEM.



ABSTRACT

The changes that have occurred in Western societies in recent decades have radically altered
the processes of socialization. The transmission of cultural capital and knowledge is no longer
limited to traditional institutions such as family and school. Based on a new architecture of
social relations, non-heirs have the possibility of accessing content that was previously
restricted. In a modern society marked by the plurality and heterogeneity of information, as
well as by the influence of knowledge transmitted in virtual forms in diverse social contexts,
an air of “individualization” emerges in the process of school socialization. Within this
scenario, the Sociology of Education, in order to keep up with the changes registered in
society, has been advancing its theoretical and methodological basis. Although the expansion
of access to education has led to a greater entry of young people from the lower classes into
the education system, there is still a long way to go in achieving equality of opportunities and
conditions. However, it cannot be ignored that educational results and data increasingly
demonstrate that a portion of students from the lower classes have been able to overcome
social adversities and find their place in universities. The context presented led to the
questions that guided and motivated this research: does the origin of the subject still exert a
significant influence on the academic performance of students from the lower classes today?
What factors and/or conditions have contributed to students from the lower classes being able
to overcome socioeconomic inequalities and achieve high academic performance? Based on
the questions raised, this research had as its main objective to verify the influence and
correlation of socioeconomic factors on the academic success of students, especially from the
lower classes. No less important, it intended to investigate and understand in which
sociocultural context and social relations students from the lower classes are able to overcome
socioeconomic inequalities and achieve high academic performance. The research adopted a
quantitative-qualitative methodology. In the first part, the microdata made available by the
National Institute of Educational Studies and Research (INEP) referring to the National High
School Exam (ENEM) of 2021 were used as the basis for analysis. The aim was to correlate
and verify the relationship between the ENEM result (dependent variable) and the students'
socioeconomic variables. The results were interpreted based on the teachings of Pierre
Bourdieu's critical-reproductive theory. In the qualitative part of the research, narrative
interviews were used to understand the socializing experiences and experiences that shaped
these individuals, as well as the 'support' they were able to count on in their trajectories. The
interviews were analyzed based on the theoretical teachings of Bernard Lahire and his
sociology on an individual scale, as well as on the sociology of individuation of Danilo
Martuccelli with his contribution to understanding the consequences of the unfolding of
modernity on individual trajectories. The quantitative results indicated that socioeconomic
inequalities still exert a significant influence on student performance. By delving into
individual trajectories, it is possible to understand the academic results of these students based
on the appropriation of the experiences that shaped them as individuals, the uniqueness of the
contexts in which they are inserted and the very mark and influence of structural dimensions
in their journey to overcome adversity.

Keywords: Socioeconomic Level, Sociology of Education, School Trajectory, ENEM.
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1. INTRODUCAO

A expansdo do acesso a educacao formal permitiu e vem permitindo o ingresso macico
das criangas e da juventude das camadas populares ao sistema de ensino. A chegada destes
jovens as cadeiras escolares vém recheada de expectativas, sonhos e a esperanca de, a partir
da educacéo, conseguir alcan¢ar uma vida melhor. Essa esteira da ‘democratizagdo’ do ensino
publico, mantém aceso o debate sobre o papel e as condicdes da escola para a superacdo das
desigualdades socioeconémicas dos estudantes.

Até meados do século XX a visao predominante de educacéo atribuia a escolarizacao a
capacidade de superar as desigualdades socioeconémicas estruturais, além de desempenhar o
papel de ferramenta eficaz no caminho para a mobilidade social. Entretanto, as décadas de
1960 e 1970 foram marcadas por diversos estudos que afirmaram o contrario, que a escola por
si sO, ndo conseguiria compensar as desigualdades sociais e atuava meramente como
reprodutora ou mesmo como engrenagem de conservacdo do status quo da divisdo da
sociedade e suas estratificacdes (Coleman et al., 1966; Jensen, 1969; Bourdieu e Passeron,
2012, 2015; Bourdieu, 1998, 2005, 2007).

Dentro desta vertente, Pierre Bourdieu direcionou suas pesquisas no campo da
Sociologia da Educacdo, marcando profundamente as Ciéncias Sociais. Bourdieu rompeu com
as até entdo aceitas, explicacdes fundamentadas na perspectiva de que o sucesso escolar era
baseado unicamente em aptiddes naturais e individuais (dons) e trouxe para o debate como as
condigdes sociais e culturais influenciavam ou mesmo determinavam os resultados escolares
dos estudantes. As pesquisas realizadas por Bourdieu e Passeron (2012, 2015) mostraram que
no campo educacional, as condi¢des sociais e culturais dos estudantes influenciavam ou
mesmo determinavam o0s resultados escolares. Segundo esses autores, a escola néo
conseguiria superar as desigualdades sociais e 0 desempenho dos estudantes seria impactado
pela transmissdo familiar da heranca econémica e cultural. Dessa maneira, o destino escolar
de cada individuo estaria relacionado diretamente com sua origem social (Bourdieu e
Passeron, 2012, 2015; Nogueira e Nogueira, 2016).

A teoria de Bourdieu remete a distribuicdo, acesso e, prioritariamente, a heranca
familiar na forma de capital cultural, recebido desigualmente entre as criancas das diversas
classes sociais; como na compreensdo do capital cultural adotado, reconhecido e legitimado
pelo sistema escolar. Bourdieu e Passeron (2012, 2015) destacam que a cultura adotada e



17

referendada pela escola esté ligada diretamente a cultura das classes mais favorecidas, a elite
da sociedade.

As classes mais favorecidas possuiriam e transmitiriam a seus filhos um determinado
patrimoénio cultural constituido de normas de falar, conduta, valores, entre outros
considerados como a cultura legitima adotada pelo sistema educacional (Bourdieu; Passeron
2012; 2015; Nogueira; Nogueira, 2016). J& os estudantes oriundos das camadas populares ao
ingressarem no sistema escolar, se deparariam com uma linguagem que ndo lhes fora
transmitida ou herdada naturalmente no seu meio familiar. Desta forma, os estudantes das
classes mais favorecidas assimilariam, quase que de forma espontdnea ou automatica, 0s
valores e saberes transmitidos no ambiente escolar, enquanto estudantes do meio popular se
deparariam com uma linguagem totalmente nova. A escola representaria, assim, para 0S
membros das classes populares, uma ruptura no que tange aos valores que lhe sdo familiares e
até entdo adotados em sua pratica (Bourdieu; Passeron 2012; 2015). Desse modo, aqueles que
mais cedo tiveram contato com a cultura adotada pelo sistema de ensino, gragas a sua origem
social, possuiriam vantagens quando comparados aos estudantes pertencentes as familias das
camadas populares, que ndo tiveram acesso previamente a cultura legitimada e consagrada
pela escola (Bourdieu; Passeron 2012; 2015).

Os trabalhos de Bourdieu, aliados as pesquisas correlatas desenvolvidas no periodo,
romperam com a Vvisdo otimista de uma escola transformadora, para uma visao pessimista, de
um modelo que legitimava e garantia a ‘reprodug@o’ e a conservacao social. Um ponto central
nas teorias e estudos que marcaram e contribuiram com o surgimento do ‘paradigma da
reprodugdo’ do sistema de ensino ¢ a centralidade em uma Sociologia baseada no modelo do
personagem social que privilegia um método de explicagdo centrado nas posigdes sociais dos
individuos. Ou seja, trabalha com um modelo de anélise onde a colocagdo social do individuo
na sociedade explica, responde ou mesmo condiciona seus comportamentos, caracteristicas e
aqui o préprio resultado escolar.

Todavia, a partir dos anos 1980 ganhou destaque uma corrente dentro da Sociologia da
Educacéo focada na heterogeneidade dos processos de socializagdo. No cerne central desta
discussdo, se impds a concepcdo que na contemporaneidade os individuos vivenciam novos
contextos de socializacdo, marcados por uma multiplicidade de influéncias em sua trajetoria
escolar. A escola e familia ndo possuiriam mais 0 monopo6lio no processo de formacao dos
individuos. Como também ndo se aceitava mais a concepc¢do deterministica entre a relacdo

individuo e sucesso escolar amparada unicamente em sua posicao social.
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Em uma sociedade cada vez mais complexa, onde os individuos tém acesso a uma
pluralidade de influéncias em seu processo formacional, esta propicia ou acelera a producéo
de individuos cada vez mais singularizados (Martuccelli, 2007a). Nesta esteira, um novo olhar
¢ direcionado a compreensdo das diferencas secundarias entre familias e individuos, que
apesar de oriundos de um mesmo contexto socioecondémico, muitas vezes se moldam de
maneiras completamente singulares e desatreladas de sua classe social. Dentro dessa nova
visdo de socializacdo, sobretudo dentro do ambiente educacional, Bernard Lahire (1997, 2005,
2003, 2016) se destacou pela continuidade da interpretacdo das teorias de Bourdieu. Lahire
considera que a teoria da reproducdo dos sistemas de ensino defendida por Bourdieu e
Passeron (2012, 2015) “universalizou um momento particular da historia das sociedades
ocidentais, em que a educacdo passou a ocupar um lugar central na reproducédo das relacbes
entre classes sociais” (Lahire, 2003, p.985). O referido autor ainda destaca que a base das
pesquisas de Bourdieu tém sua aplicabilidade somente em sociedades diferenciadas
(homogéneas, pré-capitalistas), ndo sendo a ferramenta mais adequada para interpretacdo de
sociedades complexas que produzem atores heterogéneos.

Em sua teoria de uma sociologia em escala individual ou homem plural, Lahire (1997,
2002, 2005, 2016) contesta a visdo homogeneizadora do individuo em sociedade e
principalmente dentro da classe social que ele integra. Nas sociedades contemporaneas o ator
é colocado e vivencia uma pluralidade de contextos sociais ndo homogéneos, que garantem
um estoque de disposi¢des, habitos ou capacidades heterogéneas (Lahire, 2016). Para o autor,
em sociedades complexas como as que sdo vividas atualmente, cada vez mais as acdes
socializadoras ocorrem em espacos diferentes do universo familiar, levando a heterogeneidade
na formacdo de disposi¢des de cada individuo, influenciando diretamente sua trajetoria
escolar. Desta forma, para compreender o resultado escolar, seria necessario contextualizar as
trajetérias individuais a fim de se apropriar de maneira concreta das experiéncias que
moldaram os individuos.

Assim como Lahire buscou uma renovacdo socioldgica a partir de uma reapropriacao
ou renovacdo do pensamento critico da obra de Pierre Bourdieu, destacamos também as
contribui¢des do socidlogo Danilo Martuccelli. Partindo de uma critica a ‘sociologia
tradicional’ e de sua heranca, o autor procurou superar o reducionismo que por muito tempo
tentou limitar o foco das Ciéncias Sociais aos coletivos, grupos, classes sociais, por vezes
ignorando o individuo e o préprio efeito das ordens sociais sobre o comportamento individual.
O foco da sociologia proposta por Danilo Martuccelli € direcionado para a compreensdo dos
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desdobramentos da modernidade e nas trajetorias individuais, buscando articular a historia da
sociedade com as biografias e relatos individuais. Martuccelli (2007a, 2009, 2010) reconhece
a importancia do individuo para a compreensdo das sociedades contemporaneas, sobretudo
devido a grande expansdo de um processo estrutural de singularizacdo que produz uma
complexa transformac&o social. Diferentemente de outros autores da sociologia do individuo,
Martuccelli (2010a) argumenta que colocar o individuo no topo da investigacdo ndo implica
necessariamente em uma reducdo da andlise socioldgica ao nivel do ator. O pensamento dos
trabalhos de Martuccelli ndo se limita a compreensédo do individuo ou da sua historia de vida e
biografia, mas em sua correlacéo direta do nivel individual com as dimensdes estruturais.

E evidente que a Sociologia da Educacio vem, no decorrer dos anos, se moldando,
adequando e buscando novas bases tedrico-metodoldgicas para acompanhar as transformacdes
sociais. E cristalino que, na contemporaneidade, a sociedade é marcada por uma mudanca
estrutural, seja pela expansdo dos sistemas de ensino, pelo acesso a cultura de massa
propiciada e alavancada pelo modelo capitalista vigente, como pela descontrolada expanséo
do alcance dos conteudos via internet. Como colocado por Bauman (2013), a cultura hoje ndo
desempenha ou mesmo serve ao papel de conservacao do status quo da divisdo da sociedade e
suas estratificagcfes, mas sim a um mercado orientado ao consumo em uma sociedade de
consumidores. Tais mudancas levam a uma continua discussdo dentro do campo da
Sociologia da Educacgdo, em busca da compreensao, se as constatacbes empiricas registradas
por Bourdieu na década de 1960 e as proprias teorias critico-reprodutivista foram superadas
na conjuntura social da atualidade. E mesmo, se a partir da heterogeneidade e pluralidade de
contextos aos quais os individuos se constroem, somados a expansdo dos sistemas de ensino,
é possivel que a competicdo escolar ocorra de forma menos desigual do que a registrada no
século passado.

Para compreender o contexto escolar na atualidade e como vem se dando as condigfes
do jogo escolar, este trabalho se concentrou em buscar respostas para dois questionamentos:
A) Na contemporaneidade as herangas cultural e econdmica ainda exercem influéncia
significativa nos resultados escolares? B) Quais os impactos e influéncias da atual
configuragdo sociocultural e de relagdes sociais na formagao escolar dos estudantes oriundos
das camadas populares?

Se ‘apenas’ dois questionamentos centrais guiaram e conduziram esta pesquisa, foi
dentro dessa ampla discussdo tedrica e metodoldgica no campo da Sociologia da Educacdo,

gue muitas vezes rivaliza autores e teorias, que ap6s longo planejamento concluiu-se pela
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necessidade da adocdo, de forma complementar, de multiplas teorias e métodos para
responder aos dilemas levantados. Neste caminho, esta pesquisa ousou ao unir a abordagem
quantitativa e a qualitativa, o macrossocial e o microssocial, para melhor compreender a atual
conjuntura da educacao brasileira.

Partindo de uma analise quantitativa, este trabalho buscou apresentar, compreender e
diagnosticar as desigualdades na educacdo brasileira, a partir, de uma das ferramentas
fundamentais de avaliacdo educacional do pais e com certeza a principal porta de entrada dos
estudantes ao Ensino Superior: 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Partindo dos
microdados do ENEM 2021, que contém o desempenho dos estudantes no exame de forma
detalhada e suas informacgdes socioeconémicas, o objetivo central foi verificar a correlagéo
dos fatores socioeconémicos no desempenho dos candidatos no ENEM 2021, sobretudo na
parcela oriunda das classes populares da sociedade.

No mapeamento e estatistica correlacional realizados, a partir dos microdados do
ENEM 2021, buscou-se compreender a influéncia da origem do individuo no desempenho
escolar, uma sociologia tradicional operando pela posi¢édo social do individuo. Todavia, ndo
se poderia ignorar a evolucdo tedrica do campo da Sociologia da Educacdo, bem como as
préprias mudancas sociais e nas condi¢des educacionais. Assim, esta pesquisa nao se deu por
satisfeita com os resultados baseados unicamente na analise macrossocioldgica e estatistica.
Desde o primeiro momento, queria-se ir além e explorar o que os nimeros por si s6 ndo
mostravam.

Se os resultados quantitativos da pesquisa demonstraram que uma parte, mesmo que
pequena, dos candidatos do ENEM oriundos das camadas populares estdo conseguindo
superar as adversidades sociais e econémicas, alcancando um alto rendimento neste exame,
eles nos fizeram buscar um melhor entendimento dos fatores que vém contribuindo para tal
fendmeno. Assim, ndo menos importante que a analise dos microdados do ENEM 2021, se
explorou como a atual configuracdo sociocultural e de relagdes sociais vém influenciando a
formagdo dos estudantes das camadas populares. Por meio de entrevistas narrativas se
investigou o processo contemporaneo de socializa¢do e individuacdo juvenil, como este vém
moldando a formac&o escolar dos estudantes e consequentemente seus resultados.

Na abordagem quantitativa do trabalho, os dados do ENEM foram analisados a partir
de uma sociologia relacional, prioritariamente amparada nos pressupostos teoricos de
Bourdieu e a posi¢do social do individuo se colocou com principal operador analitico. Na
parte qualitativa da pesquisa se mergulhou em trés trajetorias de estudantes das camadas
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populares que conseguiram acessar cursos universitarios de alta seletividade®. Através destas
trajetorias, discutiu e se buscou compreender o processo de socializa¢do e individuacdo na
atualidade; apropriar-se de como as experiéncias, disposicfes e as proprias estruturas sociais
marcaram a vida de cada individuo, como propriamente 0 seu percurso escolar.

Para compreender em profundidade essas trajetorias, se ousou ao unir em um
objetivo comum e de forma complementar os ensinamentos de dois expoentes da sociologia
contemporanea focada no individuo: Bernard Lahire e Danilo Martuccelli. Uma analise que
partiu centralizada das provas estruturais e suportes existenciais como operadores analiticos,
mas que ndo desconsiderou ou negligenciou as disposi¢des e o contexto no qual os individuos
estdo inseridos e como podem influenciar as préaticas de tais atores.

Dentro da interacdo tedrica e metodoldgica, entre macro e micro ou quantitativo e
qualitativo, na Sociologia da Educacdo, o que se constatou foi uma convergéncia e ligacao
dos niveis micro e macrossocial (Brandao, 2001) como um caminho inevitavel nesta tese de
doutoramento. Como ensinado por Lahire (1997) a sociologia do individuo se instiga com 0s
dados quantitativos. Neste caminho, compreendeu-se a importancia da validacdo e analise
macrossociologica dos dados quantitativos da educacdo brasileira a partir do ENEM 2021.
Todavia, também se registrou a necessidade de alteracdo das lentes da pesquisa para melhor
compreender a singularidade dos individuos a partir da compreensdo da complexidade do
mundo social na contemporaneidade. O campo da Sociologia da Educagdo tem sua base e
origem estabelecidas na sociologia relacional, mas na atualidade, ndo aceita mais conclusdes
unicamente elementaristas ou generalistas a partir da posi¢do social do ator. Neste caminho de
melhor compreender a atual conjuntura da educacéo e do sistema educacional brasileiro, suas
oportunidades, distribuicdo de vagas e condi¢des de acesso, esta pesquisa teve 0s seguintes

objetivos:

e Verificar se persiste a relacdo entre fatores socioecondmicos e desempenho escolar a
partir da analise dos resultados do ENEM 2021;

e Investigar como a atual configuracdo sociocultural e de relagbes sociais vem
influenciando e moldando a formacdo escolar dos estudantes oriundos das camadas

populares;

' Cursos com alta seletividade se referem aqueles que apresentam um alto ndmero de estudantes por
vaga, ocasionando uma maior concorréncia e maior exigéncia dos candidatos no processo de selecéo.
Dentre estes incluem cursos da area de saude e algumas areas da Engenharia e computacao.
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e Apresentar os resultados do ENEM 2021 por regido, unidade federativa e dependéncia
administrativa das escolas de forma contextualizada com as caracteristicas
socioecondmicas dos candidatos e das redes escolares;

e Compreender quais sdo 0s principais suportes que vém contribuindo para que
estudantes das camadas populares possam superar as adversidades e acessar a

universidade.

Analisar o processo educacional em sua concretude significa refletir sobre toda
estrutura que o envolve, suas contradicfes e possibilidades de superacdo do status quo.
Adotou-se desde o inicio deste trabalho a hipo6tese de que a partir do contexto histérico, social
e de evolucdo dos sistemas educacionais, o capital cultural herdado e a condicdo social dos
individuos ndo exercem a mesma influéncia ou determinismo, como exerciam no século
passado. Todavia, se reconheceu e foram destacadas as desigualdades educacionais
persistentes na sociedade contemporanea.

Neste trabalho, assim como Anjos (2023, p.316), buscou-se realizar uma travessia
tedrica e mesmo metodoldgica entre a Sociologia Relacional (quantitativa) e uma Sociologia
do Individuo (moldada na singularidade dos individuos), ou mesmo a ado¢do de uma visao de
que “o habitus ndo é algo imutavel, ao contrario, ele se altera a partir das novas experiéncias
vivenciadas pelos individuos”. O que levou ao afunilamento do quantitativo ao qualitativo e
demostrou uma visdo mais positiva sobre a evolucdo histdrica e de melhoria das condicdes
atuais da educacdo brasileira. Também se concebeu que tal transformacdo s6 ocorreu e
continuara a se dar a partir das lutas travadas dentro do campo — ndao somente educacional,
mas social como um todo.

Indo ao encontro de Bourdieu (2002), ao ser questionado sobre o conservadorismo de
sua obra, em uma entrevista concedida trinta anos apos a publicacdo de sua Teoria da
Reprodugéo dos Sistemas de Ensino (Bourdieu, 1998; Bourdieu e Passeron, 2012; 2015), o

autor respondeu:

[...] o fato de dizer que uma instancia como o sistema de ensino contribui
para conservar as estruturas sociais, ou dizer que as estruturas tendem a se
conservar ou se manter - 0 que é uma constatacao -, é surpreendente que essa
declaragéo seja percebida como conservadora. Basta pensarmos um pouco
para percebermos que 0 mesmo enunciado sobre a existéncia de mecanismos
de conservacdo pode ter um carater revolucionério. [...] Quando vocé diz as
coisas sdo assim, pensam que vocé estd dizendo as coisas devem ser assim,
ou é bom que as coisas sejam dessa forma, ou ainda o contrario, as coisas
ndo devem ser assim (Bourdieu, 2002, p. 14-7, grifo nosso).




23

Este é o caminho que aqui se buscou trilhar. Aceitar e iluminar o que esta posto, sem
deixar de acreditar na mudanca. Em momento algum tratando o sistema como imutavel ou
que o individuo deva se submeter as quaisquer determinagdes sociais. Tampouco acreditando

que a mudanca ocorrera de forma organica e sem lutas.

1.1 Os caminhos socioldgicos da educacéo

A Historia da Educacdo nos mostra a predominancia de um discurso que vé o sistema
escolar como um dos mais eficazes instrumentos promotores de mobilidade social. Entretanto,
observa-se que mesmo havendo um maior acesso aos sistemas escolares, as desigualdades que
deveriam ser combatidas nestes ambientes permanecem. Boudon (1974) ja alertava sobre a
controversa relagéo entre a expanséo escolar e a estratificacdo educacional, evidenciando que
a primeira ndo leva necessariamente a atenuagdo da segunda.

Até meados do século XX, a visdo predominante da educacao atribuia a escolarizacao
a capacidade de superar o atraso econdmico propiciando uma sociedade mais igualitaria, justa
(prevalecimento da meritocracia), moderna (onde a educacdo se centrava na razdo e nos
conceitos cientificos) e democratica (fundamentada na autonomia individual). A partir de um
principio de igualdade de oportunidades, os individuos competiriam em condic6es tidas como
similares e aqueles que se destacassem, por seus méritos individuais, seriam levados a avancar
em suas carreiras e, consequentemente, conquistar posicdes superiores na hierarquia social.
(Bourdieu; Passeron, 2012, 2015; Nogueira e Nogueira, 2016). A escola seria nessa
perspectiva uma instituicdo neutra, que difundiria um conhecimento racional e objetivo,
cabendo o sucesso nesta empreitada a cada sujeito.

No entanto, a partir dos anos 1960, diversas pesquisas baseadas em grandes surveys
educacionais mostraram 0 contrario, ou seja, 0 sistema escolar ndo conseguiria superar as
desigualdades pré-estabelecidas dentro da sociedade. Nesta linha, Pierre Bourdieu e Jean
Claude Passeron (2012, 2015) marcaram a Sociologia da Educagdo com obras seminais tais
como Os Herdeiros os estudantes e a cultura (1964) e A Reproducgdo: elementos para uma
teoria dos sistemas de ensino (1970). Baseadas em pesquisas empiricas no sistema de ensino,
com foco no acesso dos jovens franceses ao ensino superior e em sua real chance de serem

individuos bem-sucedidos, os referidos autores concluiram que o sucesso era determinado
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fundamentalmente pelo seu nivel cultural e meio familiar. Fatores estes que antecedem o
Ingresso no sistema escolar.

Ha de se destacar, que na mesma época, a publicacdo do Relatorio Coleman (Coleman
et al., 1966), realizado sob demanda do governo dos Estados Unidos, deixava claro que a
escola por si s ndo conseguiria compensar as desigualdades sociais, reproduzindo em seus
resultados as desigualdades encontradas na sociedade da época. Uma perspectiva muito
similar a de Pierre Bourdieu (Bourdieu, 1998; Bourdieu e Passeron, 2012, 2015). Seguindo
esta mesma linha de raciocinio o Relatorio Plowden (1967) realizado por demanda do poder
publico da Inglaterra indicava que a escola tinha influéncia minima no desempenho dos
alunos. Na Franca, as pesquisas do Instituto Nacional de Estudos Demogréficos (INED, 1962)
também apresentaram resultados analogos. Tais estudos marcaram a mudanca de visdo da
escola, de promotora da ascensdo e mobilidade social, passando a ser vista como uma
instituicdo perpetuadora da desigualdade social (Cunha, 2010).

O desencantamento com a educacdo propiciou que emergissem teorias e discussdes
que vislumbravam compreender as relagdes entre a escola e a estrutura social, denominadas
paradigma da reproducdo (Vargas, 2009). Nessa linha, diversos autores vem explorando as
desigualdades apresentadas dentro dos sistemas de escolares, expondo e medindo o peso da
origem do estudante bem como tentando compreender quais sdo os fatores que poderiam
auxiliar na superacdo das desigualdades sociais dentro do ambiente escolar.

A escola atenderia a dois publicos distintos: o primeiro deles socializado no interior da
cultura dominante (elite) e o segundo pertencente a cultura dominada (camadas populares).
No seio da discussdo entre o funcionamento da instituicdo escolar e seu papel como
promotora (ou ndo), da mobilidade social, destaca-se a visdo de alguns autores que trabalham
com a constatacdo da existéncia de uma estrutura socioecondmica dominante que se utiliza da
escola como espaco de perpetuacdo de sua dominacdo. Além de Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron citados acima, Louis Althusser, Cristian Baudelot e Roger Establet, apesar
de possuirem pensamentos e proposic¢oes diferentes, de certa maneira tém em comum a forma
como apresentam em suas teorias o funcionamento da estrutura educacional em favor da
conservacdo, manutencdo e legitimacdo das desigualdades sociais em prol da classe
dominante.

Para Louis Althusser (1979) a classe dominante exerceria seu poder atraves dos
aparelhos de Estado que sdo divididos em dois grupos: os aparelhos repressivos (ARE) e 0s
aparelhos ideoldgicos (AIE). Os ARE funcionam majoritariamente pela repressao e violéncia
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(podendo ser ou néo fisica) e secundariamente pela ideologia. Compreendem: o governo, a
administracdo, o exercito, a policia, os tribunais, as prisdes, etc. J& os AIE seriam um certo
numero de realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de instituicdes
distintas e especializadas (Althusser, op.cit, p. 43). Em seu funcionamento prevalece a
ideologia, no entanto pode haver repressdao dissimulada ou até mesmo simbodlica.
Independentemente de ser uma instituicdo publica ou privada o que define sua atuacéo
enquanto AIE é maneira como se estrutura o seu funcionamento. Os AIE sdo multiplos sendo

compostos pelo:

O AIE da igreja; o AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e
particulares); o AIE familiar; o AIE juridico; o AIE politico (o sistema
politico de que fazem parte os diferentes partidos); o AIE sindical; o AIE da
informagdo (imprensa, radio- -televisdo, etc.); o AIE cultural (Letras, Belas
Aurtes, desportos, etc.). (Altthusser, op.cit, p. 43-44)

Althusser (op.cit) adverte que ndo existe um aparelho puramente ideoldgico ou
repressivo. Todos os Aparelhos de Estado funcionam simultaneamente pela represséo e pela
ideologia, com a diferenca de que o ARE funciona prevalentemente pela repressdo, enquanto
os AIE agem massivamente pela ideologia. O autor utiliza como exemplo as escolas que
educam ao mesmo tempo em que repreendem por sangdes, exclusdes e selegdes. Os aparelhos
de estado vislumbram um mesmo fim: a reproducdo das relagcdes de producdo, isto é, das
relacBes de exploracdo capitalistas (Althusser, op.cit, p.63). Com a ascensdo da burguesia ao
poder ocorre a substituicdo do AIE dominante: sucumbi a Igreja e emerge a escola por detras
dos jogos do AIE politico. Para Althusser (op.cit) a escola desempenha incontestavelmente o
papel dominante em nossa sociedade, embora nem sempre se preste muita atencdo a sua
masica que é silenciosa.

Louis Althusser (1979) critica o mito da escola Unica e neutra para defini-la como um
Aparelho Ideoldgico de Estado necesséario para a perpetuacdo das relagcbes de producéo.
“Enquanto aparelho ideoldgico, a escola cumpre duas fungdes basicas: contribui para a
formacéo da forca de trabalho e para a inculcacdo da ideologia burguesa” (Saviani, 1999, p.
37). A escola cumpre um papel fundamental ao inculcar a ideologia burguesa ao mesmo
tempo em que reproduz o status quo por meio da formacéo da forga de trabalho ao distribuir
desigualmente os agentes segundo a funcdo que sera desempenhada na estrutura social
(producéo, repressdo, ideologia e exploracdo). A reproducéo da forga de trabalho tem como

condicdo sine qua non, ndo sé a reproducdo da ‘qualificacdo’ desta forca de trabalho, mas
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também a reproducdo da sua sujeicdo a ideologia dominante ou da ‘préatica’ desta ideologia
(Althusser, op.cit, p.22-23). Ainda segundo Althusser:

[...] cada massa que fica pelo caminho estd praticamente recheada da
ideologia que convém ao papel que ela deve desempenhar na sociedade de
classes: papel de explorado com consciéncia profissional, moral, civica,
nacional e apolitica altamente desenvolvida; papel de agente da exploracéo;
saber mandar e falar aos operérios: as relacbes humanas, de agentes da
repressdo saber mandar e ser obedecido sem discussao (op.cit, p.65)

Ao se apropriar do critério de mais valia de Marx, a teoria de Althusser (1980),
apresenta o Estado como uma maquina de repressdo e ideologia, permitindo as classes
dominantes “assegurar a sua dominagéo sobre a classe operaria, para submeté-la a0 processo
da mais valia” (Althusser, 1980, p.31). Neste contexto, a escola se constitui como o principal
aparelho ideoldgico dominante do Estado desempenhando funcdo determinante na reproducao
dos papeis de produgdo. “Nenhum Aparelho Ideoldgico de Estado dispde durante tanto tempo
da audiéncia obrigatéria (e ainda por cima gratuita), 5 a 6 dias, em 7 que tem a semana, a
razdo de 8 horas por dia, da totalidade das criangas” (Althusser, op.cit, p. 65), para sua
formagdo moldada com o arbitrio do sistema.

Cristian Baudelot e Roger Establet apresentaram em 1971 a teoria da escola dualista,
onde retomam as ideias apresentada por Althusser (1980) acerca dos Aparelhos Ideoldgicos
do Estado, incluindo a questdo da difusdo da ideologia dominante e o papel ideoldgico da
escola no recalcamento da ideologia proletaria (Souza; Vasquez, 2015). Os autores partem da
ideia de que a escola possui uma aparéncia unificadora, no entanto seu funcionamento se daria
a partir de dois grandes seguimentos, que correspondem diretamente a divisdo da sociedade
capitalista em duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado. A burguesia teria
acesso a rede Secundaria Superior — SS, direcionada para a classe dominante, enquanto o
proletariado iria para a rede Primaria Profissional — PP, voltada para classe dominada (Souza;
Vasquez, 2015). A escola continuaria assim a cumprir duas funcfes bésicas: contribuir para a
formagé&o da forca de trabalho e inculcar a ideologia burguesa (Saviani, 1983).

Ja a Teoria da Reproducdo do sistema de ensino de Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron tem como cerne a ac¢éo pedagodgica que representa uma violéncia simbolica, ou seja,
uma imposicao apresentada de forma dissimulada para levar adiante a concepg¢édo dos grupos
dominantes (Oliveira, 2015). Na visdo destes autores, o sistema de ensino adota formalmente
em seus ensinamentos a cultura legitimada pelas classes dominantes. Bourdieu e Passeron déo

énfase a constatacdo de que no interior de uma sociedade de classes existem diferencas
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culturais. As classes tidas como ‘superiores’ possuiriam um determinado patrimonio cultural
constituido de normas de falar, conduta, valores, entre outros considerados como a cultura
legitima adotada pelo sistema de ensino, o que proporcionaria condi¢cdes privilegiadas aos
membros oriundos deste meio. Ja as classes trabalhadoras possuidoras de caracteristicas
culturais consideradas inadequadas & cultura legitimada pelo sistema tém aceitado sua
manutengdo enquanto classes ‘inferiores’ (Bourdieu; Passeron 2012; 2015; Bourdieu, 1998;
Nogueira; Nogueira, 2016).

As teorizacOes acima abordadas partem das imposi¢6es sociais sobre os individuos e
vao ao encontro de uma compreensédo classica do entendimento de socializagdo. Tem como
ideia central um modelo onde a posicao social do individuo explica e responde por todos seus
comportamentos e caracteristicas. O modelo analitico classico na Sociologia, baseado,
sobretudo em uma Sociologia da socializacdo e no modelo do personagem social, privilegiou
no decorrer da histéria 0 modelo e método de explicacdo centrado na relacdo entre o espago
das posi¢Oes sociais e no espaco das representacdes sociais, uma sociologia das classes sociais
(Martins, 2019). Deve-se destacar que, apesar de elencadas diversas teorias ditas
reprodutivista, optou-se por explorar e aprofundar-se nas contribuicGes trazidas por Pierre
Bourdieu. Todavia, a utilizacdo da posi¢do de classe como operador analitico, essencial na
Sociologia, ndo se limita as teorias critico-reprodutivista, onde a sociedade € compreendida de
forma critica e desencantada como um conjunto de estruturas de poder (Dubet; Martuccelli,
1997), mas retoma ao classico da Sociologia.

Em uma visdo classica da Sociologia, Emile Durkheim enfatiza que no processo de
socializacdo, o ator internaliza valores, normas e modos de comportamento através dos

processos educativos (Durkheim, 1955). Para o referido autor:

[...] a educacéo é a acdo exercida, pelas geracOes adultas, sobre as geracGes
gue ndo se encontrem ainda preparadas para a vida social. Tem por objetivo
suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e
pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine. (Durkheim,
1955, p. 32).

A proposta educativa de Durkheim se estrutura na socializacdo progressiva das novas
geracGes como forma de preservar a ordem social (Lopes, 2012). Afinal, é a educagédo que
transforma a crianga, desaparelhada de um senso social, em uma parte ativa da sociedade
(Durkheim, 1955). Ela perpetua e reforca a homogeneidade, fixando com antecedéncia na

alma da crianca as aliancas fundamentais exigidas pela vida coletiva (Durkheim, 1955). “O
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individuo socializado ¢ um suporte das estruturas” (Martuccelli & Singly, 2012, p.71). Isso
acontece, porque de certa forma os individuos foram moldados de determinada maneira, que
funcionam de acordo com o que a sociedade espera deles (Martuccelli & Singly, 2012).

Nesta conjuntura, na analise de Reis (2014) ndo haveria espaco para que os individuos
se moldem por escolhas autbnomas e distantes das imposic¢Oes institucionais. Eles estdo
continuamente compelidos a ordem social, garantindo um ajuste progressivo do individuo na
sociedade. E essa “comunhio de ideias e de sentimentos, sem os quais qualquer sociedade é
impossivel” (Durkheim, 2009, p. 61). Desta forma, para a sociologia durkheimiana, entre
‘sociedade’ e ‘individuo’ ndo existe propriamente conflito, pelo contrario, sociedade e
individuo séo ideias interdependentes (Lopes, 2012), ou mesmo integradas, onde a
manutencdo da ordem social repousa no processo de socializacdo enraizado em uma forte
internalizacdo normativa. Em outras palavras, a sociedade, por meio da socializacéo, produz o
ajuste entre estruturas e agentes, entre sistemas e atores (Martuccelli & Singly, 2012).

A discusséo sobre a interagdo entre agentes e instituicdes sociais dentro do processo de
socializacdo também é marcada pelos estudos de Thomas Luckmann e Peter Berger no livro A
construcdo social da realidade, onde os autores apresentam a discussdo entre socializacédo
primaria e socializacdo secundaria. Para os referidos estudiosos, existe uma distin¢éo entre
dois momentos no processo de socializacdo. A socializacdo primaria, tarefa primordial da
familia, é exercida sob a influéncia de fortes lacos afetivos, onde sdo transmitidos valores,
crencas, moral, costumes e regras sociais estabelecidas pela sociedade (Berger e Luckmann,
1985). No segundo momento, a socializacdo secundaria ¢é estabelecida de forma heterogénea
em cada individuo, sendo vivenciada em todas as interacGes que ocorrem no decorrer da vida,

num processo continuo de socializagéo:

A socializacdo primaria € a primeira socializagdo que o individuo
experimenta na infancia, e em virtude da qual se torna membro da sociedade.
A socializacao secundéria é qualquer processo subsequente que introduz um
individuo ja socializado em novos setores do mundo objetivo da sociedade
(Berger e Luckmann, 1985, p. 175).

A importancia da nogéo de socializacdo é decisiva. Essa nogédo estabeleceu as bases
teoricas bem como a necessidade de estudos mais detalhados dos individuos, pois a
caracteristica principal da noc¢do de socializacdo secundaria é evidenciar que a socializagdo
ndo é um processo unitario e finalizado. Muito pelo contrério, deve ser entendida como uma

sucessdo de socializagGes secundarias, nas quais 0s atores atravessam diversos circulos e
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grupos sociais (Martuccelli & Singly, 2012). Parte-se da compreensdo e aceite de que o
processo de socializagdo secundario € continuo e heterogéneo.

O movimento de preparacdo para vida social apresentando por Durkheim (1955) de
uma socializacdo progressiva, promovido pelas geracfes adultas sobre as novas geracOes
parece encontrar-se em transformacdo, sobretudo devido & socializagdo realizada pelo
intermédio de novas tecnologias. Reis (2014, p. 26), respeitando o contexto e o periodo de
producdo da sociologia durkheimiana, propée uma légica de inversdo dos papeis. A referida
autora levanta uma reflex@o necessaria sobre “o atual contexto em que as geragdes mais novas
¢ que t€m dominio e habilidade no manuseio de artefatos e recursos tecnologicos”. O acesso
as tecnologias de informacdo e comunicagdo tem influenciando diretamente os processos de
socializacdo que ganham uma nova logica de funcionamento permeada pelo universo virtual.

Esses novos contextos de socializacdo vém mobilizando diversos pesquisadores a
ampliarem a visdo para a multiplicidade de influéncias que cada individuo sofre em sua
trajetéria. A partir dos anos 1980, surge uma nova corrente dentro da Sociologia focada,
sobretudo, na heterogeneidade dos processos de socializa¢do. De acordo com Reis (2014) esta
nova Visdo da socializacdo ndo se restringe apenas em reproduzir os padrées normativos e a
ordem social, possibilita certa autonomia individual, ocasionando transformacdes nas relagdes
humanas e sociais as quais estdo inseridos. De certa forma, pode-se inferir que o foco deixa de
ser exclusivamente macrossocioldgico ou estrutural e passa também a voltar-se ao individuo e
as multiplas relac6es que o moldam.

Na Sociologia da Educacdo, tal visdo busca compreender como outras ‘instancias’,
além da familiar, exercem influéncia no desempenho e permanéncia dos estudantes no sistema
de ensino. A visdo da relacdo do individuo e sucesso escolar baseado unicamente em sua
posi¢do social, de certa maneira, é colocada em segundo plano. Conforme Cunha (2010), para
0s teoricos desta corrente, 0 mundo ndo deveria ser visto apenas em termos de dominagéo,
inculcacdo, legitimacao, etc..., € preciso compreender as relagdes sociais que influenciam os

diferentes grupos:

A escola, a partir deste momento, deixa de ser vista apenas como um espaco
de reproducéo e passa a ser percebida também como um espaco de producdo
de praticas culturais diversas, inclusive praticas de resisténcia, revelando que
a escola ndo é uma instituicdo passiva diante das estruturas sociais (Cunha,
2010, p.23).

Dentro desta l6gica, de acordo com Alves e Soares (2007) as pesquisas educacionais

despertaram para novas perspectivas, incorporaram novos objetos, desde o detalhamento das
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escolas e salas de aula, até estudos sobre as trajetorias dos estudantes. Ainda, renovaram suas
metodologias, passando a valorizar também abordagens microssociais, que até entdo tinham
pouco espaco nas pesquisas da Sociologia da Educacdo. A lupa dos pesquisadores, agora,
pode ser focalizada no individuo e nos processos de socializacdo diversos a familia e escola,
que também afetam seu desenvolvimento educacional.

A partir deste novo percurso e caminho metodologico da Sociologia e
consequentemente na Sociologia da Educacéo, a abordagem macrossocial foi complementada
por uma analise socioldgica a partir do individuo. Autores como Bernard Lahire, Jean-Claude
Kaufmann, Francois Dubet, Danillo Martuccelli se destacam dentro do movimento tedrico
contemporaneo de uma Sociologia a escala dos individuos.

Iniciando as apresentacdes por Bernard Lahire (1997), o autor, a0 mesmo tempo em
que da continuidade a obra de Bourdieu, se coloca como parte de uma vertente critica. Lahire
reconhece o0 habitus e as disposi¢des, mas destaca a heterogeneidade do passado individual
incorporado de cada sujeito (Nogueira, 2016). Dentro de uma sociedade complexa e plural,
Lahire busca compreender a singularidade individual, estabelecendo uma relacéo e associa¢édo
com as estruturas sociais, conflitos, tensdes e lutas exercidos a partir das predisposicdes
individuais. Para Lahire (1997), a pluralidade de cada individuo influencia diretamente os

resultados escolares:

Se a familia e a escola podem ser consideradas como redes de
interdependéncia estruturadas por formas de relagdes sociais especificas,
entdo o "fracasso" ou o "sucesso" escolares podem ser apreendidos como 0
resultado de uma maior ou menor contradi¢do, do grau mais ou menos
elevado de dissonancia ou de consonéncia das formas de relagdes sociais de
uma rede de interdependéncia a outra (Lahire, 1997, p.19).

Lahire (1997) destaca que as formag0es sociais sdo cada vez mais confrontadas com
situagBes heterogéneas, sendo tal pluralidade a chave para compreender cada individuo. O
foco é direcionado ao entendimento do processo de construgdo do patriménio individual de

disposi¢des. Conforme destaca:

O ator individual é o produto de multiplas opera¢des de dobramentos (ou de
interiorizacdo) e se caracteriza, portanto, pela multiplicidade e pela
complexidade dos processos sociais, das dimensGes sociais, das logicas
sociais etc., que interiorizou. Essas dimensdes, esses processos ou essas
I6gicas (essas contexturas) dobram-se sempre de maneira relativamente
singular em cada ator individual, e o soci6logo, que se interessa pelos atores
singulares, encontra em cada um deles o espaco social amassado,
amarrotado. Se o ator individual € um ser dos mais complexos, é porque nele
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se encontram dimensdes logicas ou processos variados (Lahire, 2002, p.
198).

Kaufman (2003), assim como Bernard Lahire, traca um dialogo critico com conceito
de habitus de Bourdieu. Conforme explica Assis (2021), Kaufman prop6e uma teoria
socioldgica dos individuos, que reorienta o conceito bourdieusiano para uma teoria de habitos
individualmente praticados, observando a sinergia entre reflexividade e sentido pratico. Desta
forma, o conceito de habito, aprofundado por Kaufman, apesar de bases tedricas de certa
similaridade com o habitus de Bourdieu, ganha focalizacdes diferenciadas. Parece ser esta a
proposta de Kaufmann (2003, p. 133), “salvar o que se pode salvar do habitus de Bourdieu
contra o proprio Bourdieu”.

No livro Ego: para uma sociologia do individuo (Ego: pour une sociologia de
'individu.), Kaufmann (2003) busca mostrar que individuo e sociedade ndo sdo duas
entidades separadas, mas que se constituem dentro de uma dialética. Desta forma, ao mesmo
tempo em que estdo intimamente ligados, podem ser antagonicos. As contribuicGes de
Kaufmann indicam, sobretudo, a necessidade de se reconhecer os efeitos da modernidade na
esfera do individual e da inoperancia do modelo social positivista na compreensdo da
sociedade contemporanea (Assis, 2021). Tal posicionamento vai ao encontro do proposto
neste trabalho. N&o se trata de um rompimento integral com o modelo socioldgico, ou de
sociedade, mas a aceitacdo, de que a modernidade ou pés-modernidade? vem alterando e
afetando a formacdo continua do individuo.

Em Dubet (1994) o conceito de experiéncia social é a chave para uma ‘Sociologia da
Experiéncia’. Para o referido autor ¢ pela combinacao heterogénea de experiéncias sociais, a
partir de diversas logicas da acdo, que se constitui a subjetividade do ator, as logicas e
experiéncias que o ligam as diversas dimensdes de um sistema. “O ator deve articular estas
logicas de acdo diferentes e a dindmica que resulta desta atividade constitui a subjetividade do

397

ator e sua reflexividade®™ (Dubet, 1994, p.105). A experiéncia social ¢ a construgdo da

% Neste trabalho os termos modernidade quanto pés-modernidade para denominar o tempo em que
vivemos. O conceito foi popularizado por Frangois Lyotard em 1979, para conceituar o periodo em
que as diversificadas visdes de mundo entram em crise.

Segue-se a ideia de Bauman (2013) de “modernidade liquida” para definir o tempo presente como em
constante mudanca.

* O conceito de reflexividade adotado neste trabalho aponta para a formacdo do eu em condicdes de
incerteza. Uma acdo social onde o individuo em sua subjetividade ndo €é visto como mero adendo das
estruturas sociais (Giddens, 1991)
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identidade social do individuo ndo ocorrem de forma independente do sistema, mas se
articulam com ele, a partir da subjetividade. Nao significa que o ator escape do social, mas
que dentro dele ha subjetividades.

Para Dubet (1994), a nocdo de experiéncia so tem sentido se o individuo ndo estiver
totalmente socializado. A identidade social ndo € adquirida de uma vez por todas através da
socializacdo primaria, mas construida de forma continua, a partir de l6gicas e interaces

sociais heterogéneas (Martins, 2019). “A socializagdo ndo ¢ total, ndo porque o individuo

escape ao social, mas porque a sua experiéncia se inscreve em registros maltiplos e nao

congruentes” (Dubet, 1994, p. 98, grifo nosso).

Na sociologia da individuacdo® de Danilo Martuccelli (2007a, 2007b), a questdo
fundamental, consiste em estudar as consequéncias do desdobramento da modernidade nas
trajetérias individuais, buscando relacionar e articular a histéria da sociedade com as
biografias individuais. Assim, como os demais autores apresentados, Martuccelli (2007a,
2007b) reconhece e evidencia que os atores possuem orienta¢Oes culturais que excedem, ou
mesmo diferem daquelas que deveriam possuir a partir de suas posi¢@es sociais, uma crise na
ideia da figura do personagem social.

Entretanto, a sociologia do individuo proposta por Martuccelli, parece se diferenciar
dos demais autores da corrente, sobretudo quanto ao foco do estudo e operador analitico
adotado. O modelo de andlise da individuacao, proposto pelo autor, vai além do entendimento
da subjetividade e da producdo reflexiva dos individuos, mas busca responder a questao
chave: que tipo de individuo produz estruturalmente uma sociedade? (Martuccelli & Singly,
2012).

Diferentemente de Lahire ou Kaufmann, que com uma sociologia disposicionalista,
focam suas abordagens na microssociologia, Martuccelli propde uma Sociologia que busca
uma resposta macrossocioldgica das sociedades modernas, onde as experiéncias individuais se
colocam no centro da vida societaria (Assis, 2021). O interesse de Martuccelli ndo € no
resultado ou compreensao focal de determinado individuo, pelo contrario, rejeita a limitacéo
de uma Sociologia que se restrinja a descrigdo a escala individual. Partindo das experiéncias
sociais, Martuccelli busca “compreender as estruturas sociais que caracterizam a realidade
social sem perder de vista como tais estruturas se imbricam as vidas individuais” (Assis,

2021, p. 66). A lupa é focalizada no individuo sem esquecer da influéncia da estrutura.

* A individuagdo é uma variante de leitura particular e contemporanea do processo da sociologia do
individuo. O interesse central é direcionado nas experiéncias do individuo, sem deixar de questionar as
grandes transformacdes estruturais da (Martuccelli & Singly, 2012).
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O operador central da Sociologia de Martuccelli (2006, 2007a, 2007b, 2010, 2016) é
fundamentado pelas provas (épreuve/pruebas) as quais os individuos sdo submetidos. As
provas sdo estabelecidas a partir de uma relacdo dindmica entre os eventos singulares
vivenciados por cada individuo e a Idgica das oportunidades estruturais (Ferreira, 2015). As
provas que os individuos estdo obrigados a enfrentar em uma sociedade, séo o diagnostico da
estrutura social. Ao identificar a existéncia de pontos comuns em relatos individuais, “sdo
reconstruidas provas sociais a partir das quais as experiéncias particulares se convertem em
chaves de acesso as estruturas da sociedade” (Assis, 2021, p. 67). Em outras palavras, uma
busca do entendimento da estrutura metodologicamente operacionalizada através do
individuo.

Percorridas essas duas correntes de pensamento socioldgico, a Unica certeza teorica e
metodoldgica presente, é a de recusar uma obrigatoriedade de escolha. Segue-se a posicao
adotada por Kaufmann, exposta por Vincent Gaulejac (2004), de se colocar em uma tradi¢do

socioldgica dominante, segundo a qual ndo se pode separar a analise do individuo e a anélise

da sociedade. Nesta linha, a concepc¢édo de Boudon (1989) apresentada por Hamlin parece ser
a posicdo mais adequada “[...] fendmenos sociais devem ser explicados a partir das a¢des dos
individuos que estdo em sua base. No entanto, estas acdes ndo ocorrem em um vacuo social,
diferenciando assim individualismo de atomismo” (Hamlin, 1999, p. 64). Nao se pode discutir
estrutura e sociedade sem dar o devido destaque ao individuo.

Ao tecer comentarios sobre a discussdo colocada acerca da questao histérica, o que se
deve destacar e aceitar, € a distincdo, seja do individuo moderno, como da prépria evolucéo
da relagéo entre sociedade e seus atores. Todavia, assim como Norbet Elias (1994), sem impor
um dualismo entre individuo e sociedade.

E neste cenério que esta pesquisa buscou apresentar, compreender e diagnosticar a
situacdo da educacéo brasileira, partindo e detalhando os dados do ENEM 2021. Ao mesmo
tempo, teve seu olhar para o individuo, suas relagcdes sociais, no contexto heterogéneo e
diversificado de transmiss&o cultural. Um caminho do macro ao micro, e também do micro ao

macro.

1.2 O ENEM: uma breve sintese do funcionamento do exame

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi implementado em 1998 como

ferramenta de avaliacdo educacional direcionada aos estudantes concluintes do Ensino Médio.
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No ano de 2009, o mesmo sofreu alteragfes em sua metodologia e passou (ou na atualidade,
prioritariamente) a ser utilizado também como ferramenta de selecéo para o acesso ao Ensino
Superior (INEP, 2023).

Os resultados alcancados pelo candidato no ENEM podem ser utilizados para acesso
ao Ensino Superior via o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), como também pelo Programa
Universidade para Todos (PROUNI). O SISU retne em um sistema eletrénico, sob gestdo do
MEC, as vagas ofertadas por instituicbes publicas de Ensino Superior de todo Brasil,
sobretudo das instituicdes federais.

A partir do SISU, o candidato pode escolher até duas opg¢des de curso para concorrer,
sendo possivel a alteracdo da opgao durante todo processo (MEC, 2023). Vale destacar que o
sistema foi implementado com a promessa e busca de duas premissas: reduzir gastos com a
realizacdo de processos seletivos (muitas vezes custosos e ineficientes) e promover a
democratizagdo do acesso ao Ensino Superior bem como a ampliagdo da mobilidade
geogréfica estudantil (Ariovaldo e Nogueira, 2017). Vale ressaltar, que apesar das promessas
iniciais, ainda na atualidade o modelo gera divergéncias entre os estudantes e os diversos
pesquisadores que se aprofundam na discussdo do seu real efeito no acesso ao Ensino
Superior no pais.

A avaliacdo do ENEM é dividida em quatro areas de conhecimento: Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas; Linguagens e Cddigos; Matematica que ao todo somam 180
questdes objetivas. Os candidatos também séo avaliados por meio de uma Redacdo. O calculo
da média geral no ENEM é realizado pela soma das notas das quatro provas objetivas mais a
prova de redacdo e dividido por cinco. Este modelo de célculo da média das notas é o adotado
neste trabalho para avaliar o resultado final dos candidatos. Cabe ressaltar ser comum em
algumas instituicdes de ensino & adogdo da média por peso, definindo um peso diferente entre
as areas de conhecimento mais ligadas ao curso pretendido. O que ndo sera o caso de analise
neste trabalho.

Outro fator que deve ser levado em consideracdo no resultado do ENEM é o modelo
adotado para calculo da nota em cada area do conhecimento, que é diferente do que a maioria
estd acostumado nas avaliagBes escolares. Geralmente a nota é calculada de forma direta, ou
seja, se em uma prova com 10 questBes o aluno acerta 8 tera uma nota condizente a 80% dos
acertos. No ENEM isso ndo ocorre, a nota é calculada a partir do Modelo de Teoria de

Resposta ao Item — TRI.
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No TRI é levada em consideracdo a natureza especifica de cada questdo na
metodologia de célculo (DAEB, 2021). Assim, ndo necessariamente dois candidatos com o
mesmo numero de acertos terdo a mesma nota. Conforme informado pela Diretoria de
Avaliacdo da Educacdo Basica — DAEB (2021) o modelo matematico da TRI, utilizado no
ENEM, considera trés pardmetros essenciais para avaliar e medir o nivel de conhecimento e
consequentemente os valores de cada questdo: parametro de discriminacdo, de dificuldade e
de acerto casual.

Nesta pesquisa ndo ha aprofundamento na metodologia para obtencdo final das notas,
uma vez que ja se trabalhou com os resultados que compde o banco de dados do ENEM 2021.
De toda forma a explicagdo € somente justificada para o entendimento que, a partir deste
modelo, quem acerta todas as questdes ndo recebe 1.000, ou mesmo quem erra todas nao
necessariamente tém nota 0 (DAEB, 2021).

Introduzidas as consideragdes iniciais sobre o funcionamento do exame, segue-se nos

préximos tépicos o aprofundamento e mapeamento dos dados do ENEM 2021.

1.3 Estrutura da tese

Esta tese foi estruturada em quatro se¢Ges: A primeira abrangeu a discussdo teorica e
metodoldgica, composta pelos capitulos 2 e 3. Em sua segunda se¢do, sdo apresentados no
capitulo 4, os dados quantitativos do ENEM 2021. Na terceira secdo, capitulo 5, se encontra a
parte qualitativa da pesquisa, realizada a partir da narrativa da trajetéria escolar de trés

estudantes. Na quarta secdo, capitulo 6, sdo tecidas as considerac@es finais do trabalho.

Secdo 1: O capitulo 2 propbe uma articulagdo tedrica entre o classico com Pierre Bourdieu, a
um novo movimento tedrico com a sociologia do individuo, aqui representada por Lahire e
Martuccelli. No capitulo 3 foi discutido o percurso metodologico que vai do

macrossocial/quantitativo ao microssocial/qualitativo.

Secdo 2: E apresentado, no capitulo 4, a estatistica contextual e descritiva dos dados do
ENEM 2021 e a correlacdo das variaveis socioeconémicas dos estudantes com o desempenho
neste exame. Os dados e correlacGes foram organizados em seis grandes topicos. No tdpico
4.1 houve a apresentacdo contextual e descritiva inicial dos dados, para que nos quatro topicos

seguintes fossem expostas as correlagcfes amplas das diversas varidveis disponiveis no
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questionario socioecondmico do ENEM 2021. Para fechar este bloco, a partir de um novo
recorte dos dados, o tépico 4.6 direcionou as lentes da pesquisa para os estudantes que

alcancaram o grupo dos 10% das maiores notas no exame (Decil).

Secdo 3: No capitulo 5 foi realizado um mergulho em trés trajetorias escolares de estudantes
oriundos das camadas populares que conseguiram acessar cursos de alta seletividade no
Ensino Superior. Em uma discussdo sobre o processo de socializagdo e individuagdo na
atualidade, por meio e através de trajetorias individuais, buscou-se realizar a apropriacdo de
como as experiéncias, disposi¢oes e as estruturas sociais marcaram a vida dos individuos, no

caso desta pesquisa, ao longo de seu percurso escolar.

Secdo 4: No capitulo 6 foi realizado o fechamento do trabalho com as devidas consideracdes,

uma sintese dos resultados encontrados e algumas reflexdes sobre o trajeto percorrido.
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2. POR UMA ARTICULAGCAO E DIALOGO TEORICO PARA A COMPREENSAO
DO OBJETO

A ideia central da escolha (juncao) tedrica adotada neste trabalho, € o entendimento da
superacdo da visdo de meados do século passado, onde o processo de socializacdo do
individuo era centralizado nas instituicdes da familia e da escola. Na contemporaneidade é
preciso compreender a influéncia das diversas instancias socializadoras na formacéo de cada
individuo. Porém, mesmo aceitando a pluralidade e heterogeneidade na formacdo de cada
individuo, estas mantém a articulagdo com a familia e escola, seja de forma complementar ou
mesmo antagodnica. Assim, entende-se como fundamental os ensinamentos de Bourdieu e
como eles ainda podem contribuir no estudo do objeto.

Para entender todo este processo complexo, ndo se pode abrir mao de nenhum recurso
tedrico ou metodoldgico. Nesse sentido, esta pesquisa se utilizou da linguagem quantitativa a
partir da estatistica correlacional e de uma linguagem qualitativa com o0 uso de entrevistas
narrativas. De uma teoria classica como a Reproducéo dos Sistemas de Ensino de Bourdieu, a
um movimento tedrico com a sociologia do individuo, aqui representada por Lahire e
Martuccelli.

O pensamento precipuo, é que ndo cabe a necessidade de justificar tais escolhas. A
posicdo aqui realizada vai ao encontro do colocado pela Professora Zaia Branddo (2010, p.
229-230):

A recusa dos monismos metodolégicos é, a meu ver, uma proposta
profundamente adequada ao carater sempre provisorio das pesquisas em
decorréncia da complexidade dos objetos sociais. As oposi¢des quantitativo
x qualitativo, estrutura x historia, questionarios x entrevistas, micro x macro
sdo falsas e respondem muito mais pela “arrogancia da ignorancia” do que
pela adequacdo tedrico-metodoldgica ao problema sob investigacao.

Né&o se trata de um mergulho tedrico-metodoldgico isolado e sem planejamento, que
vai do macro ao micro, e que utiliza de mais de uma base tedrica, mas de uma perspectiva a
partir da complexidade do objeto estudado, de explorar sua compreensdo sob uma lupa que
ndo esta engessada.

Da macrossociologia a microssociologia, em uma analise que partiu de uma pesquisa
quantitativa e da utilizacdo da linguagem estatistica amparada na teoria estruturalista de Pierre
Bourdieu e que se afunilou na selecdo de individuos de meios populares com alto desempenho
no exame estudado. Uma microssociologia, que parte destes mesmos individuos, com uma

ousada, inesperada e com certeza, por alguns futuramente criticada, tentativa de combinacao
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dos ensinamentos de Lahire e Martuccelli. Partindo desses pressupostos, buscou-se
compreender como o processo de habitus multiplos, atores plurais e das provas, se convertem
em chaves de acesso para 0 entendimento das estruturas de uma sociedade contemporanea,
marcada pela multiplicidade de processos socializadores.

Deve-se, sobretudo, atentar ao cuidado para ndo tratar o individuo de forma ‘nao
legitima’, evitando cair no que Martuccelli e Singly (2012) chamaram de “logica
descendente”, ndo automatizando o individuo. A ideia foi a de interpretar, entender e explicar
no nivel das interagdes, o que nao se pode explicar de ‘forma descendente’ com base apenas
na posicdo social do individuo ou pelos valores internalizados (Martuccelli & Singly, 2012,
p.15).

Existe, com toda certeza, a possibilidade de ndo agradar aos discipulos mais fiéis de
Bourdieu, como também aos de Lahire e de Martuccelli. Pode haver um julgamento erréneo,
de se estar atacando de forma direta ou indireta alguma das teorias, sobretudo devido ao uso
parcial de seus ensinamentos ou possiveis adequacdes. Tal estratégia pode ser considerada por
ambas vertentes, como uma utilizacdo inadequada. Entretanto, acredita-se que este tipo de
julgamento e possiveis criticas se fazem secundarias, uma vez que o intuito é utilizar um
arsenal de arcaboucos tedricos, que possam auxiliar na melhor interpretacdo dos resultados
apresentados na educacao brasileira, sobretudo, para o entendimento do sucesso escolar em
meios populares.

Zaia Branddo (2010) destaca a ideia bourdieusiana de operar conceitos como
ferramentas da construcdo de fendmenos empiricos que constituem o foco da investigacdo. A
ideia central é ter o devido cuidado com o discurso tedrico que antecede e previamente se
articula com o objeto de estudo. Deve-se ter o apropriado cuidado com a sobrevaloragéo
teorica “que leva o pesquisador a enxergar o que ja se predispunha a encontrar, ou seja, torna-
se a antitese da atividade de pesquisa que se propde problemas e questbes a serem
verdadeiramente pesquisados” (Branddo, 2010, p. 229). Nesta linha, a utilizacdo e didlogo
teorico estabelecido, além de auxiliar na melhor investigacdo do objeto, ajudou o pesquisador
a ndo cair em um olhar ou julgamento prévio, ndo ditando o resultado da pesquisa
antecipadamente ao momento empirico.

Deve ficar claro que o dialogo estabelecido entre as teorias ndo se deu no intuito de
criticar ou mesmo superar uma delas, mas de tentar com o auxilio de cada uma, a melhor
compreensdo dos dados apresentados, reconhecendo as contribui¢cdes de cada modelo. Nesse
sentido, nos topicos a seguir serdo discutidos: a Teoria da Reproducdo de Pierre Bourdieu no
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item 2.1, o segundo topico, 2.2, traz a discussdo das mudancgas nas relacBes sociais na
contemporaneidade e o terceiro, 2.3, aprofunda na Sociologia dos Individuos, a partir dos

ensinamentos de Bernard Lahire e Danilo Martuccelli.

2.1 Teoria da reproducao dos sistemas de ensino

No ambito da Sociologia da Educacdo uma gama de estudos tém se voltado a
compreensdo do papel desempenhado pela escola na sociedade, sobretudo frente as
desigualdades de oportunidades e como os resultados e trajetorias dos estudantes se
apresentam, de acordo com suas origens sociais. A discussdo central abarca a tdo sonhada
mobilidade social e a superacdo das desigualdades sociais, que de certa forma marcou o
século passado e continua como o tema central da sociedade contemporanea.

Na lideranca destes estudos Pierre Bourdieu (1930 — 2002), ainda em meados do
século XX, deu inicio a uma série de pesquisas no campo da Sociologia da Educacdo que
marcaram sobremaneira as Ciéncias Sociais como um todo. Bourdieu teve o merito de
formular uma resposta original, abrangente e fundamentada para o problema das
desigualdades escolares. Ponto este, que se tornou um marco na historia, ndo apenas da
Sociologia da Educacdo, mas do pensamento e da pratica educacional em todo o mundo
(Nogueira e Nogueira, 2002).

Pierre Bourdieu buscou descontruir 0 mito da escola como ferramenta de
democratizacdo e promocdo da mobilidade social bem como trouxe para o debate como as
condicdes sociais e culturais influenciavam os resultados de determinados estudantes. As
obras ‘Os Herdeiros’ de 1964, e ‘A Reproducdo’ de 1970, baseadas em estudos empiricos
desenvolvidos no interior do sistema de ensino superior francés, apontaram, de modo incisivo,
para o fato de que a escola exerciam a funcédo de legitimacédo e perpetuacdo das desigualdades
sociais, por meio dos critérios de julgamento que utilizavam, estabelecendo assim, uma
relacdo estreita entre educacéo e classes privilegiadas (Bourdieu, 1998; Bourdieu e Passeron,
2012, 2015; Nogueira e Nogueira, 2016).

Desta forma, Bourdieu rompeu com as até entdo aceitas, explicagcbes fundamentadas
na perspectiva de que o sucesso escolar era baseado em aptiddes naturais e individuais. O
autor desvenda as condigdes sociais e culturais que permitiam, até aquele momento, tratar os
resultados de determinados estudantes como dom, e “desmonta também 0s mecanismos

através dos quais o sistema de ensino transforma as diferengas iniciais, resultado de
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transmissdo familiar da heranca cultural, em desigualdade de destino escolar” (Catani,
Nogueira, 2007, p.2).

Anteriormente, predominava a crenca da escola como instancia transformadora e
democratizadora das sociedades. O sistema de ensino, concretizado nas organizacoes
escolares, era percebido como um fator de mobilidade social. Ele representava uma escola
libertadora que proporcionaria igualdade de oportunidades, meritocracia e justi¢a social a
todos. “O que ocorre nos anos 1960 foi uma crise profunda dessa concepgao de escola e uma
reinterpretacdo radical do papel dos sistemas de ensino na sociedade. Abandona-se o
otimismo das décadas anteriores em favor de uma postura bem mais pessimista” (Nogueira e
Nogueira, 2002, p.16).

A escola legitimava e garantia a ‘reproducdo’ do que esta socialmente posto e
definido, por meio da transmissdo de um patriménio cultural tido como comum a todos (mas
herdado so6 por alguns) e atraves de praticas que funcionam sobre a égide da neutralidade e da
igualdade de oportunidades (Bourdieu e Passeron, 2012, 2015). Bourdieu critica a visdo de
uma escola neutra e caminha para a compreensao desta instituicdo como um dos “fatores mais
eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades
sociais e sanciona a heranga cultural e o dom social tratado como dom natural” (Bourdieu e
Passeron 2015, p. 45).

A teoria de Bourdieu remete a distribuicdo, acesso e prioritariamente a heranca
familiar na forma de capital cultural, recebidos desigualmente entre as criancas das diversas
classes sociais; como na compreensdo do capital cultural adotado, reconhecido e legitimado
pelo sistema escolar. Bourdieu e Passeron (2012, 2015) destacam que a cultura adotada e
referendada pela escola esta ligada diretamente a cultura das classes mais favorecidas (elite) °.

Para Bourdieu e Passeron (2012) no campo educacional os detentores de maior capital
cultural possuiriam uma vantagem significativa perante aqueles que ndo o detém. O capital
cultural compreende o nivel de conhecimento, habilidades, informagdes, acesso aos bens
culturais e apropriacdo do significado destes, um conjunto de qualificacdes intelectuais

produzidas e transmitidas pela familia (Bourdieu e Passeron, 2012, 2015):

A nocdo de capital cultural impds-se, primeiramente, como uma hipdtese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o “sucesso

> A adogdo do termo “classes mais favorecidas” ou “elite” segue a concepgdo adotada por Bourdieu
(2007) de uma visdo que ndo envolve apenas a posi¢do na estrutura produtiva. Esta ligada a variedade
e volume de capitais (social, econémico, cultural, etc.) que os individuos possuem.
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escolar”, ou seja, os beneficios especificos que as criangas das diferentes
classes e fragdes de classe podem obter no mercado escolar, a distribuicéo do
capital cultural entre as classes e fracfes de classe. Este ponto de partida
implica em uma ruptura com 0s pressupostos inerentes, tanto & visdo comum
gue considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito das aptiddes
naturais, quanto as teorias do capital humano (Bourdieu, 2007, p 73)

De todos os fatores de diferenciagdo, a origem social €, sem duvida, aquela
cuja influéncia exerce-se mais fortemente sobre o meio estudantil, mais
fortemente em todo caso que o sexo e a idade e, sobretudo, mais do que um
ou outro fator claramente percebido, como a afiliacdo religiosa, por exemplo.
[...]. Definindo chances, condi¢des de vida ou de trabalho totalmente
diferentes, a origem social é, de todos os determinantes, o Unico que estende
sua influéncia a todos os dominios e a todos os niveis da experiéncia dos
estudantes e, primeiramente, as condi¢des de existéncia. Bourdieu e
Passeron (Bourdieu e Passeron, 2015, p. 27-8).

Para Bourdieu (2007, p. 74), o capital cultural se apresenta de trés formas distintas, em
seus estados: incorporado, objetivado e institucionalizado. Em seu estado incorporado o
mesmo se apresenta “sob as formas de disposi¢des durdveis do organismo”. O capital cultural
incorporado pressupde parte integrante do individuo, um habitus obtido pelo conjunto e
através da convivéncia familiar que “comega desde a origem, sem atraso, sem perda de tempo,
pelas familias dotadas de um forte capital cultural” (Bourdieu, 2007, p. 76). A acumulacdo
desta forma de capital cultural demanda que sua incorporacéo seja feita mediante um trabalho
de inculcacdo e assimilacdo. A internalizacdo exige investimentos de longa duracdo para
tornar essa forma de capital parte integrante do individuo (Bonamino et.al, 2010, p.492).

Em seu estado objetivado, o capital cultural se d& “sob a forma de bens culturais -
quadros, livros, dicionarios, instrumentos, [...] etc.”. Para possuir 0os bens econdmicos na sua
materialidade, € necessario ser simplesmente detentor de capital econdmico para adquiri-los, o
que se evidencia na compra de livros, por exemplo. O capital objetivado, em sua
materialidade, é transmissivel assim como o capital econdmico. Todavia, para apropriar-se
simbolicamente desses bens é necessario ter os instrumentos e dominar 0s cddigos necessarios
para decifra-los, ou seja, possuir capital cultural no estado incorporado (Bonamino et.al, 2010,
p.493). Desta forma, “os bens culturais podem ser objeto de uma apropriacdo material, que
pressupde o capital econdmico, e de uma apropriacdo simbolica, que pressupbe o capital
cultural” (Bourdieu, 2007, p.77). Ou seja, a apropriagdo especifica, as condigdes de desfrutar
de tal bem, também dependem do capital incorporado.

O capital cultural em seu estado institucionalizado se materializa principalmente sob a

forma de titulos e diplomas. E o que legitima o sistema de ensino. O diploma confere uma
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certiddo de competéncia cultural ao seu portador. Nas palavras de Bourdieu (2007), uma
‘alquimia social’, “uma forma de capital cultural que tem uma autonomia relativa em relagao
ao seu portador e, at¢ mesmo em relagdo ao capital cultural que ele possui” (Bourdieu, 2007,
p. 79).

Ao detalhar, ainda que suscintamente, os trés estados de capital cultural propostos por
Pierre Bourdieu, sdo perceptiveis as vantagens obtidas por aqueles que os detém. Deve se dar
o0 devido destaque ao capital cultural em seu estado incorporado, uma vez que este pressupde
parte integrante do individuo, um condicionamento associado diretamente a sua classe social,

ligado a cultura e aos privilégios dos nascidos em ‘ber¢o de ouro’:

O capital cultural incorporado das geracdes anteriores funciona como uma
espécie de avanco que, garantindo-lhe de imediato o exemplo da cultura
realizada em modelos familiares, permite que o recém-chegado comece,
desde a origem, ou seja, da maneira mais inconsciente e insensivel, a
aquisicdo dos elementos fundamentais da cultura legitima — e evitar o
trabalho necessério de desculturacdo, retificacdo e corregdo para corrigir 0s
efeitos das aprendizagens imprdprias. (Bourdieu, 2007b, p.70)

A compreensdo e aprendizagem dos conteudos referendados pela escola estdo
vinculadas ao dominio do cddigo necessério para entendimento da mensagem. Este dominio
variaria de acordo com a posi¢do social do aluno e proximidade com cultura legitima, ou seja,
a dominante, cujo entendimento exige uma certa competéncia cultural. Assim se impde aos
gue ingressam no campo escolar a necessidade de habilidades possuidas apenas pelos que
possuem (herdaram) o devido capital cultural. Bourdieu (Bourdieu, 2007; Bourdieu e
Passeron, 2012, 2015) concluiu que o individuo, ao ingressar no sistema de ensino, depara-se
com um cédigo especifico do universo escolar e a apropriacdo deste depende da posse dos
instrumentos que possam decifra-lo, que devem ser transmitidos ou herdados em sua
educacdo no ambito familiar.

Mais concretamente, Bourdieu observou que a comunicacdo pedagogica, tal como
realizada tradicionalmente na escola, exige implicitamente, para o seu pleno aproveitamento,
o0 dominio prévio de um conjunto de habilidades, referéncias culturais e linguisticas que
apenas 0s membros das classes mais cultivadas possuiriam. Os professores transmitiriam sua
mensagem igualmente a todos os alunos como se todos tivessem 0s mesmos instrumentos de
decodificacdo. Estes instrumentos seriam possuidos, no entanto, apenas por aqueles que tém a
cultura escolar como cultura familiar, e que ja sdo, assim, iniciados nos contetdos e na

linguagem utilizada no mundo escolar (Nogueira e Nogueira, 2002):
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Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre
coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca
cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais € a
responsavel pela diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar
e, consequentemente, pelas taxas de éxito (Bourdieu e Passeron, 2015, p.41).

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as condutas
escolares e as atitudes do estudante diante da escola, que constituem o principio de eliminagédo
diferencial das criancas das diferentes classes sociais (Bourdieu, 2007b). Segundo Bourdieu,
cada grupo social, em fungdo das condi¢Oes objetivas que caracterizam sua posi¢do na
estrutura social, constituiria um sistema especifico de disposicGes para a agdo, que seria
transmitido aos individuos na forma do habitus (Nogueira e Nogueira, 2002). O habitus € um
sistema de disposi¢des, modos de perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que nos levam a agir
de determinada forma em uma circunstancia dada (Thiry-Cherques, 2006).

Nas palavras de Bourdieu®

o habitus € um principio explicativo e unificador das
condutas e opiniGes, um principio explicativo que tende a reproduzir em todos 0s momentos
uma biografia escolar ou intelectual e o sistema de condicdes subjetivas do qual é produto”.
(Bourdieu e Passeron, 2012, p. 198). “Uma forma incorporada da condi¢cdo de classe e dos
condicionamentos que ela impde” (Idem, p.99). O habitus permite estabelecer uma relagéo
inteligivel e necessaria entre determinadas praticas e uma situacdo, cujo sentido é produzido

por ele e em funcédo de categorias de percepc¢do e de apreciacdo (idem):

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio
somente 0s habitos e treinamento diretamente utilizaveis nas tarefas
escolares, e a vantagem mais importante nao é aquela que retiram da ajuda
direta que seus pais Ihes possam dar. Elas herdam também saberes (e um
“savoir-faire”), gostos e um bom gosto, cuja rentabilidade escolar ¢ tanto
maior quanto mais frequentemente esses imponderaveis da atitude sdo
atribuidos ao dom (Bourdieu, 2007, p.45).

A partir de sua formacéo inicial em um ambiente social e familiar que corresponde a
uma posicdo especifica na estrutura social, os individuos incorporariam um conjunto de

disposicdes para a agéo tipica desta posi¢ao (um habitus familiar ou de classe) e que passaria

® Deve-se destacar que o conceito de habitus passou por inflexdes no decorrer das obras de Bourdieu.
O conceito como acima tratado, de forma rigida/deterministica, é apresentado principalmente em
livros como Os Herdeiros, A Reprodugdo, O Senso Pratico, porém, em alguns momentos o autor
aprimora o conceito e adota uma visdo mais ampla sobre 0 mesmo, conforme apresentado no fim deste
topico.



44

a conduzi-los ao longo do tempo e nos mais variados ambientes de acdo, inclusive ou
principalmente no escolar. (Nogueira e Nogueira, 2002).

O autor destaca que o essencial da heranca cultural, é transmitido aos herdeiros de
forma discreta e mais indireta, sem a necessidade de um esforco metodico para tal ou de

qualquer acédo declarada:

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranca cultural,
quer se trate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osmética,
mesmo na falta de qualquer esforgo metddico e de qualquer acdo manifesta,
0 que contribui para reforcar, nos membros da classe culta, a convic¢do de
gue eles s6 devem aos seus dons esses conhecimentos, essas aptiddes e essas
atitudes, que, desse modo, ndo lhes parecem resultar de uma aprendizagem.
(Bourdieu, 2007, p.46)

A classe dominante possuiria um sistema de disposi¢es constituido por normas de
falar, condutas, valores, dentre outros que séo legitimados como a cultura a ser assumida pelo
sistema de ensino. A adoc¢do do patriménio cultural das classes dominantes proporcionaria
condicdes privilegiadas aos seus membros desfavorecendo as classes dominadas.

A escola representaria, assim, para 0s membros das classes populares, uma ruptura no
que tange aos valores que Ihe sdo familiares e até entdo adotados em sua préatica. Isto posto
que, nas instituicGes de ensino, estes valores sdo desprezados, ignorados e desconstruidos
através da insercdo na cultura dominante. O ingresso das classes populares nas escolas
significaria a aprendizagem de novos padrdes ou modelos de cultura que sdo impostos pela
classe ‘superior’ e legitimados pela escola.

Desta forma, o habitus adquirido/herdado na/da familia atua no principio da recep¢éo
e da assimilacdo da mensagem escolar (Bourdieu e Passeron, 2012). E o habitus, o conjunto
de disposicdes do individuo, que sistematiza todas as formas de agir, pensar e perceber dos
agentes (Trigo, 1998). No meio escolar, os sistemas de disposi¢fes dos estudantes das classes
dominantes assimilam quase que de forma espontanea ou automatica os valores e saberes
transmitidos, enquanto discentes do meio popular se deparam com uma linguagem totalmente

nova, a qual ndo fora transmitida ou assimilada pelo meio familiar:

Mais profundamente, s6 uma teoria adequada do habitus como duplo
processo da interiorizagdo da exterioridade e da exteriorizacdo da
interioridade permite esclarecer completamente as condic¢des sociais do
exercicio da fungdo da legitimacdo da ordem social que, de todas as fungdes
ideoldgicas da Escola, € sem duvida a mais dissimulada. Porque o sistema de
ensino tradicional consegue dar a ilusdo de que sua acdo de inculcacdo é
inteiramente responsével pela producdo do habitus cultivado ou, por uma
contradicdo aparente, que essa acdo s6 deve sua eficacia diferencial as
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aptiddes inatas dos que a ela sdo submetidos, e que € por conseguinte
independente de todas as determinacgdes de classe, embora nada mais faca do
que confirmar e reforcar um habitus de classe que, constituido fora da
Escola, estd no principio de todas as aquisi¢Bes escolares, tal sistema
contribui de maneira insubstituivel para perpetuar a estrutura das relacdes de
classe e a0 mesmo tempo para legitima-la ao dissimular que as hierarquias
escolares que ele produz reproduzem hierarquias sociais. (Bourdieu e
Passeron, 2012, p 196).

Conceito chave na Teoria da Reproducdo € o habitus que possibilita uma explicacdo
articulada entre o social e o individual, entre as estruturas internas da subjetividade e as

externas traduzidas nos determinismos sociais (Trigo, 1998, grifo nosso). A partir do modo de

inculcagdo que o meio escolar instaura, “[...] da cultura legitima cujas condi¢des sociais sO
sdo dadas as familias que t€ém como cultura a cultura das classes dominantes” (Bourdieu e
Passeron, 2012, p. 164), o sistema de ensino perpetua e consagra um privilégio cultural sobre
0 monopdlio das condicBes de aquisicdo da relacdo com a cultura, que somente 0s nascidos
em berco de ouro possuem.

A imposicdo das concepcOes e valores de uma classe, representaria uma violéncia
simbolica, ou seja, uma obrigacdo dissimulada com o intuito de levar adiante a concepcao dos
grupos dominantes (Oliveira, 2015). Para Bourdieu, “a violéncia simbodlica é uma violéncia
que se exerce com a cumplicidade tacita daqueles que a sofrem e também, frequentemente,
daqueles que a exercem na medida em que uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou a
sofrer (Bourdieu, 1997, p.22). As instituicGes de ensino ao adotar, legitimar e inculcar os
individuos a verem de forma natural as ideias e representacdes das classes dominantes como
as corretas, estariam exercendo um ato de violéncia/dominagdo contra 0s que ndo possuem
tais valores. Em outras palavras, ha uma coer¢do e imposicdo dos padrbes culturais dos
grupos dominantes. A transmissdo pela escola da cultura escolar da classe dominante, se
apresenta como uma forma deliberada de violéncia simbdlica exercida sobre os alunos
oriundos das classes populares (Bourdieu; Passeron, 2012, 2015; Vasconcellos, 2002).

Desse modo, na escola, mais que em qualquer outro campo, aqueles que mais cedo
tiveram acesso a cultura ‘legitima’, gracas a sua origem social, se sobressaem quando
comparados aqueles que pertencem as familias que ndo possuem a cultura legitimada e

consagrada:

A cultura da elite € tdo proxima da cultura escolar que as criangas originarias
de um meio pequeno burgués ndo podem adquirir, sendo penosamente, 0 que
é herdado pelos filhos das classes cultivadas: o estilo, 0 bom-gosto, o talento,
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em sintese, essas atitudes e aptiddes que s6 parecem naturais e naturalmente
exigiveis dos membros das classes cultivadas, porque constituem a cultura
dessas classes. Nao recebendo de suas familias nada que Ihes possam servir
em sua atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa vontade cultural
vazia, os filhos de classes médias sdo forcados a tudo esperar e a tudo
receber da escola, e sujeitos, ainda por cima, a ser repreendidos pela escola
por suas condutas por demais escolares. (Bourdieu, 2007, p.55)

Assim, para Bourdieu e Passeron (2012; 2015), a escola, através da reproducdo do
sistema de ensino, que tem como cerne a acao pedagogica, legitimaria o nivel cultural dos
alunos oriundos das classes dominantes, favorecendo assim a este grupo social. Neste
horizonte, a origem social dos estudantes e seu contexto, sdo fatores de diferenciacdo que
impactam de forma profunda nos resultados obtidos por estes sujeitos. Ao mesmo tempo
confere uma sancdo que se pretende neutra, e que é altamente reconhecida como tal, a
aptiddes socialmente condicionadas que trata como desiguldades de ‘dons’ ou de mérito. Ela
transforma as desigualdades de fato em ‘desigualdades de ‘direito’, as diferencas econdémicas
e sociais em ‘distingdo de qualidade’, e legitima a transmissao da heranca cultural. (Bourdieu;
Passeron, 2012, 2015).

Segundo Bourdieu e Passeron (2015, p. 96), o essencialismo implicitante encerrado na
ideologia carismatica e do dom, chancelado pela escola, redobra a acdo dos determinismos
sociais: “por ndo ser percebido como ligado a uma certa situacdo social, por exemplo, a
atmosfera intelectual do meio familiar, a estrutura da lingua que se fala ou a atitude em
relacdo a escola e a cultura que encoraja, o fracasso escolar € naturalmente imputado a falta de
dons”.

A desigualdade esta tdo naturalizada na sociedade que € dificil para os pertencentes
as ‘classes inferiores’ perceberem com clareza o complexo sistema de reproducédo social que
envolve todas as suas instituicOes, em especial, a escola (Perdigdo, 2015). Assim, numa
sociedade em que a obtencdo de privilégios sociais esta cada vez mais vinculada a posse de
titulos escolares, a escola tem por fungé@o primordial assegurar a sucessdo discreta aos direitos
da burguesia que ndo poderiam mais ser transmitidos de maneira direta e declarada
(Bourdieu; Passeron, 2012, 2015).

Por isso, a escola exerce uma fungcdo mistificadora. Além de permitir a elite se
justificar de ser o que €, pela ‘ideologia do dom’, contribui para ‘encerrar’ 0S membros das
classes desfavorecidas no destino que a sociedade lhes assinala, levando-os a preceberem
como inaptiddes naturais o que é sendo efeito de uma condicao inferior, persuadindo-os de a

pensar que devem o seu destino social (cada ves mais estreitamente ligado a sua trajetoria
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escolar, @ medida que a sociedade se racionaliza) — a natureza individual e a sua falta de dons
(Bourdieu, 2007, p. 59).

“O mito da meritocracia consiste em que, as criangas enxerguem a si proprias como
responsaveis pelo papel social que irdo cumprir a partir de seus fracassos escolares € ai que se
habituam as criangas a estarem separadas em grupos de acordo com sua classe social”
(Silva, 2011, p.152). Assim, na visdao de Bourdieu, “para que os destinos sejam
metamorfoseados em escolhas livres” (1998, p.63) ¢é suficiente que a escola consiga
convencer os individuos a se submeterem ao seu veredicto e persuadi-los de que eles mesmos
escolham os destinos que Ihe haviam sido a priori atribuidos.

Aqueles sujeitos que conseguem contornar as mdaltiplas vias pelas quais a escola
elimina, continuamente, as criancas originarias dos meios mais desfavorecidos o fazem
“somente devido a uma maior adaptabilidade ou a um meio familiar mais favoravel a
possibilidade de escapar da eliminacdo” (Bourdieu e Passeron, 2015, p. 23). Ou, ainda, porque
“cles também podem, excepcionalmente, encontrar N0 excesso de sua desvantagem a
provocacdo para supera-la” (Bourdieu e Passeron, 2015, p. 43). Provavelmente, uma energia
soreliana’ e uma ambicdo rastignaciana® é o que permite os filhos de operérios ou dos
pequeno-burgueses escaparem a sorte comum.

O sucesso excepcional de alguns poucos individuos que escapam ao destino coletivo
da uma aparéncia de legitimidade a selecdo escolar, da crédito ao mito da escola libertadora
junto aqueles préprios individuos que ela eliminou, fazendo crer que o sucesso é uma simples
questdo de trabalho e de dons (Bourdieu, 2007). Neste caso, segundo Bourdieu (2015, p. 43),
“seria preciso estudar com mais precisdo as causas ou as razOes que determinam esses
destinos excepcionais, mas tudo leva a pensar que elas seriam encontradas em singularidades
do meio familiar”. Enfim, aqueles que a escola libertou, mestres ou professores, colocam sua
fé nesta instituicdo como instituicdo libertadora. No entanto, se esquecem/desconhecem, ou
mesmo preferem fechar os olhos, diante do fato de que estdo a servico de uma escola
conservadora, que deve ao mito da escola libertadora uma parte do seu poder de conservacéo.
O conservadorismo pedagdgico usual no meio escolar ndo assinala outro fim ao sistema de

ensino “sendo o de conservar-se idéntico a si mesmo, é o melhor aliado do conservadorismo

” Inspirada no engenheiro francés, teérico do sindicalismo revolucionario, Georges Eugéne Sorel
(1847-1922).

¥ Inspirada no personagem Eugéne de Rastignac da obra do escritor francés Honoré de Balzac (1799-
1850).
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social e politico, ja que, sob a aparéncia de defender os interesses de um corpo particular, ele
contribui [...] para a manuteng¢do da ordem social” (Bourdieu; Passeron, 2012, p.234).

Dada a exposicdo da teoria da reproducdo dos sistemas de ensino apresentada pelo
autor, seu embasamento, ensinamentos, colocagdes ou mesmo denuncias, o que fica declarado
e evidenciado é que dentro da sociedade dividida em classes, o lado ja provido de vantagens,
também sai na frente, € beneficiado por uma escola conservadora, de pouca contribuicdo aos
gue tomam esta instituicdo como a Unica esperanca. Um determinismo induzido que consagra

as desigualdades sociais sob a aparéncia de ignora-las (Bourdieu; Passeron, 2012):

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola
ignore, no ambito dos contetdos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades
culturais entre as criangas das diferentes classes. Em outras palavras,
tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato,
como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua
sangdo as desigualdades iniciais diante da cultura (Bourdieu, 2007, p.58).

Como assinala Masson (2014, p. 107), “todas as pesquisas empiricas de Pierre
Bourdieu tém como ponto em comum colocar as classes sociais no centro de coleta dos dados
e da andlise”. No entanto, s esta compreensdao sO é possivel, se o pesquisador, nas suas
investigagdes, ‘leva em conta’ as classes sociais, ou seja, que vivemos em uma sociedade de
classes onde ocorrem disputas.

Este parece ser o propdsito fundamental da Teoria de Pierre Bourdieu, o desvelamento
e a desnaturalizacdo do social. Por isso mesmo, instiga 0s pesquisadores a ndo tomarem como
verdade o que dizem as organizagOes sobre si mesmas, mas de investigar por dentro, desvelar
o que se esconde atras dos ‘ditos’, da vitrine oficial. Dificil pensar uma teoria que
desnaturaliza, desvenda e ao mesmo tempo confronta diretamente a estrutura e 0s mecanismos
de conservacdo dos sistemas de ensino. Alguns a enxergam como deterministica e
conservadora, outros, como uma declaracdo revolucionaria ao iluminar o conservadorismo
pedagdgico e social adotado pela escola.

Dada a apresentacdo do pensamento Bourdieusiano aqui colocado, deve-se realizar
uma ressalva (conforme citado na nota de rodapé 10), ou mesmo uma evolucdo pelo autor de
um conceito chave para a compreensdo da teoria de Bourdieu, o de habitus. De acordo com o
exposto até aqui, a definicdo de habitus estad ligada a ideia de reproducdo, em seu aspecto
mais determinista. Reflete prioritariamente um pensamento defendido por Bourdieu,
sobretudo, nas obras Os Herdeiros, os estudantes e a cultura (publicado originalmente em
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1966), A Reproducdo: Elementos para uma Teoria dos Sistemas de Ensino (originalmente
publicado em 1970), Senso Prético (originalmente publicado em 1980) e até mesmo em A
Distincéo (1979).

S&o inegaveis as contribuicdes de Pierre Bourdieu para o campo da Sociologia da
Educacdo. Contribuicdes estas que em sua parcela, sdo objeto de critica por parte de alguns
autores, sobretudo devido ao carater impositivo dado ao habitus e ao determinismo a ele
atribuido. Neste contexto, deve-se destacar que Bourdieu adotou no decorrer de sua trajetoria
uma interpretacdo mais ‘maleavel’ e até mesmo uma possibilidade de aplicagdo
temporal/contemporanea do conceito. Embora o habitus seja uma concepgéo central da teoria
de Bourdieu, este sofreu uma ‘evolugdo’, “[...] partindo de uma conotagdo mais determinista,
o autor chega a uma colocagdo mais livre, onde ha espacgo para a inovagao” (Trigo, 1998,
p.47). Na obra Questbes de Sociologia por exemplo, Bourdieu apresenta o conceito de
habitus sendo:

[...] constituido por um conjunto sistematico de principios simples e
parcialmente substituiveis, a partir dos quais uma infinidade de solucBes
podem ser reinventadas, solu¢bes que ndo se deduzem diretamente de suas
condicdes de producdo (Bourdieu, 1983, P.106, grifo nosso).

Para Trigo (1998), nesta definicdo surge espaco para criagcdo e inovagdo, se afastando
daquele determinismo, mas sim, apresentando uma ideia de permanente atualizagdo do
habitus. Em outra colocacdo Bourdieu destaca que o “habitus é também adaptacdo, ele realiza
sem cessar um ajustamento ao mundo que s6 excepcionalmente assume a forma de uma
conversao radical” (1983, p. 106). Ainda em Bourdieu e Wacquant (1992) temos o habitus
como “[...] sendo produto da histéria, € um sistema de disposicdes abertas que ndo cessa de
ser afrontado por experiéncias novas e, portanto, ndo cessa de ser afetado por elas. Ele é
durével, mas ndo imutavel” (Bourdieu; Wacquant, 1992, p. 108).

Na interpretacdo desta visdo mais maleavel de habitus adotada por Bourdieu, para
Brand&o (2010) a atualizacdo ou mesmo transformacéo do habitus pode ser pensada a partir
de trés perspectivas: da movimentacdo e das lutas travadas dentro de um campo, pela
circulacdo entre diferentes campos sociais, ou mesmo pelo trabalho de andlise reflexiva sobre
as proprias disposic6es do individuo.

No entanto, deve-se destacar que mesmo Bourdieu (1983, 1992) reconhecendo a
possibilidade de uma atualizagdo do habitus, de casos individuais que contrariam a
predisposicdo geral e mesmo a maior probabilidade de ocorréncia, para o autor dentro de cada
grupo mantem-se a trajetoria modal (Trigo, 1998). Essa perspectiva de habitus da énfase as
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disposicdes passadas e incorporadas, mas vé a possibilidade de adaptacdo ou atualizagéo
continua. Tal concepgdo parece se relacionar e dialogar mais facilmente com os criticos e
mesmo 0s sucessores de Bourdieu

E nessa linha que a analise contemporanea da teoria do habitus realizada pela
Professora Maria da Graga Jacintho Setton (2002) considera possivel pensar em habitus ,
produzido a partir de referéncias diferenciadas, produto de um processo simultaneo e
sucessivo de pluralidades e referéncias heterogéneas. “Uma matriz de esquemas hibridos que
tenderia a ser acionada conforme os contextos de produgdo e realizagdo” (Setton, 2002, p. 66).
Neste horizonte, de se pensar um ‘habitus da/na atualidade’, que essa pesquisa vai ao
encontro de diferentes autores, de Pierre Bourdieu a Bernard Lahire recorrendo ainda a Danilo
Martuccelli e Maria da Graca Setton.

Assim como Kaufman (2003) e Lahire (1997), buscou-se rediscutir e adotou-se uma
visdo flexivel do conceito de o habitus, para incluir o ator social plural a partir da
constatacdo de que as disposi¢Oes interiorizadas ndo sdo unas ou mesmo ‘imutaveis’, mas

variaveis ao longo do processo de socializacao.

2.2 Socializagé@o e modernidade

Conforme destaca Barbosa (2007), as mudancas nas sociedades ocidentais alteraram
radicalmente os processos de socializa¢do nas Ultimas décadas e “cada vez as criangas vivem
mais precocemente socializagdes secundarias” (Barbosa, 2007, p.6). Dessa forma, “a nogdo de
socializacdo secundéria é decisiva na compreensao da socializagdo como realidade aberta e
maltipla, processo intermindvel ao longo da existéncia dos sujeitos e dependente dos espacos
e interagdes que vao se construindo” (Reis, 2014, p. 27).

Setton (2013), em uma importante reflexdo sobre a emergéncia de novos modelos de
socializagdo, enfatiza a necessidade de se buscar contribui¢des que assegurem o dialogo entre
as relagbes de interdependéncia entre individuo e sociedade, também incorporando a
singularidade do momento cultural moderno. Para a autora, a partir de uma nova configuragao
sociocultural e de uma atual arquitetura das relagGes sociais, as acGes educativas ndo ocorrem
unicamente em espacos tradicionais. Pelo contrario, destaca a pluralidade e heterogeneidade
das informagGes, ampliando e diversificando as fontes de conhecimento do individuo e
mesmo, a possibilidade e a realidade da influéncia de conhecimentos transmitidos de forma

virtual, em contextos sociais diversos (Setton, 2013).
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Na contemporaneidade a sociedade” é marcada por uma mudanca estrutural, seja pelo
acesso & cultura de massa™ propiciada e alavancada pelo modelo capitalista vigente, seja pela
acelerada, ou mesmo descontrolada expansdo do alcance ao conteudo via internet e suas
‘redes sociais’. Estas modificacbes impactam no processo de socializacdo que, em sua
maioria, passa a desconsiderar a territorialidade, profissdo, escolaridade ou mesmo posicéo
social do individuo, contribuindo para uma sociedade cada vez mais diversificada.

Tais mudancgas levam a discussdao do modelo de capital cultural originalmente
utilizado por Bourdieu, no caminho de uma interpretacdo ampliada , ou mesmo uma andlise a
partir da conjuntura social do momento. N&o se trata de tirar os méritos do vasto trabalho de
Bourdieu, mas de uma interpretacdo a luz do contexto social atual. Diversos estudos e
pesquisadores trazem a tona a discussdo seja de um ‘novo capital cultural’, ou mesmo da
interdependéncia e articulacdo de conhecimento e formacdo a partir de novas instancias de
socializagéo.

Na literatura brasileira, destaca-se que Setton (2013, p. 335) j& ponderava sobre a
“emergéncia de novos modelos de socializagdo™, visando refletir sobre a formagdo dos
individuos no mundo contemporaneo. A mesma autora (Setton; 2005 p. 80), discutia duas
décadas atras a socializacdo do estudante brasileiro a partir da interdependéncia entre sistemas
de referéncias hibridos, baseados nas instancias tradicionais da educacdo, articulado aos
conhecimentos e informagfes vinculados pela midia televisiva, jornais e mesmo pelas
“viagens pela internet”. Ora, mas se ha vinte anos ja se vem discutindo as transformagdes na
socializacdo dos estudantes brasileiros, ndo teria tal discussao sido superada? Nada mais justo

gue uma resposta da prépria Setton:

[...] é importante salientar que essa circulacdo e a intensidade de penetracéo
de novas formas de pensar e agir, em outras palavras, a circularidade de
novas maneiras de conceber e interpretar o mundo, serdo sempre apropriadas
e experimentadas de forma particular e singular, pois estdo continuamente
sujeitas aos condicionamentos sociais e as trajetdrias individuais ou de
grupos (Setton, 2013, p. 347).

° A ideia de sociedade foi sempre identificada com a de modernidade e a de evolucdo, sendo a
sociedade a forma da organizacdo social moderna inscrita numa evolucdo necessaria (Dubet, p.53,
1994).

%0 termo cultura de massa ¢ enfatizado no intuito de destacar o tipo de “producio cultural industrial”
para satisfazer as necessidades da indUstria capitalista que os vendem como qualquer outra
mercadoria. O termo foi utilizado e disseminado pelos representantes da teoria critica Theodor Adorno
e Max Horkheimer, a partir destes tedricos se fundamenta o conceito.
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H& décadas a formagdo do individuo vem ‘sofrendo’ e passando por diversas
mudancgas, mas nunca em uma velocidade e acesso as informagOes de forma tdo brusca e
ilimitada como na atualidade. A sociedade moderna nunca foi tdo ‘liquida’ como colocada e
prevista por Bauman (2013).

E nessa ampla discussdo do dinamismo da modernidade que Giddens (1991) traz uma
contribuicdo fundamental para compreensao das alteragcdes das relagdes sociais: a mudanca na
separacdo do tempo e do espago. Conforme destaca o autor, em condi¢Ges de modernidade, 0s
locais sdo cada vez mais penetrados e moldados por influéncias sociais distantes deles. A
globalizagdo e principalmente a internet intensificaram as relagdes sociais em escala global.
N&o gera mais estranhamento, por exemplo, um individuo da classe popular no interior de
Minas Gerais, se interessar e se familiarizar com a cultura sul coreana difundida pelas k-pop
bands e doramas.

Se até o final do século passado a formacdo e gostos dos individuos eram marcados
pela sua familia e rede local de interacdo, na atualidade a disseminacdo de informacdo nédo
possui tantas barreiras territoriais ou geogréaficas. Algumas décadas atras, moradores afastados
de grandes capitais estavam limitados ao acesso informacional e cultural. Tal obstaculo ja se
encontra parcialmente superado. A ideia e os dados estatisticos apresentados por Bourdieu,
em meados do século passado, demonstrando a vantagem competitiva dos estudantes
residentes da capital francesa, hoje ja ndo é a mesma ou se quer ocorre.

Os individuos ndo sdo mais moldados somente dentro de suas localidades de moradia.
Ao contrério, cada vez mais individuos e préaticas locais sdo moldados por relacdes sociais
globalizadas. A modernidade é marcada pelo ‘desencaixe’ dos sistemas sociais, ocorrendo um
‘deslocamento’ das relagdes sociais em contextos locais de interacéo, para relacfes abertas e

de extensdes indefinidas de tempo e espaco (Giddens, 1991):

Em condicbes de modernidade, o lugar se torna cada vez mais
fantasmagdrico: isto é, os locais sdo completamente penetrados e moldados
em termos de influéncias sociais bem distantes deles. O que estrutura o local
ndo e simplesmente 0 que estd presente na cena; a "“forma visivel" do local
oculta as relac@es distanciadas que determinam sua natureza (Giddens, 1991
p. 22)

A estrutura conceitual do distanciamento tempo-espaco dirige nossa atencéao
as complexas relagfes entre envolvimentos locais (circunstancias de co-
presenga) e interacdo através de distdncia (as conexdes de presenga e
auséncia). Na era moderna, o nivel de distanciamento tempo-espaco € muito
maior do que em qualquer periodo precedente, e as relacGes entre formas
sociais e eventos locais e distantes se tornam correspondentemente
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"alongadas"”. A globalizacdo se refere essencialmente a este processo de
alongamento, na medida em que as modalidades de conexdo entre diferentes
regibes ou contextos sociais se enredaram através da superficie da Terra
como um todo (Giddens, 1991 p. 60)

Na socializagdo escolar a situacdo ndo se difere, ha anos a familia e a escola vém
perdendo espaco para outros meios de transmisséo cultural. Deve-se ter a prudéncia e deixar
claro ndo se tratar e tampouco apoiar o abandono da escola, mas aceitar que o jovem da
atualidade, adentra os muros da escola em situacdo totalmente diferente do passado. A partir
de multiplas e heterogéneas influéncias externas, a juventude tem seu processo de
socializacdo moldado por tensbes e desafios entre familia e escola versus um universo
marcado por transformacdes socioculturais.

Se Dayrell (2007) destacava a interferéncia e penetracdo da midia em todos 0s espagos
sociais e o fato de cada vez mais a familia e a escola se mostrarem permeaveis as influéncias
do consumo, no momento atual, a internet e principalmente as redes sociais parecem ja terem
transposto qualquer muro ou limite. Na sociedade contemporanea os individuos ndo séo
formados e moldados unicamente pelas instituicdes tradicionais, mas expostos continuamente
a ambientes sociais diversos, complementares e mesmo concorrentes. E a partir desta
multiplicidade de valores e modos de ver e viver a vida, que se da a trajetoria de socializacdo
da juventude moderna (Dayrel, 2007).

Como colocado por Bauman (2013), em uma sociedade moderna a cultura é modelada
para se ajustar a liberdade individual de escolha, sendo igualmente do individuo a
responsabilidade e consequéncias da mesma. Para o autor, a cultura hoje ndo desempenha ou
serve ao papel de conservacdo do status quo da divisdo da sociedade e suas estratificacdes,
mas sim, a um mercado orientado ao consumo, em uma sociedade de consumidores. Nesta
linha, afastam-se os rigidos padrbes e exigéncias, se aceita 0s variados gostos com
imparcialidade e sem nenhuma preferéncia singular, com flexibilidade de predilecdes e com

impermanéncia e inconsequéncia da escolha (Bauman, 2013):

O fendmeno da cultura de massa, responsavel pela circulacdo de
informacOes, favorecido pela fragilidade das instituigbes tradicionais de
educacdo, constroi um ambiente favordvel a difusdo de valores e padrdes de
conduta diversificados e por vezes heterogéneos. Nesse contexto, aponta
para uma nova arquitetura das relacdes sociais, em que as a¢Ges educativas
ndo se realizam apenas nos espacos institucionais tradicionais. Ao contrario,
essa nova configuracdo cultural alerta para outras modalidades educativas,
circunstanciando a particularidade do processo de socializacdo na
contemporaneidade. E é nesse quadro que a nova ordem cultural impde um
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impacto ao processo de construgdo da identidade e da subjetividade do
individuo nas formagdes sociais atuais (Setton, 2013, p. 346-347).

Embora Bauman (2013) demonstre, mesmo que parcialmente, uma mudanca na visao
do papel desempenhado pela cultura em ‘tempos liquido-modernos’, sobretudo seu lado mais
conservador, ressalta-se que ndo necessariamente o novo modelo cultural vigente levara a
uma emancipacdo do individuo ou mesmo a uma possivel superacdo das desigualdades
sociais.

Em tempo, se ainda nao podemos ver a ‘cultura’ como a principal ferramenta de
mudanga do status quo, ou mesmo como principal agente da evolugdo e mobilidade social, de
certo modo alivia e conforta ndo té-la como fomentadora e garantidora da preservagdo da
condicdo social posta, assim como registrado por Bourdieu, em meados do século passado. Se
de fato a cultura ainda é distribuida de forma desigual, porém ndo mais ligada unicamente a
heranca cultural familiar, com o seu acesso mais difuso, entre optar por olhar o copo meio

cheio ou 0 copo meio vazio, aqui se escolhe a primeira op¢éo:

Se h& uma coisa para a qual a cultura hoje desempenha o papel de
homesostato, esta ndo € a conservacdo do estado atual, mas a poderosa
demanda por mudanca constante (embora, ao contrario da fase iluminista, se
trate_ de uma mudanca sem direcdo, ou sem um rumo_estabelecido de
antemado) (Bauman, 2013, p. 12, grifo nosso).

Deve-se destacar que mesmo em uma sociedade com grande oferta de cultura em seus
diversos canais e transmissores, o individuo, em seu processo socializador, continua sendo
impactado pala heranca cultural de seus predecessores, seja em maior ou menor influéncia, se
ndo com o peso que era exercido entre as geragdes passadas, também néo se pode ser anulada
tal transmissdo. Na mesma logica, deve-se aceitar o constante conflito e complementacéo da
cultura adquirida na/e através de instituicdes formais e tradicionais, bem como seu acesso
informal. Se antigamente a familia e a escola possuiam o monopdlio na formacdo do
individuo, hoje dividem e mesmo concorrem com variadas formas de difusdo de
conhecimento.

Giddens (1991) destaca a existéncia da continuidade entre o tradicional e 0 moderno,
enfatizando que, nem um nem outro formam um todo isoladamente. Para o autor, a tentativa
de desconstrugdo do evolucionismo social “significa aceitar que a historia ndo pode ser vista
como uma unidade, ou como refletindo certos principios unificadores de organizacdo e

transformagao” (Giddens, 1991 p. 11). Aqui, com uma visdo de que nao se pode (mesmo que
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ainda) separar as ordens sociais tradicionais, das instituicbes sociais modernas, como a
influéncia de ambas na formacdo e socializacdo do individuo, buscou-se compreender a

relacdo de continuidade ou mesmo descontinuidade entre seu funcionamento.

2.3 Sociologia dos individuos: das disposi¢Ges as provas

O resultado dos trabalhos de Pierre Bourdieu no campo da Sociologia da Educacéo
influenciou fortemente diversos pesquisadores a buscarem o melhor entendimento sobre os
determinantes do ‘sucesso’ ou ‘fracasso’ escolar, sobretudo, dentro das classes populares.
Destaca-se que, assim como Lahire (1997), este trabalho trata com cautela o0 uso dos termos
‘sucesso escolar’ ou ‘fracasso escolar’, que sdo categorias produzidas pelas instituicdes
escolares, cujos sentidos variam a partir dos processos historicos. Nesta pesquisa, quando 0s
termos ‘sucesso’ e ‘fracasso’ forem utilizados, estes estardo vinculados unicamente aos
resultados do ENEM ou em resultados de processos seletivos de acesso a universidade.

Como coloca Brito (2002), Pierre Bourdieu despertou de 6dio a paixfes, mas nunca
deixou ninguém indiferente. Nessa esteira, Bernard Lahire (1997, 2005, 2003, 2016) se
destaca pela continuidade da interpretacdo das teorias de Bourdieu, sendo um dos soci6logos
mais reconhecidos por trabalhar com o legado teérico do referido autor. O seu trabalho
contribui ndo apenas para fazer viver a heranca de Bourdieu, mas, sobretudo para renova-la
(Amandio, 2014). Como dito por Frédéric Vandenberghe (2013, p. 71) “Bernard Lahire é
simultaneamente o mais aguerrido dos criticos de Bourdieu e o mais fiel de seus discipulos”.
Lahire, nascido em 1963, é professor de sociologia na Ecole Normale Supérieure de Lyon.

Lahire (2005) destaca e inicia sua critica com a afirmagéo de que o conceito de habitus
defendido por Bourdieu tem sua aplicabilidade em sociedades diferenciadas (homogéneas,
pré-capitalistas), ndo sendo a ferramenta mais adequada para ser utilizada em sociedades
complexas, que produzem necessariamente atores diferenciados e heterogéneos. O autor
expressa claramente a utilizacdo da teoria do habitus por Bourdieu na sociedade Cabila,

entendida a época como menos complexa e diferente do atual momento.
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Para o autor, ndo foi por acaso que Bourdieu utilizou-se de uma sociedade tradicional
e diferenciada para tracar o conceito de habitus™. A grande homogeneidade, aliada a
estabilidade de condi¢bes materiais e culturais, aléem da existéncia de principios de
socializacdo uniformes, fez com que os atores pertencentes a esta sociedade, s fossem por ela
modelados e possuidores de um estoque homogéneo de esquemas de disposigdes
incorporados (Lahire, 2002). Tais caracteristicas, exemplifica o autor, sdo comuns em
internatos ou mesmo pensionato mais escola, onde o aluno fica ‘enclausurado’, ‘institui¢des

totais’, no sentido de Goffman (1968). Desta forma o autor conclui:

Consequentemente, os individuos s6 podem ter disposi¢Bes sociais gerais,
coerentes e transponiveis de uma esfera de atividade a outra ou de uma
pratica a outra, se - e somente se - suas experiéncias sociais forem sempre
governadas pelos mesmos principios. Longe de ser um caso comum, poderia
antes se tratar, aqui, de uma excecéo historica (Lahire, 2002, p. 25).

A teoria do habitus de Pierre Bourdieu (Bourdieu, 1998; Bourdieu e Passeron, 2012;
2015) toma como garantida a ideia da transferibilidade ou da transponibilidade e do caracter
‘generalizavel’ dos esquemas, ou disposicdes, socialmente constituidos. Este € um dos
principais questionamentos e inquietudes de Lahire (2003) sobre os trabalhos de Bourdieu.
Como e em quais situacdes sdo herdadas as disposi¢des do/no seio familiar? Como exemplo,
Lahire reflete sobre o capital cultural que em seu estado incorporado teria sua transmissdo
dependente da relacdo de seus portadores com seus herdeiros, bem como a necessidade da sua
presenca e disponibilidade em transmitir e acompanhar a construcao das disposic¢oes do filho.
Situagéo essa muitas vezes ndo constatada dentro de uma sociedade moderna.

Mesmo dentro de cada familia, Lahire (2015) destaca ndo haver uma homogeneidade
cultural e de hébitos, que pode levar a contradi¢des no préprio seio familiar, que acarretam ja
na socializagdo primaria uma heranca ndo homogénea. De certa forma, mesmo a familia, néo
poderia ser considerada uma ‘instituicdo total’. Para o autor frequentemente conjuges
compartilham de propriedades sociais e culturais diferentes, o que de certo modo pode

propiciar consequéncias diretas na propria socializacéo de seus filhos (Lahire, 2015).

! Este ponto de defesa realizado por Lahire pode ser aproximado da ideia de sujeito composto de
‘camadas' de Nobert Elias (1994, p. 175) A ideia de que o individuo porte em si 0 habitus de um grupo
e de que seja esse habitus o que ele individualiza em maior ou menor grau pode ser definida com um
pouco mais de precisdo. Em sociedades menos diferenciadas, como o0s grupos de cagadores-coletores
da Idade da Pedra, talvez o habitus social tivesse uma camada Unica. Nas sociedades mais complexas,
tem muitas. Algumas podem, por exemplo, ter as peculiaridades de um inglés de Liverpool ou de um
europeu alemao da Floresta Negra. E do nimero de planos interligados de sua sociedade que depende
0 nimero de camadas entrelacadas no habitus social de uma pessoa.
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Cada ator pode ter interiorizado habitos ou esquemas de a¢do (esquemas de percepgéo,
de apreciacdo, de avaliacdo...) que dependem da coeréncia dos principios de socializagdo aos
quais esteve sujeito. Visto que cada ator é colocado, simultanea e/ou progressivamente em
uma pluralidade de universos sociais heterogéneos e mesmo contraditérios, sio produzidos™
individuos com “estoque de esquemas de acdes ndo homogéneos, ndo unificados, € com
praticas consequentemente heterogéneas (e até contraditorias), que variam segundo o contexto
social no qual sera levado a evoluir” (Lahire, 2002, p.31).

Nesta linha, para Lahire (2002, p. 26) se Bourdieu tivesse levado em conta a
excepcionalidade do momento histérico e mesmo da zona geografica estudada, seria
necessario a devida relativizagdo da “unicidade, durabilidade e transponibilidade dos
esquemas ou das disposi¢des”, conforme proposto na teoria bourdieusiana. Lahire ainda
considera que a teoria da reproducdo dos sistemas de ensino defendida por Bourdieu e
Passeron (2010, 2015) “universalizou um momento particular da historia das sociedades
ocidentais, em que a educacao passou a ocupar um lugar central na reproducéo das relacoes
entre classes sociais” (Lahire, 2003, p.985).

Em sua teoria de uma sociologia em escala individual ou homem plural, Lahire (1997,
2002, 2005, 2016) contesta a visdo homogeneizadora do individuo em sociedade e
principalmente dentro da classe social que integra. Nas sociedades contemporaneas o ator €
colocado e vivencia uma pluralidade de contextos sociais ndo homogéneos, que garantem um
estoque de disposicdes, de habitos ou de capacidades heterogéneas (Lahire, 2016). O fato é,
em sociedades complexas como as vividas atualmente, cada vez mais as acOes socializadoras
ocorrem em espacos diferentes do universo familiar, levando a heterogeneidade para a
formagdo de disposicdes de cada individuo. Nesse sentido “um ator plural ¢, portanto, o
produto da experiéncia — amiude precoce — de socializacdo em contextos sociais multiplos e
heterogéneos”, que no curso de sua trajetdria participa de universos e posigdes sociais
variadas (Lahire, 2002, p. 36):

A coeréncia das disposicOes sociais que cada ser social pode ter interiorizado
depende portanto da coeréncia dos principios de socializa¢do aos quais foi
submetido. A partir do momento em que um ser social foi colocado,
simultanea ou sucessivamente, no seio de uma pluralidade de mundos sociais

2 “Os atores sd0 o que as suas multiplas experiéncias sociais fazem deles. S0 chamados a ter
comportamentos, atitudes variadas segundo 0s contextos em que sdo levados a evoluir. [...] os atores
atravessaram no passado e atravessam permanentemente muitos contextos sociais (universos,
instituicBes, grupos, situacoes, ...); eles sdo os frutos (e os portadores) de todas as experiéncias (nem
sempre compativeis, nem sempre acumulaveis, e as vezes altamente contraditorias) que viveram em
maultiplos contextos” (Lahire, 2002, p. 198).
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ndo homogéneos, as vezes contraditorios, ou no interior de universos sociais
relativamente coerentes que apresentam, porém, sob certos aspectos,
algumas contradi¢des, podemos entdo nos defrontar com uma relacdo com
o mundo incoerente, ndo-unificada, que origina variacbes de praticas
segundo a situacdo social na qual ele ¢ levado a “funcionar”. Existe
sempre, em cada ser social, em qualquer grau, competéncias, maneiras de
ser, saber e habilidades, ou esbocos de disposi¢des, delineadas porém néo
atualizadas em algum momento da acdo, ou, de maneira mais ampla em
algum momento da vida, que podem ser postas em agdo em outros
momentos, em outra circunstancias (Lahire, 1997, 35-36).

Lahire destaca a importancia da familia como primeira instancia de socializacdo e seu
papel na formacgdo precoce de disposicdes mentais e comportamentais da crianca, porém,
enfatiza o valor de socializacGes secundérias (escola, trabalho, grupo de pares, etc.). Para
Lahire (1997, 2016), um ator, bem como as suas disposi¢des, ndo pode ser definido por uma
Unica situacdo ou influéncia, tampouco por coordenadas sociais determinadas. Ou seja, a
socializacdo do individuo ndo se da em um Gnico meio, mas na pluralidade de mundos sociais
e contextos que vivencia no decorrer de sua formacéo.

O patriménio de disposices é submetido as forcas de influéncias diferentes, o que
determina a ativacdo (como implantacdo ou mesmo apagamento) de determinada disposi¢édo
num dado contexto, que se da pelo produto da interacdo entre relacdes de forcas e disposicdes
constituidas durante a socializacdo passada com o contexto e socializacdo presente (Lahire,
1997). Conforme Santos (2022) a proposta de Lahire considera as variages diacrénicas e
sincronicas das disposicOes, ou seja, d&d a devida atencdo para a socializacdo passada e
presente nos contextos de acao aos quais os individuos sdo submetidos.

Lahire (2002) distingue duas grandes tendéncias entre as teorias da acdo e do ator. De
um lado modelos que conferem um peso determinante ao passado do ator e suas primeiras
experiéncias (aqui colocada a teoria do habitus), de certo modo a socializagdo priméria do
individuo. Do outro lado, as teorias que se limitam a analisar o momento propriamente dito da
acdo, sem se preocupar com o passado dos atores (teoria da escolha racional, individualismo
metodologico, ethometodologia). No primeiro caso descrito, “as experiéncias passadas estao
no principio de todas as agdes futuras”, j4 no segundo, “os atores sdo seres desprovidos de
passado, obrigados apenas pela logica da situagdo presente” (Lahire, 2002, p.46).

No primeiro modelo negligencia-se o estudo da ordem da interacdo e as caracteristicas
singulares dos diferentes contextos da acdo. No outro polo privilegia-se voluntaria ou

involuntariamente o contexto da acdo, em detrimento de tudo o que, na acdo presente,
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depende do passado incorporado dos atores, como inclinagcdes, habitos e disposi¢des (Lahire,
2002).

A ideia central do habitus de Bourdieu (2012, 2015) se coloca dentro da tendéncia de
valorizacdo da experiéncia passada. Tende a privilegiar o passado incorporado e as primeiras
experiéncias do ator, e frequentemente negligencia o presente e o estudo das caracteristicas
singulares da acdo. Com Lahire o passado incorporado e suas experiéncias socializadoras
anteriores sao tratados sem que seja negligenciado o papel do presente. O presente tem peso
fundamental na explicacdo dos comportamentos, praticas e condutas dos individuos,

sobretudo em ‘atores plurais’ (Lahire, 2002):

Mais do que supor a sistematica influéncia do passado sobre o presente ou,
dito de outro modo, mais do que imaginar que todo o0 nosso passado, como
um bloco ou uma sintese homogénea, influencia a cada momento sobre todas
as nossas situacOes vividas (as abordagens estatisticas, probabilistas, nos
ensinam que o passado de um ator abre — e fecha — seu campo de
possibilidades presentes, mas em nenhum caso podem descrever a relagdo
passado-presente em termos de causalidade, por exemplo), o campo de
investigacdo proposto aqui levanta a questdo das modalidades de
desencadeamento dos esquemas de acdo incorporados (produzidos no
decorrer do conjunto das experiéncias passadas) pelos elementos ou pela
configuracdo da situacdo presente, isto é, a questdo das maneiras como uma
parte — e somente uma parte — das experiéncias passadas incorporadas é
mobilizada, convocada e despertada pela situacdo presente. (Lahire, 2002, p.
52).

E nessa discussdo que Lahire é classificado dentro de um quadro ‘disposicionalista’ e
‘contextualista’. Ao ndo aceitar de forma isolada nenhum dos dois polos tedricos postos,
dando a devida importancia ao passado (incorporado, disposicional) bem como ao presente
(ordem da interagdo, contextual). A proposta tedrica de Lahire (2002) consiste em tratar a
questdo do passado incorporado e das experiéncias socializadores anteriores, evitando
negligenciar ou mesmo anular o papel do presente. Uma teoria da agdo “fundada sobre a
sociologia da pluralidade disposicional (a socializagdo passada é mais ou menos heterogénea
e da lugar a disposi¢des para agir e para crer heterogéneas e por vezes contraditorias) ”, e
também contextual, onde os contextos de atualizacdo das disposi¢cdes sdo variados (Lahire,
2005, p. 35). Com Lahire, “o social nunca € estanque, pois estd sempre a se ajustar, a se
adaptar, buscando superar as crises que, mesmo sendo pequenas, sempre estdo presentes”
(Silva, 2018, p. 58).

A sociologia de Bernard Lahire procede de modo a analisar e compreender as

variacbes dos comportamentos a partir da pluralidade disposicional e contextual dos
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individuos, partindo do pressuposto de que a socializagdo passada ndo se da de forma tdo
homogénea como defendida, ainda que, o contexto da acdo presente, seja marcado por

disposicdes heterogéneas e mesmo contraditorias (Amandio, 2014):

A teoria sobre os habitos e as disposi¢cdes é uma via de renovacgdo analitica,
exaltando abertamente a constituicdo de uma sociologia do individuo stricto
sensu. Apesar da diferenca notoria entre aquilo que € observavel na tradicéo
anglo-saxdnica, na Franca alguns desses trabalhos se inscrevem na
descendéncia critica dos trabalhos de Pierre Bourdieu. Se Bourdieu
tardiamente evocou a existéncia de habitus individuais, ele estava, contudo,
essencialmente interessado na homogeneidade entre agentes produzidos pelo
habitus de classe. Ao partir desta concepcdo de habitus, 0s sociélogos se
esforcaram para colocar em pé uma sociologia disposicionalista do
individuo, privilegiando a tensdo entre os diferentes habitos incorporados, ou
ainda, a tensdo entre estas disposicdes e o consciente (a reflexividade).
Contrariamente a Bourdieu, que, de acordo com o modelo do personagem
social, quis mostrar a relagdo estreita entre as disposi¢des individuais e as
posi¢des sociais ocupadas ou herdadas destes individuos, Jean-Claude
Kaufmann e Bernard Lahire complexificaram a teoria do habitus, ao
estudarem o0s processos de socializacdo multiplos e contraditérios dos
individuos (Martuccelli; Singly, 2009, p. 52-53).

E a partir dessa ‘complexificagdo da teoria do habitus’, diga-se, aqui mais alinhado
com a definicdo de Setton (2002), de uma leitura contemporéanea, marcada pela socializagédo
mdaltipla e heterogénea, que Lahire e este trabalho avancam rumo aos individuos. Se Lahire
(2012, p. 18, grifo nosso) consegue resumir sua proposta teérica ou empreitada cientifica em

uma formula: “disposicdoes ou competéncias + contexto = praticas”, no desenvolvimento

empirico, sabe-se de sua complexidade.

Lahire (2005) levanta uma questdo profunda dentro das Ciéncias Sociais: “existem
objetos mais sociais do que outros?” Para o referido autor os movimentos formados por
coletivos, 0s grupos, as classes sociais e mesmo as instituicdes se apresentam como evidentes
objetos de estudo™® das Ciéncias Sociais. Mas o individuo, ndo seria objeto de estudo,
sobretudo para compreensdo do social? Onde compreender o social? Lahire arrola Saussure e

seus ensinamentos em defesa de que “¢ o ponto de vista que cria o objeto e ndo o objeto que

B Ha tempos a sociologia tem o habito de estudar essencialmente as estruturas planas (0S processos
sociais, 0s grupos sociais ou as estruturas sociais), isto é, o social em sua forma desdobrada e
desindividualizada. Mas pouco a pouco, a sociologia interessou-se por essas multiplas operacdes de
dobraduras constitutivas de cada ator individual, essas amassaduras sempre particulares que fazem de
cada ator, a0 mesmo tempo, um ser relativamente singular e um ser relativamente andlogo a muitos
outros. (Lahire, 2002, p. 198).
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fica tranquilamente a espera, no real, do ponto de vista cientifico que venha revela-lo”
(Lahire, 2015, p. 11).

E nessa perspectiva que a pesquisa mobiliza o ‘tradicional’ das Ciéncias Sociais. Parte
do movimento de entender os resultados dentro de grandes grupos e mesmo classes (aqui
reduzidas a partir do perfil socioecondmico), das instituicdes e redes de ensino, contribuindo
para 0 macro mapeamento dos resultados do sistema educacional brasileiro. Como ousa, Vé e
defende a necessidade de se colocar o individuo ‘para jogo’, pois acredita que a compreensao
a partir do microssocial é peca chave para entender o peso da estrutura.

Como colocado por Lahire (2005), ndo seria possivel ou mesmo prudente, na maioria
dos casos, o pesquisador aplicar ‘mecanicamente’, a novos temas ou assuntos (mesmo aqui,
onde a ida ao individuo se da de forma conexa e continua a um objeto de estudo e problema
de pesquisa bem definidos) os conceitos ou métodos anteriormente utilizados. E com esse
entendimento ¢ mesmo justificativa que os aportes da corrente da ‘sociologia do individuo’
sdo explorados neste trabalho. Para o encontro, dentro do aqui proposto, do melhor (ou no
minimo adequado) caminho para compreender o social a partir de sua forma individualizada.

Dai a importancia de se contextualizar as trajetdrias individuais, a fim de se conseguir
apropriar de maneira concreta, as experiéncias e tomadas de posi¢do dos individuos ao longo
dos percursos sociais. Para além, tentar entender como se da (ou ndo) o processo da
‘transferibilidade ou transponibilidade’ de disposi¢des (aqui ndo generalizaveis), € como estas
disposicdes sdo colocadas em préatica, assimilar dentro de um contexto de socializacdo
maultipla e de conteudo ilimitado, como o individuo é afetado ou mesmo (des) moldado, surge
a necessidade de estudar o social individualizado.

Tal aspecto, muitas vezes desconsiderado, é chave para Lahire “como € que certas
disposi¢des se combinam entre si para explicar comportamentos em tal ou tal contexto? Tém
elas existéncia relativamente, independente umas das outras e combinam-se entre si de
maneira diferente, dependendo dos contextos de a¢ao?”. Para 0 autor, 0 campo sociologico
deve superar a ordem puramente tedrica para responder tais interrogacoes, e sua resolucéo
esta diretamente atrelada ao empirismo (Lahire, 2005, p. 27).

Tentar criar modulagfes de pontos de vista da interiorizagdo/instalacdo de habitos, das
condigdes em que isso se deu ou mesmo as modalidades em que sdo adquiridas ou nas quais
elas sdo levadas a funcionar, seria negligenciar as dimensdes ‘finas’ das circunstancias,

modalidades e efeitos de socializacdo. As condigOes (incorporado) sdo colocadas a prova/a
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funcionar a partir da “exteriorizagdo do produto da interiorizacdo dos constrangimentos

sociais” (Lahire, 2005, p. 22):

O que determina a ativacdo de determinada disposi¢do num certo contexto
pode ser concebido como o produto da interagdo entre (relacdes de) forcas
internas e externas: relacdo de forcas interna entre disposicdes mais ou
menos fortemente constituidas durante a socializagdo passada, e que estdo
associadas a uma maior ou menor apeténcia, e relacdo de forgas externa
entre elementos (caracteristicas objetivas da situacdo, que podem estar
associadas a pessoas diferentes) do contexto que pesam mais ou menos
fortemente sobre o ator individual, no sentido em que o constrangem e o
solicitam mais ou menos fortemente (por exemplo, as situagdes
profissionais, escolares, familiares, de amizade... sdo desigualmente
constrangedoras para os individuos) (LAHIRE, 2005, p. 37).

No entanto, como ja destaca Lahire (2005) dada a dificuldade dos trabalhos
socioldgicos de colocarem como objetivo e em aplicacdo a comparacdo das praticas de um
mesmo individuo em esferas de atividades, universos sociais e tipos de interacdo diferentes é
comum o0s sociologos de maneira equivocada, deduzirem a partir da analise dos
comportamentos observados, disposic¢des gerais, habitus e visdes do mundo.

Buscando sanar conclusdes precipitadas, Lahire (2005, p.27) propde que para
compreender a “pluralidade interna dos individuos e a maneira como ela age e se distribui
segundo os contextos sociais”, é neCessario que 0 pesquisador se dote de dispositivos
metodol6gicos que permitam uma analise dos comportamentos individuais atraves de
diferentes fontes e variacdes contextuais. Exemplificando, a partir do objeto em analise neste
trabalho, para compreender o individuo e sua trajetoria escolar, deve-se ultrapassar este
ambiente (escolar), percorrer e observar as relacdes que se ddo em cendrios diversos (familia,

trabalho, internet/redes sociais, comunidade):

SO esses dispositivos metodoldgicos permitem julgar em que medida
algumas disposi¢Bes sdo transferiveis de uma situagdo para outra e outras
ndo, ver como joga O mecanismo de inibi¢do-suspensdo/ativacao-
operacionalizacdo de disposicOes e avaliar o grau de heterogeneidade ou de
homogeneidade do patrimoénio de habitos incorporados pelos individuos no
decorrer das suas socializacbes anteriores. [...] Mas mesmo a entrevista e 0
trabalho de arquivo podem ser reveladores — desde que sejamos sensiveis
tanto as variagbes como as invariantes — de mdaltiplas pequenas
contradicbes, de heterogeneidades comportamentais imperceptiveis aos
inquiridos que, pelo contrario, tentam muitas vezes manter a ilusdo da
coeréncia e da unidade de si mesmos. Trata-se ndo s6 de comparar as
praticas dos mesmos individuos em universos sociais (mundos sociais, que
podem em alguns casos, mas ndo sistematicamente, organizar-se sob a forma
de campos de lutas) tais como o mundo do trabalho, a familia, a escola, a
vizinhanga, a igreja, o partido politico, 0 mundo dos lazeres, as instituicdes
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culturais..., mas também de diferenciar as situagBes no interior destes
diferentes grandes dominios — nem sempre tdo claramente separados na
realidade social —, tendo em conta as diferencas intrafamiliares,
intraprofissionais. (Lahire, 2005, p. 27-28).

Lahire (2005) tanto pergunta como responde a uma questdo central e legitima do
campo social: quais razdes levariam o sociélogo e pesquisadores do campo social a estudar e
dirigir suas lentes a escala individual? Estaria o pesquisador incentivando e acompanhando o
movimento de individualizacdo que se coloca no presente das formac6es sociais? Para Lahire
“tal interesse vai no sentido de um progresso da autonomia cientifica da disciplina, ¢ evidente
que esta sociologia responde a uma necessidade histdrica de pensar o social numa sociedade
fortemente individualizante” (2015, p.36). O que Lahire propde e defende ¢ o campo de uma
Sociologia que ndo tenda a negligenciar as bases individuais do mundo social, tampouco a
multiplicidade de cenarios e contextos que marcam a trajetoria de cada sujeito.

A resposta de Lahire a questdo que ele propde, é tida como a mesma deste trabalho.
No entanto, deve-se destacar que o foco dado ao individuo e sua subjetividade ndo visa se
afastar do social. A ideia segue a mesma linha a Lahire conforme interpretado pelo Professor
Claudio Marques Martins Nogueira (2016, p.53):

Como o proprio Lahire enfatiza, no entanto, ndo é o objeto e sim a
abordagem que define a vinculagdo disciplinar de uma investigag&o.
Seguindo esse critério, a abordagem de Lahire pode ser considerada
estritamente, ou até radicalmente, sociolégica. Ele toma, sem nenhuma
reserva, as realidades individuais como sociais e socialmente produzidas.
Segundo ele, a sociologia ndo precisa respeitosamente se limitar a realidade
coletiva, reservando aos psicologos a sociologicamente impenetravel caixa
preta da subjetividade individual. Ao contrario, 0s aspectos mais singulares
de uma realidade individual poderiam e deveriam ser analisados como
fendmenos socialmente produzidos (grifo nosso).

Partindo do questionamento e da resposta apresentada por Lahire (2015) que inserimos
as contribui¢des de Danilo Martuccelli.

Assim como Lahire apresentou uma renovagdo sociolégica a partir de uma
reapropriacdo, renovacao e novo do pensamento critico da obra e conceito mais tradicional de
Pierre Bourdieu, Danilo Martuccelli busca partindo de uma critica da ‘sociologia tradicional’
e de sua heranga, superar um reducionismo que por muito tempo tentou limitar o foco das
Ciéncias Sociais aos coletivos, grupos ou classes sociais, por vezes, ignorando o individuo e o

préprio efeito das ordens sociais sobre 0 comportamento individual.
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Danilo Martuccelli é professor de Sociologia da Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais da Universidade Paris Descartes (Sorbonne). Nascido no Peru e formado na area de
Filosofia na Argentina, vive na Franca desde a realizacdo de seu doutorado em Sociologia na
década de 1980. Conforme colocado por Setton e Sposito (2013), Martuccelli é um dos
poucos socidlogos de origem latino-americana que conseguiram destague com pesquisas
realizadas tanto na sociedade francesa como na América Latina™®.

O foco da Sociologia proposta por Danilo Martuccelli é direcionado para a
compreensdo dos desdobramentos da modernidade®, nas trajetdrias individuais, buscando
relacionar e articular a histéria da sociedade com as biografias e relatos individuais.
Martuccelli (2007a, 2007b, 2009, 2010a) reconhece a importancia do individuo para a
compreensdo das sociedades contemporaneas, sobretudo devido a grande expansdo de um
processo estrutural de singularizacdo que produz uma complexa transformacéo social.

Para Martuccelli a partir destas transformacdes a sociologia tradicional se depara com
os limites no estudo e na compreensdo do social e das relagdes dos individuos. O modelo
baseado e concebido que embasa/sustenta a trajetdria dos individuos a partir de suas posi¢des
sociais, classe ou grupo ja ndo apresenta a devida coeréncia, tampouco se coloca como
ferramenta ou metodologia que possa de forma detalhada, compreender a sociedade no
momento atual. Para o autor, é a partir de tal constatacdo, que a Sociologia vem buscando
novos caminhos e métodos para compreender o social ao nivel das experiéncias individuais.

Se no passado o processo de socializacdo foi concebido como mecanismo central de
integracdo da sociedade, atualmente ele se da, cada vez mais, através de diferentes
experiéncias vividas por cada individuo. (Martuccelli, 2009). Fica evidente que para
interpretar e compreender o social a partir do nivel das interages sdo necessarias novas bases
tedrico-metodoldgicas.

Martuccelli (2007a, 2007b, 2009, 2010a) coloca como centro de sua teoria a busca ou

mesmo ‘desafio’ de responder a uma pergunta chave: que tipo de individuo ¢ produzido

4 Além de grandes trabalhos empiricos desenvolvidos na sociedade francesa, Martuccelli mantém
estreito contato com pesquisas desenvolvidas no Chile, além de diversas publicacdes no Brasil e em
periodicos latino-americanos.

15«0 que caracteriza a modernidade € que ela ndo é nem um estagio de evolucdo, nem um modo de
producdo, nem um pacto politico, nem uma relacdo com a cultura. Ou melhor, ser tudo isso, mas
ancorado em uma realidade bésica mais profunda e duradoura. Na raiz da modernidade esta a
experiéncia de um universo que nunca esta totalmente organizado e fechado, e onde os individuos se
sentem constrangidos a um trabalho permanente de costurar o eu e 0 mundo. E é isso que, de acordo
com os imperativos preconizados pela teoria da sociedade, muitas vezes a sociologia tem negado, em
sua vocacdo de estabelecer vinculos fortes e duradouros entre cultura, sociedade e personalidade”.
(Martuccelli, Lits 2009, p.2)
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estruturalmente em uma sociedade? Para este autor responder a esta indagagdo obriga o
pesquisador a estabelecer uma relacdo direta entre a histéria da sociedade e a biografia do
individuo. E a partir da articulacdo entre a estrutura social e o individuo que se propde o
processo de individuacao.

O processo de singularizagdo da sociedade impds uma atencdo particular as
experiéncias individuais, neste sentido o individuo se tornou o centro dos fendmenos sociais.
Martuccelli (2010a) reconhece a importancia crescente do individuo para compreensdo das
sociedades contemporaneas, porém, diferentemente de outros autores da sociologia do
individuo, argumenta que coloca-lo no topo da investigacdo ndao implica necessariamente em
uma reducdo da anélise socioldgica ao nivel do ator.

A partir desta concepcdo, os pensamentos dos trabalhos de Martuccelli ndo se limitam
a compreensdo do individuo ou da sua historia de vida/biografia, mas da correlacdo direta do

nivel individual e das dimensdes estruturais:

A individuacdo ndo é uma biografia. Num estudo biografico, o que interessa
ao ator (as vezes ao analista) é dar sentido a uma vida. No caso da
individuacdo, o0 que interessa ao socidlogo (e eventualmente,
esperangosamente, ao ator) é entender que tipo de individuo é fabricado
estruturalmente em uma sociedade em um determinado periodo. A questdo
ndo é a mesma. E, portanto, o trabalho de anélise ndo é o mesmo. E verdade
que, na pesquisa de que falo, 0 modo de individuacdo foi decantado do
discurso dos atores, mas as biografias individuais ndo foram em nenhum
momento o foco do estudo. O que me chamou a atencdo nesta investigacdo
foi uma questdo mais macrossocioldgica: a individuacdo define um tipo de
sociedade, e a define pelo conjunto de testes padronizados e historicamente
variaveis a que submete os individuos. (Martuccelli & Singly, 2012, p. 98).

A perspectiva socioldgica de Martuccelli propde uma leitura na qual busca/possibilita
“reconectar existéncias individuais as estruturas sociais que os interpelam. Nesses termos, as
individualidades populares emergem como resultado de existéncias estruturais a que todos 0s
individuos, numa mesma época historica, estdo sujeitos” (Boaes, Oliveira e Assis, 2019,
p.26).

A sociologia da individuagdo proposta por Martuccelli ndo se diferencia dos demais
autores da corrente da sociologia do individuo somente por seu aspecto ‘estrutural’ ou mesmo
‘macrossocial’, mas também quanto ao operador analitico adotado. Para Martuccelli (2012) o
atual processo de singularizagdo exige, sem perder de vista a relacdo entre a historia da
sociedade e a biografia do ator, que a Sociologia singularize suas analises. Para isso, acredita

ser necessario e adequado dar conta do processo de individuacao partindo de um conjunto de
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“provas estruturais’ comuns a todos os membros de um grupo, a partir de diferentes posi¢des e
por meio de experiéncias dispares (Martuccelli, 2007a, 2007b, 2010a).

As provas sdo desafios historicos, socialmente produzidos, culturalmente
representados, desigualmente distribuidos que os individuos sdo obrigados a enfrentar dentro
de um processo estrutural de individuagdo (Martuccelli, 2010a). A nogdo de prova propde
uma articulagdo entre processos societarios e experiéncias pessoais onde a teoria da
socializacdo busca estabelecer vinculos necessarios para o estudo da individuagédo
(Martuccelli, 2010a; Martuccelli; Singly 2012).

Martuccelli apresenta quatro caracteristicas analiticas principais das provas'. Em sua
primeira faceta, a prova se coloca como uma situacdo dificil ou dolorosa na qual somos
confrontados, o ator deve perceber que esta passando por um teste. Desta forma, a prova
supde um mecanismo de percepcdo do qual os atores leem suas vidas como submetidas a um
conjunto de desafios. No decorrer da vida os atores enfrentam inUmeras experiéncias nas
quais sao colocados a prova. A percepcdo da prova, ndo necessariamente indica a formalidade
da mesma. Diferente, por exemplo do ‘ENEM’, em que se sabe exatamente o seu significado
de teste, em diversos casos, a percepcao ndo € direta sendo menos formalizada. Descrever as
provas significa recorrer a uma estrutura narrativa particular a partir da qual se compreende a
propria vida como uma sucessdo permanente de provas. Tal situacdo poderia ser colocada
como um tensionamento ou mesmo um constrangimento do individuo. Na concepc¢édo do autor
¢ a partir de momentos dificeis da vida que se constr6i uma experiéncia propriamente
existencial (Martuccelli, 2010a).

Em sua segunda caracteristica, as provas assumem uma concep¢do particular do
sujeito, que e forcado, por razdes estruturais a enfrentar estes desafios. Dessa forma, mobiliza
a capacidade de resposta a prova a qual é submetido. Cada um, a partir das experiéncias que
fora moldado, da sua subjetividade ou mesmo reflexividade - respondem de forma diferente
as provas as quais é submetido. De certa forma, no atual processo de singularizagdo os
individuos possuem formas de empoderamento muito diferentes, 0 que aumentou a
capacidade de acdo de cada ator, algo que possibilita e induz a encontrarem solucGes
individuais para problemas estruturais (recusando ou diminuindo, parcialmente, a participacdo

e solucdo atraveés de acdes coletivas) (Martuccelli, 2010a; Martuccelli; Singly 2012).

'® Prova é conceito central da teoria. Dessa forma optou-se por utilizar, 0 minimo possivel, sinbnimos
para este termo.
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Em seu terceiro aspecto a nogdo de prova supde um processo formal ou informal de
selecdo. A sociedade € cada vez mais moldada por um processo de selecdo. Para exercer esta
selecdo os individuos sdo submetidos a uma sequéncia de provas. Dado que nem todos
possuem 0S mesmos recursos ou ‘suportes’, neste processo de selecdo, o peso das posigdes
sociais e os diferenciais de oportunidade impactam diretamente no resultado. Dessa forma se
apresentam as provas estruturais do/no processo de escolarizagdo. No entanto, para
Martuccelli ao contrario da nocdo de dominacgdo, que por muitas vezes implica no fato do
processo ja ser decidido desde o inicio, aqui, 0 jogo precisa ser jogado. Assim, independente
da prova e dos recursos a sua disposicao, o individuo pode ou ndo ter sucesso (Martuccelli,
2010a; Martuccelli; Singly 2012).

Em quarto e ultimo lugar, os testes ndo designam qualquer tipo de desafio ou
problema experiencial, mas circunscrevem um conjunto de grandes desafios estruturais
apresentados na sociedade. Apesar de muitos problemas sociais ou pessoais poderem ser
caracterizados como provas na vida de um sujeito, o estudo deve restringir-se ao exame de um
numero limitado de testes, considerados particularmente significativos para uma realidade
historica e social concreta (Martuccelli, 2010a; Martuccelli; Singly 2012).

Por vezes e consoante as sociedades, sera necessario privilegiar provas de caracter
institucional (escola, trabalho, familia); outras vezes, deve-se dar mais peso as evidéncias
relacionadas ao vinculo social (com grupos, normas, outros); mas, em todos 0s casos, 0s testes
tém uma forma especifica e distinta para cada sociedade. Colocando muito especificamente,
descrever o conjunto comum de testes de individuacdo € equivalente a descrever uma
sociedade historica como um todo.

Outro conceito, para a compreensdo do modelo tedrico proposto por Martuccelli
(2007a, 2007h, 2010a), é o de suportes existenciais. Para enfrentar as provas, os individuos
possuem suportes que permitem individualizar as experiéncias de vida e enfrentar o peso do
mundo social. Martuccelli (2007a, 2007b,) argumenta que cada um de nds tem em seu circulo
um conjunto de apoios, seja material ou simbolico, composto por familia, amigos, trabalho,
rede social ou mesmo de forma mais subjetiva, a moral e/ou a fé. Tais apoios, para o referido
autor, sdo considerados suportes existenciais na medida em que nos fazem criar estratégias
para lidar com as provas cotidianas.

Para Martuccelli e Singly (2012, p.35) o individuo ndo ¢ capaz de se ‘sustentar por
dentro’ de forma autdbnoma. Na verdade, a concep¢do de autonomia ndo passa de uma

‘representacdo heroica’, que ndo encontra abrigo na sociedade atual. Para o autor, tal ideia so
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é possivel em grupos privilegiados quando um individuo é ativamente apoiado por fora
(respaldado por diversos suportes) e tem a iluséo de ser capaz de se manter a partir do interior.

Segundo Martuccelli (2007a, 2010a), ndo ha individuos sem suporte, como nem todos
0s suportes moldam a fabricacdo do individuo. Os recursos materiais e financeiros podem, por
exemplo, em determinada situacdo ou prova serem tomados como suporte. Porém, nao
necessariamente, moldam a construcéo do individuo. Por outro lado, a fragilidade de suportes
enfraquece a capacidade do individuo nas respostas as provas as quais é exposto. Conforme
Martuccelli (2007b, p.73) “quanto mais fragil ¢ a situag@o social do individuo, mais obrigado
ele se encontra a assegurar-se por si mesmo”.

Conforme colocado por Oliveira (2020), a nogédo de suporte visa dar conta do conjunto
de elementos heterogéneos, reais ou mesmo imaginarios, entrelacados em vinculos ou redes,

aos quais os individuos se sentem sustentados em meio a vida social:

Em face das experiéncias dificeis da vida, a espiritualidade e a fé sdo
suportes permanentes. Diante da morte, a fé transmite uma coragem especial
— fortaleza —, que permite até mesmo nega-la. Quando se confrontam as
dificuldades da vida, a fé (sem que se possa reduzi-la a essa dimensédo
apenas) € o que permite encontrar forca para enfrentar os desafios.
(Martuccelli, 2016, p. 151)

[...] os suportes podem ser uma atividade de trabalho, para outros, podem ser
constituidos por determinados lacos sociais privilegiados (o casal, uma
pessoa de referéncia, amigos), em outros uma ac¢do de consumo cultural
(Martuccelli e Singly, 2012, p.37).

O que todos os fatores ttm em comum é a necessidade dos individuos em encontrar
apoio no mundo social para poder suportar a sua existéncia (Martuccelli e Singly, 2012).
Como os suportes representam a matriz de autonomia do individuo, eles também moldam as
expectativas e suas atitudes. E nesta linha, a partir de um olhar para as ‘provas estruturais
colocadas no processo de escolarizagdao’ - que se faz necessario também compreender 0s
suportes que os estudantes encontram para responder a tais provas.

Martuccelli (2007a, 2007b, 2010a) coloca entre os objetivos da sociologia da
individuacdo, atuar como uma bussola de interpretacdo a partir da nocéo e das evidéncias das
provas. Os sociologos e pesquisadores ‘teoricamente’ sabem mais e conseguem melhor
interpretar as provas como desafios estruturais do que pelos préprios atores. Uma parte do
trabalho de campo consiste em ‘encontrar’ e ‘traduzir’, a partir da narrativa dos atores, 0
conjunto de provas as quais foram e séo submetidos. Dessa forma, Martuccelli estabelece uma

analise e estudo de natureza indutiva.
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Em todo caso, Martuccelli e Singly (2012) destacam dois perigos centrais de uma
sociologia do individuo. O primeiro, seria de se cair em uma generalizagdo abusiva a partir da
singularizacdo das experiéncias e provocar conclusdes precipitadas, ou mesmo, entender
como provas estruturais o que na verdade é uma experiéncia individual. O segundo perigo, é 0
de dissolver a sociologia em uma galeria infinita de retratos individuais sem a devida
capacidade de estabelecer uma andlise transversal entre experiéncia individual e
sociedade/estrutura. O pesquisador precisa ter a sensibilidade do processo de singularizagéo,
compreendendo que cada vez mais sdo produzidos individuos singulares, mas cada um ainda
se constitui uma fabricacdo social (Martuccelli e Singly, 2012).

O perigo colocado por Martuccelli é desenvolvido no decorrer de todos os seus
trabalhos. Ha o risco da sociologia do individuo em se perder nos processos e histérias de
vida individuais sem que se possa estabelecer uma correla¢do, uma andlise transversal com o
social. Pode parecer uma contradicéo, a partir desta concepc¢éo, buscar relacionar a sociologia
proposta por Martuccelli com a de Lahire, dado que no centro da proposta do segundo se
destaca a pesquisa através dos ‘Retratos Socioldgicos’. Porém, o que para alguns serd visto
como contradicdo, aqui se coloca como complementacdo. Deve ficar claro que a colocagédo do
individuo no foco de andlise busca, a partir de suas experiéncias, entender as aces de cada
sujeito, sempre tentando compreender as situagdes estruturais impostas e como alguns, mais
que os outros, logram maior éxito nas ‘provas’. Assim, a teorizagdo proposta por Martuccelli
aqui é compreendida, mais do que uma teoria/metodologia posta, mas também como um
‘controle’ metodoldgico para que autor ndo se perca dentro das experiéncias individuais.

Dessa forma, a sociologia proposta por Martuccelli (2007b, p.30) ndo se limita a saber
“como o individuo se integra a sociedade pela socializagdo ou se liberta pela subjetivacgao,
mas dar conta dos processos historicos e sociais que o fundamentam nas diversidades
societarias”. O modelo de analise de individuacdo proposto, vai além do entendimento da
subjetividade e da producdo reflexiva dos individuos, mas busca reconectar existéncias
individuais as estruturas sociais.

Se de inicio, pareceu dificil (e com certeza é), colocar para ‘trabalharem’ juntas duas
das principais vertentes das sociologias do individuo, em algum momento seria inevitavel que
elas se cruzassem ou fossem convidadas a se unir para compreender determinado objeto.
Afinal, se Danilo Martuccelli (2007b, p.30) tem como principal objetivo “descrever e analisar,
a partir da consideracdo de algumas grandes mudangas historicas, a produgdo de individuos™ e

Bernard Lahire (2016, p. 40) objetiva “questionar quais s3o as condigdes socio-historicas que
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tornam possivel a produgdo de um ator plural ou de um ator caracterizado por uma profunda
unicidade”, parece que os caminhos de ambos autores nao estdo distantes e podem se cruzar.

A Sociologia da Educacao, de vertente mais ‘tradicional’, tomando aqui o trabalho de
Pierre Bourdieu, da énfase ao peso do capital cultural herdado e do proprio habitus nas
trajetorias dos estudantes (aqui ndo adotando o seu determinismo). Mais do que isso, a
importante reflexdo ou ‘desnaturalizagdo’ do papel da escola (ou ndo) na mobilidade social.
Entretanto, mesmo uma pesquisa que parte de uma analise macro e sim, que explora a posicao
social dos individuos para tecer anlises e conclus@es, V€, concorda e absorve a necessidade
de ir além. Adentra na Sociologia do Individuo, a partir da proposi¢do de uma nova visdo de
habitus, proposta por Bernard Lahire, que aceita o peso do passado e das experiéncias
socializadoras anteriores e ndo negligencia o presente ou a pluralidade disposicional e
contextual na socializacdo continua do individuo. Por fim, mas ndo menos importante, busca
apoio na Sociologia da Individuagdo de Martuccelli para compreender as ‘provas estruturais’
as quais os individuos sdo submetidos, sobretudo no processo de escolarizagéo.

Fica evidente o compromisso hora adotado, uma investigacdo minuciosa da
multiplicidade de condicGes familiares, escolares e sociais que afetam a trajetoria dos
individuos no processo de escolarizacdo. A posicdo mais apropriada e em consonancia com
pensamento aqui adotado € a colocacdo de Dubet e Martuccelli (1997, p. 249) de que “o
problema socioldgico nédo é o da liberdade e do determinismo, mas o da maneira pela qual se

constréi a individuagdo em fungado das variagdes da diferenciagdo social”.
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3. O DESAFIO DE UNIR A MACROSSOCIOLOGIA (QUANTITATIVA) A
MICROSSOCIOLOGIA (QUALITATIVA)

3.1 Procedimentos estatisticos da pesquisa

O desenvolvimento tedrico desta pesquisa elucida e justifica a op¢do metodologica
realizada, de uma abordagem quanti-qualitativa. Conforme, defendido e anunciado por Jeffrey
Alexander em ‘O Novo Movimento Tedrico’ (1987), 0 antagonismo estabelecido entre duas
‘escolas radicais’, a microteorizacdo na defesa do carater contingente da ordem social e da
centralidade do individuo, e a segunda, da macroteorizacdo focada no papel das estruturas
coercitivas na determinacdo do comportamento individual e coletivo, propiciou um
enfraguecimento de ambas as correntes. Na atualidade, persistem desacordos tedricos, porém
a certeza gira na necessidade de articulagéo entre acéo e estrutura.

Zaia Branddo (2001, p.162) em uma andlise cirargica da interagdo tedrica e
metodoldgica entre 0 macro e micro na Sociologia da Educacdo e sua evolucdo, indica que a
convergéncia e ligacdo dos niveis micro e macrossocial “tem-se tornado um horizonte cada
vez mais atraente para aqueles que tomam consciéncia da inextrincavel complexidade do
mundo social e, nele, da educagdo”. A visdo adotada é que o monismo metodoldgico no
campo de pesquisa da Sociologia da Educacéo ndo pode mais atrapalhar o estudo do objeto.

Foi nesse caminho que a escolha metodoldgica se iniciou ho campo macrossocial, mas
viu a necessidade da adoc¢do de ferramentas e analises do campo microssocial. Desta forma, a
primeira etapa da pesquisa adotou uma abordagem quantitativa e utilizou-se,
predominantemente, de metodologias estatisticas para explorar o problema delimitado.
Conforme Creswell (2007) a pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para
descrever as causas de um fendmeno ou as relac@es entre varidveis. A Sociologia, como toda
ciéncia, tambem é levada a utilizar uma linguagem cujo vocabulario basico constitui-se de
variaveis e a sintaxe consiste em definir as relagdes entre estas variaveis (Boudon, 1989). Foi
esta a direcdo adotada na primeira etapa da pesquisa — explorar, descrever e compreender a
relacdo entre o desempenho dos estudantes no ENEM 2021 e suas caracteristicas
socioecondmicas.

A pesquisa se classifica como predominantemente descritiva. Segundo Gil (2002), as
pesquisas descritivas auxiliam no estudo das caracteristicas de certa populagdo ou amostra e,

ainda, possibilitam descobrir a existéncia de determinadas associagdes entre varidveis.



72

Algumas pesquisas descritivas vdo além da identificacdo da existéncia de relacbes entre
variaveis e determinam a natureza dessa relagdo (Gil, 2002).

Quanto aos métodos utilizados, a pesquisa € baseada na analise documental em dados
secundarios. Foram utilizados os dados disponibilizados pelo INEP referentes ao ENEM
2021. Os documentos usados dizem respeito a eventos ja ocorridos, classificando a pesquisa
como ex-post facto. A principal caracteristica deste tipo de pesquisa se refere aos dados serem
coletados posteriormente a ocorréncia dos eventos (Creswell, 2007), tendo como proposito
béasico realizar a relacdo entre variaveis (Gil, 2002).

Existe relacdo entre o nivel socioecondmico do estudante e seu rendimento no ENEM?
A profissdo dos pais afeta diretamente no resultado dos estudantes? Na Era da Informacéo,
qual a relacdo entre ter acesso ou ndo a internet na residéncia do estudante, com o seu
desempenho nos exames? Pierre Bourdieu ao lancar a Teoria da Reproducéo dos Sistemas de
Ensino (Bourdieu; Passeron, 2012, 2015), sugeriu e evidenciou a partir da linguagem
estatistica a correlacdo direta entre 0 acesso ao capital cultural dos estudantes e sua
sobrevivéncia e sucesso dentro dos sistemas de ensino. Mas na atualidade permanecem tais
correlacdes?

A anélise estatistica descritiva correlacional realizada, teve como objetivo explorar e
analisar se persistem as relacbes entre as variaveis socioecondmicas dos estudantes e seu
desempenho escolar. Conforme destacado por Paranhos (2014), o método cientifico parte da
teoria e por meio dele as hipdteses sdo elaboradas e testadas. Se neste trabalho evitou-se a
realizacdo de levantamentos de correlacdes esdrixulas e espurias - ndo se limitou a realizacéo
da testagem somente em hip6teses anteriormente ja abordadas.

A partir dos microdados do ENEM 2021 se sistematizou, organizou, descreveu,
analisou e interpretou os resultados no exame, os correlacionando com as variaveis
socioecondmicas dos estudantes. A comparacao e detalhamento dos dados propiciaram uma
visdo ampla e clara dos resultados educacionais. Ndo menos importante, se realizou o
aprofundamento dos resultados estudantis nacionais por regido, unidade da federagdo e
dependéncia administrativa da escola. A intencdo foi de avaliar e contribuir com o
mapeamento dos resultados da educacdo brasileira, os relacionando em suas diversas

variaveis.
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3.2 Procedimentos qualitativos da pesquisa: o entendimento do individuo

Conforme Brooke e Soares (2008), uma evolucdo das pesquisas escolares baseadas em
grandes surveys, muitas vezes tém seguido em diregdo as pesquisas pormenorizadas, restritas
a um numero menor de estudantes ou escolas, muitas vezes escolhidas por serem excepcionais
ou problematicas. O foco em estudantes com alto rendimento, ou mesmo que conseguiram
transpor grandes dificuldades para persistir nos estudos, certamente direcionou esta pesquisa
aos ‘excepcionais’ e obrigou a adocdo de novas ferramentas metodoldgicas para compreensao
do porqué e como alguns individuos se sobressaem.

Para além do afunilamento baseado em resultados, a complexidade do mundo social,
sobretudo na contemporaneidade e a singularidade dos individuos, necessita de estudos que
transpdem a analise ou conclusdes elementaristas ou generalistas. Conforme destaca Lahire
(2002, p.198) “longe de ser a unidade mais elementar da sociologia, o ator € sem divida a
realidade social mais complexa a apreender. Compreende-se que a sociologia ndo podia
comecar pela analise desses compostos complexos de experiéncias sociais heterogéneas que
sdo os atores individuais”.

A Sociologia baseada na escala individual ndo se opGe as abordagens estatisticas. Pelo
contrério, ela se instiga pelas constatacdes e analises estatisticamente fundadas e busca revelar
a heterogeneidade intraindividual quando as lentes do pesquisador sdo reajustadas para o
individuo (Lahire, 2001, 2005). Somente a partir da mudanca de escala de anéalise que se pode
constatar a singularidade dos individuos e a pluralidade das disposi¢des.

A alteracdo de escala de observagdo busca contribuir com uma imagem detalhada do
mundo social, a partir de narrativas de estudantes das camadas populares que conseguiram
superar barreiras e seguir para o ensino universitario. Porém, em nenhum momento, sera
negada a existéncia de desigualdades sociais entre os candidatos, pelo contrario, estas serao
evidenciadas, destacando a superacdo da classe mais pobre para se colocar entre 0s

sobreviventes da rede escolar.

3.2.3 Entrevista, narrativas e relatos

Em uma posicéo intermediaria entre a entrevista ndo estruturada e a condugdo de um
interrogatdrio ou mesmo a aplica¢do de um questionario fechado, a entrevista semiestruturada

se caracteriza por apresentar um guia de orientagcdes para sua conducdo. A concepcgdo de
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entrevista semiestruturada colocada nesta pesquisa ndo se trata da possibilidade de obedecer a
um roteiro previamente elaborado, que ird engessar a conducdo da abordagem dos
entrevistados, mas um caminho para que temas transversais a escola e que possam ter
influenciado na formacéo escolar dos individuos ndo passem despercebidos.

Se aqui néo se classificou de forma direta o procedimento adotado como o modelo de
entrevista narrativa proposta por Schiitze (2011), isso se deu unicamente a uma analise de 0s
entrevistados serem jovens em processo formacional, o que em algum momento poderia
acarretar na perda da conducdo de sua propria narrativa. Para minimizar tal possibilidade,
possiveis intervencbes do pesquisador foram estudadas e planejadas previamente para
contribuir com as narrativas, caso fosse necessario.

No decorrer da apresentacdo, ficara claro que a adocgdo realizada na conducdo das
entrevistas partiu de um modelo hibrido. Na primeira parte ou bloco, o entrevistado realizou
sua narrativa sem intervengdes, de forma livre, conforme modelo de Schiitze (2011). Todavia,
encerrado tal momento, seguiu-se um roteiro semiestruturado com algumas perguntas
preestabelecidas, para um aprofundamento das narrativas iniciais dos participantes. Desta
forma, mesmo neste segundo bloco, prevaleceu a autonomia dos entrevistados no
desenvolvimento das narrativas biograficas que marcaram seu percurso escolar.

Um dos trabalhos que serviu como modelo ou caminho para ir a campo e buscar
compreender o processo de socializacdo e individuagcdo dos estudantes das camadas
populares, foi a Tese da professora Juliana Batista dos Reis'’, defendida em 2014. A autora
descreveu e compreendeu como se configuraram os processos de socializacdo e individuacgéo
de jovens moradores de uma periferia urbana na cidade de Belo Horizonte/MG. A proposta,
utilizada por Reis (2014), do uso da entrevista narrativa com foco nas experiéncias na familia,
trabalho, escola, bairro e internet visando abordar a transversalidade dos modos de
socializagdo, se colocou como um caminho adotado nesta pesquisa. A ideia é que 0s universos
de socializacdo sé@o entrelacados e que as experiéncias em ambientes diversos vinculam e
refletem no trajeto escolar dos estudantes (Lahire, 2004).

A anélise das entrevistas e do proprio processo de individuacdo dos participantes
foram baseadas nas contribui¢cbes de Martuccelli (2007a, 2007b, 2010a) com a adogdo dos

conceitos e operador analitico referente as “provas estruturais” e dos “suportes existenciais”.

17 juliana Batista dos Reis é Professora do Departamento de Ciéncias Aplicadas & Educacéo e do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Atua nas
areas de Sociologia da Educacdo e Sociologia da Juventude com énfase nos temas: processos de socializacdo e
individualizagdo contemporaneos, relagdes juventude e escola.
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Seguiu-se uma analise focada nas provagdes impostas a estes estudantes, como nos suportes
disponiveis que auxiliaram em suas trajetorias escolares.

As entrevistas foram realizadas individualmente, com cada participante, escolhidos
com base em sua histdria escolar, ou seja, aqueles estudantes que conseguiram, mesmo em um
caminho marcado por desigualdades socioecondmicas, ingressar em cursos de graduacdo de
alta seletividade. Deve ficar claro, que diferente da parte quantitativa desta pesquisa, na
abordagem qualitativa ndo se pretendeu generalizar os resultados, mas sim, compreender as
trajetdrias escolares em sua profundidade.

A selecdo dos participantes se deu de forma intencional, baseada em seu perfil e
trajetoria escolar, levando em consideracdo a voluntariedade e acessibilidade ao individuo.
Como colocado por Lahire (2015), a mobilizacdo do conceito cientifico de socializacgéo,
impbe a conducdo de estudos de caso precisos, ndo excluindo nenhum método que possa
contribuir com a andlise. Neste sentido, para alcancar uma reconstrucdo das trajetorias
escolares com detalhes que pudessem contribuir na compreensdo destes estudantes como
individuos, a selecdo teve como ponto fundamental a escolha de participantes que, mesmo por
intermediacao de terceiros, se mostrassem abertos e confiantes para compartilhar e narrar sua
vida.

A abordagem inicial da conversa com o0s estudantes seguiu 0 modelo da entrevista
narrativa de Schitze (2011), com a realizagdo de uma pergunta narrativa, orientada e
formulada para abordar toda a trajetéria estudantil do participante, desde influéncias,
acontecimentos, dificuldades e contextos que marcaram a sua histéria escolar: Poderia
compartilhar como foi sua trajetoria escolar até aqui? Vocé se lembra de experiéncias ou
situacbes que lhe marcaram? Como das principais situacoes, dificuldades, experiéncias que
contribuiram com a sua trajetoria escolar? Sinta-se a vontade para contar toda sua trajetdria
escolar e historia de vida.

O procedimento ensinado por Schiitze (2011), de iniciar a entrevista com uma
pergunta extremamente ampla foi a de motivar o engajamento do sujeito na producdo do
trabalho biografico esponténeo, a partir da criacdo de uma situacdo que o entrevistado se
sentisse a vontade e motivado a narrar sua propria vida e experiéncias (Fanton, 2011). “O
crescente uso de narrativas na pesquisa socioldgica é comumente visto como um sintoma da
insatisfacdo dos resultados trazidos pelos métodos quantitativos ou pelos métodos qualitativos
que tendem a padronizar as respostas dos individuos entrevistados” (Fanton, 2011, p. 532).
Ainda, conforme abordado por Weller e Zardo (2013):



76

A crescente utilizacdo das narrativas nas pesquisas de cunho sociolégico tem
como justificativa a necessidade de compreender a relagdo entre individuo e
estrutura e o0 esquema conceitual construido de maneira significativa pelos
sujeitos ao relatarem suas experiéncias e trajetorias. Esta perspectiva difere
das interpretacGes arbitrarias que isolam as trajetorias biogréficas singulares
dos eventos sociais em sua complexidade (Weller e Zardo, 2013, p. 132).

Esse foi um dos objetivos propostos, partindo dos relatos biograficos dos estudantes,
estabelecer a relagdo direta entre a historia da sociedade e a articulacdo da estrutura social e 0
individuo dentro do processo de individuagdo (Martuccelli, 2009, 2010a, 2012). A partir do
processo de singularizacdo da sociedade, a compreensdo do individuo se tornou essencial para
o entendimento dos fendbmenos sociais, 0 que implica necessariamente na utilizacdo de

ferramentas que possibilitem a melhor compreenséo da relagdo entre individuo e estrutura:

As narrativas combinam historias de vida a contextos sécio—histéricos, ao
mesmo tempo que as narrativas revelam experiéncias individuais e podem
lancar luz sobre as identidades dos individuos e as imagens que eles tém de
si mesmo, sdo também constitutivas de fendmenos sdcio-histéricos
especificos nos quais as biografias se enraizam. As narracGes sdo mais
propensas a reproduzir estruturas que orientam as a¢@es dos individuos que
outros métodos que utilizam entrevistas. Dessa maneira, 0 objetivo das
entrevistas narrativas ndo é apenas reconstruir a histéria de vida do
informante, mas compreender 0s contextos em gue essas biografias foram
construidas e os fatores que produzem mudancas e motivam as acdes dos
informantes (Muylaert et al., 2014, p. 196, grifo nosso).

Essa compreensdo de contextos em que se constroem determinadas biografias vai ao
encontro dos objetivos de Martuccelli (2007b, p.30), com a sociologia da individuagdo e a
busca por “descrever e analisar, a partir da consideracdo de algumas grandes mudancas
historicas, a producdo de individuos” como da sociologia das disposi¢cdes de Bernard Lahire
(2016, p. 40) e o objetivo de “questionar quais sdo as condi¢des socio-historicas que tornam
possivel a producdo de um ator plural ou de um ator caracterizado por uma profunda
unicidade”.

Seguindo a entrevista, no segundo momento se aprofundou em temas transversais,
sejam os expostos de forma relevante na narrativa inicial dos entrevistados, bem como os
definidos inicialmente no planejamento da pesquisa: trabalho, escola, bairro (comunidade) e
internet. Por isso, a classificacdo de um modelo hibrido, pois mesmo quando estes temas néo

foram abordados nas narrativas iniciais dos participantes, tais experiéncias sao tidas como
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relevantes dentro da transversalidade nos modos de socializacdo dos individuos e foram
inseridas nas entrevistas.

As interpretacdes dos dados empiricos produzidos a partir da transcricdo das
entrevistas se basearam nos ensinamentos tedrico-metodolégicos de Danilo Martuccelli e
Bernard Lahire. Uma vez que os dados empiricos produzidos através das narrativas
biogréficas somente podem ser compreendidos cientificamente, caso 0s mesmos sejam
classificados e interpretados a partir de estruturas tedricas previamente estabelecidas pelo
pesquisador. Vale destacar que o objetivo da pesquisa ndo foi a construcdo de tipos ideais ou
generalizacBes. Assim como Schiitze (2006) se restringiu a realizagdo de uma interpretacdo do
nivel empirico de construcdo narrativa (Fanton, 2011).

N&o menos importante todas as escolhas metodoldgicas apresentadas, com fins de
adotar e ter a validacdo que a pesquisa seria conduzida integralmente baseada em critérios
éticos, visaram proteger todos os seus participantes. Este trabalho foi submetido via
Plataforma Brasil a analise formal do Comité de Etica em Pesquisa. A tramitacdo e analise
foram iniciadas em 27/09/2023, sendo todas as considerac@es e pendéncias levantadas pelos
pareceristas, atendidas e adotadas na conducdo das entrevistas. A aprovacdo final pelo Comité
tendo ocorrido em 18/12/2023 (data anterior ao inicio da realiza¢do das entrevistas) conforme
Parecer: 6.589.897 e Protocolo CAAE: 74618123.7.0000.5588, consulta disponivel em:
https://plataformabrasil.saude.gov.br/.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS ESTATISTICOS CONTEXTUAIS E
DESCRITIVOS

A apresentacdo contextual e descritiva dos dados foi dividida em seis topicos ou
secBes, com a seguinte sequéncia: na primeira é apresentado o tratamento do banco de dados e
o detalhamento inicial da composicdo destes. Na segunda secao, foram expostos e analisados
os dados a partir do sexo dos candidatos. A terceira secdo traz a abordagem e andlise dos
dados a partir da renda familiar dos candidatos. Na quarta e quinta se¢des, a investigacao dos
resultados foi baseada na cor/raca declarada pelos candidatos e escolaridade dos pais,
respectivamente. Na sexta e ultima secdo do capitulo foi feita a contextualizacdo descritiva
dos candidatos que alcancaram resultado no ENEM 2021 entre os dez porcento (decil) das

maiores notas.

4.1 Apresentacdo contextual e descritiva do banco de dados

Nessa secdo serd apresentada a base de dados e os resultados estatisticos descritivos da
pesquisa. Os dados foram tratados e os resultados obtidos com o auxilio do software IBM —
SPSS Statistcs 20. A analise dos resultados quantitativos obtidos foi realizada principalmente,
a luz da perspectiva bourdieusiana. Neste sentido, os mesmos foram estratificados por nivel
socioeconémicos, de modo a permitir a melhor discusséo e anélise.

A base de dados utilizada neste trabalho, conforme ja especificado, foi a do ENEM
relativa ao ano de 2021. A adogéo deste ano do exame se deu na busca pela utilizacdo da base
mais recente disponivel, levanto em consideracao o fluxo de doutoramento e obrigacdes a ele
atreladas. Como os microdados do ENEM sdo disponibilizados somente no ano seguinte ao da
aplicacdo do exame, somado & necessidade de tratamento e analises longas, a adogdo de dados
dos anos seguintes se colocaria como inviavel.

Deve-se destacar que o exame ocorrido no ano de 2021 foi o primeiro realizado ap6s
inicio da pandemia de COVID-19, o que afetou diretamente no quantitativo de participantes
inscritos, num maior nimero de faltantes e numa média de resultados mais baixa, dada a
conjuntura que antecedeu o certame. Sendo o0s estudantes mais vulneraveis os mais afetados,
muitos foram excluidos da realizacdo do exame.

Tratando-se de dados abertos, os microdados disponibilizados pelo INEP e de uso
comum em pesquisas de diversas areas (Educacdo, Sociologia, Economia, Administracéo,
entre outras), faz-se necessério o detalhamento do tratamento metodolégico adotado nesta
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pesquisa, a fim de evitar comparagdes indevidas ou mesmo conclusdes ndo condizentes com a
amostra final utilizada. Desta forma, segue abaixo o detalhamento da base inicial, os cortes
utilizados e a amostra final utilizada nesta pesquisa.

Inicialmente, os microdados do ENEM 2021 contavam com 3.389.832 candidatos. O
primeiro filtro aplicado no banco de dados foi a exclusdo de candidatos que ndo
compareceram em algum dos dias de aplicacdo do exame, o que influenciaria diretamente na
média dos resultados e ndo faria sentido nesta pesquisa. Ao todo, ausentaram-se em um dos
dias da prova 1.151.725 candidatos, totalizando aproximadamente 34% dos inscritos.
Perfazendo em nossa amostra 2.238.107 candidatos ap0s a exclusdo destes.

No segundo filtro foram excluidos os candidatos que apresentaram nota zerada ou sem
valores em alguma das quatro areas de conhecimento da prova objetiva. Conforme detalhado
no tépico de apresentacdo do ENEM, o mesmo utiliza-se em sua metodologia de resultados a
adoc¢do do TRI, ou seja, com a adocdo desta metodologia € estatisticamente improvavel que
algum candidato, mesmo errando todas as questles, tire nota zero. Desta forma, caso 0s
candidatos ndo apresentem em alguma das provas objetivas valores, tal fato se deve a algum
outro motivo, sendo excluidos desta pesquisa. Nesse corte, totalizou-se 2.681 candidatos
excluidos. Perfazendo uma amostra de 2.207.947 candidatos.

No terceiro filtro adotado, foram excluidos os candidatos que tiveram suas redacoes
anuladas ou deixadas em branco. Conforme edital do exame, a redacdo é anulada caso
apresente como exemplo ‘formas propositais de anulacdo’. No que se refere a esta pesquisa
julgou-se que tal situacdo poderia influenciar nas médias, sem que necessariamente as
redagdes anuladas pudessem realmente medir o grau de conhecimento do candidato, sendo
excluidas da base 1.929 reda¢fes anuladas. Quanto as redacdes em branco, seguiu-se critério
similar, a ndo tentativa de produzir a redag&o, atrapalha a possivel avaliacdo de conhecimento,
assim optou-se por excluir 25.550 candidatos com redagdo deixada em branco. Perfazendo
uma amostra de 2.207.947 candidatos até este momento.

Deve ficar explicito que a exclusdo acima ndo afetou os candidatos que zeraram a
redacdo por outros motivos. Dos 2.207.947 candidatos inseridos na amostra até esta fase de
tratamento de dados, 34.415 tiraram zero na redagdo conforme detalhado na tabela 1 e
continuaram no banco de dados. Quase 1% dos candidatos que realizaram a redacdo do

ENEM 2021 fugiu ao tema proposto.
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Tabela 1 - Quantitativo de candidatos que zeraram a redacdo por motivo da nota no
ENEM 2021

Motivo da Nota Zero Quantidade
Copia do Texto Motivado 5.739
Fuga ao Tema 20.441
Néo Atendimento ao Tipo Textual 2,268
Texto Insuficiente 3.088
Parte desconectada 1.979
Total 34.415

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Ou seja, diferente das redacdes anuladas e deixadas em branco, que ndo se pode medir
0 conhecimento dos candidatos, as situacGes apresentadas na tabela 1, em que os candidatos
zeraram a nota da redacdo, eles tentaram desenvolver a sua escrita, ndo alcancando o
rendimento minimo esperado pelos avaliadores.

O quarto filtro executado no banco de dados foi a separacdo dos candidatos pela
situacdo de conclusdo do Ensino Médio'®. Os estudantes foram divididos pela sua situagéo
em: 1 — ja concluiu o Ensino Médio; 2 — Estou cursando e concluirei o Ensino Médio em
2021; 3 — estou cursando e concluirei o Ensino Médio ap6s 2021 (treineiros); 4 — nao
conclui e ndo estou cursando o Ensino Médio. Destaca-se que o interesse central desta
pesquisa foi na formacdo dada dentro/até a conclusdo do Ensino Médio. No entanto, o
ENEM € um exame amplo e aberto, independente da escolaridade ou ano de conclusdo do
Ensino Médio para sua realizagdo. Dado que um 0s objetivos desta pesquisa foi mapear o0s
sistemas de ensino e as desigualdades na educacdo basica brasileira, metodologicamente
mostrou-se mais viavel e adequado direciona-la aos estudantes que estavam cursando o
Ensino Médio e que concluiram o mesmo no ano de 2021 (ou seja, de realizagdo do exame).
Neste sentido, apos selecionar os concluintes do Ensino Médio no mesmo ano de
aplicacé@o do exame, totalizou-se um banco de dados com 833.720 candidatos.

Por ultimo, o quinto filtro foi o da exclusdo de candidatos que ndo informaram a
dependéncia administrativa da escola. Para a comparacdo do desempenho dos estudantes de
origem de instituicGes publicas ou privadas, fez-se necessario a informacdo da dependéncia

administrativa da escola do candidato, separando se o candidato era proveniente da rede

18 Destaca-se que metodologicamente ndo se realizou este filtro no inicio do tratamento de dados, pois,
apesar de o foco desta pesquisa concentrar-se nos estudantes concluintes do ensino médio no ano do
exame, pretende-se em momento futuro comparar o rendimento destes com os treineiros e mesmo com
0s estudantes que ja concluiram o ensino médio anteriormente.
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federal, estadual, municipal ou particular de ensino. Ap6s a eliminacdo dos candidatos que
ndo possuiam a informacdo de tal variavel (missing cases), o banco de dados final totalizou
592.898 candidatos que apresentaram todos os elementos necessarios para compor a pesquisa.
Desta forma, deste momento em diante toda analise se baseara no banco de dados exposto
apos o tratamento acima detalhado.

Iniciando a apresentacdo das caracteristicas e distribuicdo dos candidatos, a figura 1

traz a divisdo percentual dos candidatos por dependéncia administrativa da escola de origem.

Figura 1 - Distribuicdo percentual dos candidatos por dependéncia administrativa da
escola no ENEM2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Os dados destacam a concentracdo de estudantes oriundos das redes estaduais de
ensino, seguido da rede particular. Para melhor contextualizagéo dos dados serdo apresentados
os perfis dos estudantes de forma regionalizada, com fins de realizar um mapeamento do
sistema de ensino brasileiro a partir dos dados do ENEM 2021. A tabela 2 apresenta a
distribuicdo dos estudantes, que compdem a base de dados da pesquisa, distribuidos por
unidade da federacdo e dependéncia administrativa da escola a qual estava
cursando/concluindo o Ensino Médio.

A composicgdo dos dados mostra que a maioria dos estudantes — 59,4%, integravam as
redes estaduais de ensino. Ao analisar os dados por Unidade da Federacéo, o estado do Ceara
apareceu com o maior percentual de estudantes oriundos da rede estadual 86,1%. Ja o Rio de
Janeiro apresentou o0 menor percentual de estudantes da rede estadual 41,3%.
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Tabela 2 - Distribuicdo dos candidatos por UF e dependéncia administrativa da escola
no ENEM 2021

UF Federal Estadual Municipal Particular Total
N % N % N % N % N %
RO 713 14,7% 3.432 71,0% 10 0,2% 681 14,1%  4.836 0,8%
AC 274 12,4% 1.597 72,0% 2 0,1% 344 15,5% 2.217 0,4%
AM 966 6,3% 12,771 83,0% 112 0,7% 1.540 10,0%  15.389 2,6%
RR 197 16,5% 809 67,6% 0 0,0% 191 16,0% 1.197 0,2%
PA 1.144 5,5% 12.490 60,3% 871 4,2% 6.204 30,0%  20.709 3,5%
AP 33 1,6% 1.516 71,9% 0 0,0% 559 26,5% 2.108 0,4%
TO 484 10,9% 3.184 71,7% 4 0,1% 766 17,3% 4.438 0,7%
MA 2.021 12,5% 11.239 69,5% 44 0,3% 2.859 17,7%  16.163 2,7%
Pl 1.256 11,3% 6.251 56,1% 55 0,5% 3.582 32,1% 11.144 1,9%
CE 903 1,6% 48.499  86,1% 35 0,1% 6.887 12,2%  56.324 9,5%
RN 2438  22,4% 4.881 44,9% 12 0,1% 3.532 32,5%  10.863 1,8%
PB 1.542 11,7% 7.329 55,4% 27 0,2% 4.328 32,7%  13.226 2,2%
PE 1421 4,9% 19.964 68,2% 15 0,1% 7.853 26,8%  29.253 4,9%
AL 1.443 16,9% 3.996 46,8% 6 0,1% 3.090 36,2%  8.535 1,4%
SE 286 4,3% 3.740 56,2% 5 0,1% 2.629 395%  6.660 1,1%
BA 2.870 8,3% 20.728 60,2% 163 0,5% 10.690 31,0%  34.451 5,8%
MG 5.347 10,7%  26.426  52,9% 470 0,9% 17721  355%  49.964 8,4%
ES 1.869 13,6% 8.894 64,9% 23 0,2% 2.920 21,3%  13.706 2,3%
RJ 3.710 8,5% 18.086  41,3% 355 0,8% 21.687 495%  43.838 7,4%
SP 1.807 1,6% 55.588 49,6%  2.173 1,9% 52.463 46,8% 112.031 18,9%
PR 1.405 4,3% 18.862 57,7% 34 0,1% 12.390 379%  32.691 5,5%
SC 2.074 10,6% 10.709 54,5% 53 0,3% 6.811 34,7%  19.647 3,3%
RS 2.316 8,4% 16.813 60,7% 225 0,8% 8.337 30,1%  27.691 4,7%
MS 832 10,5% 4.948 62,2% 14 0,2% 2.167 27,2% 7.961 1,3%
MT 1.366 14,6% 5.324 56,8% 22 0,2% 2.668 28,4%  9.380 1,6%
GO 1.242 5,1% 16.189  67,0% 71 0,3% 6.667 27,6%  24.169 4,1%
DF 718 5,0% 7.877 55,1% 0 0,0% 5.712 39,9%  14.307 2,4%
Brasil 40.677 6,9% 352142 594% 4801 0,8% 195278 32,9% 592.898 100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Quando se analisou a rede federal de ensino, que representa 6,9%, o estado do Rio
Grande do Norte possuiu 0 maior percentual de estudantes oriundos desta, ou seja, 22,4%. Ja
o0 estado de Sao Paulo, que dispde do maior quantitativo de estudantes de forma geral — um
total de 112.031, o que ja era esperado, dado seu gquantitativo populacional — chamou atencéo
pelo pequeno ndimero de estudantes provenientes de escolas federais, apenas 1.807, o que

equivale a um percentual de 1,6%. Tal situagcdo levanta uma discussdo sobre a politica de
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abertura de escolas e mesmo de distribuicdo de recursos federais entre os entes federativos e
como se realiza a escolha de locais para abertura das Escolas Federais.

O quantitativo de candidatos originarios da rede municipal representou apenas 0,8%
da amostra. O estado do Para apresentou o maior percentual de estudantes oriundos da rede
municipal de ensino 4,2%, seguido por S&o Paulo com 1,9% e Minas Gerais com 0,9%. A
soma dos estudantes destes trés estados representou 73,2% dos candidatos advindos da rede
municipal de ensino. Dado o contexto exposto e o baixo percentual de estudantes de origem
municipal bem como o fato de alguns estados ndo possuirem oferta de Ensino Médio na rede
municipal, em analises em que detalhamento abranger por Unidade da Federacdo e
Dependéncia Administrativa da escola, optou-se por apresentar os dados ou mesmo analises
direcionadas principalmente as redes federal, estadual e particular de ensino.

Quando se analisou os dados dos candidatos oriundos da rede particular de ensino, que
compde 32,9% da amostra, o estado do Rio de Janeiro registrou o maior percentual 49,5%,
seguido de S&o Paulo e Distrito Federal, com 46,8% e 39,9% respectivamente. J& os estados
do Amazonas, Ceard e Rondobnia apresentaram 0s menores percentuais de estudantes
provenientes da rede particular, com 10%, 12,2% e 14,1% respectivamente.

Outro ponto que chamou a atencdo foi a posi¢cdo do Ceara, por possuir o segundo
maior nimero de estudantes do banco de dados, uma vez que, em termos populacionais, o
estado possui apenas a oitava maior populacdo. Tal situacdo fez que verificAssemos os dados
antes de qualquer tratamento, para conferir se ndo houve falhas no seu tratamento. Ficou
constatado que quando se considera todos os candidatos (incluindo treineiros e ja concluintes
do Ensino Médio), o estado do Ceara ocupa a quinta posi¢do quanto ao nimero de candidatos
inscritos, atras apenas de Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Bahia. No entanto,
quando selecionamos apenas os concluintes do Ensino Médio no ano de realizacdo do exame,
mesmo antes de qualquer filtro, o Ceara ja aparecia com o segundo maior quantitativo de
candidatos.

Cabe destacar e detalhar, que os dados quantitativos dos estudantes do Ceara nao sao
um resultado aleatério, mas fruto de diversas politicas publicas estaduais que incentivam o0s
estudantes de sua rede a realizarem o0 ENEM. Destaco, como exemplo, o pagamento realizado
pelo estado, das inscri¢des, dos alunos da rede pablica estadual de ensino no ENEM 2021, de
todos que por algum motivo ndo obtiveram o direito de isencdo. Outro programa de destaque

no Ceara foi o “Enem Chego Junto, Chego Bem”, iniciativa desenvolvida desde 2012, com a
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finalidade de mobilizar e preparar os estudantes da 32 série do Ensino Médio e da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) para o ENEM.

Tais acOes claramente levaram a uma maior participacdo dos estudantes do Ceara,
sobretudo os de origem mais pobre, que inicialmente ndo teriam o incentivo ou mesmo
condigdes financeiras para realizacdo do exame. Apesar do quantitativo em destaque do
estado do Ceard, a divisdo dos candidatos por regido seguiu a proporcionalidade populacional,

conforme apresentado na figura 2.

Figura 2 - Distribuicéo dos candidatos por Regido no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Quando se analisou 0 montante de candidatos por regido, o Sudeste apareceu com
maior quantitativo com 37,71%; seguido pelo Nordeste com 31,48%. Posteriormente surgiu a
regido Sul com 13,50% dos estudantes; Regido Centro-Oeste com 9,41% e, por ultimo, com a
menor quantitativo, a regido Norte com 8,58%.

A seguir sdo apresentados os resultados obtidos no ENEM 2021 de forma
regionalizada e por unidade da federagdo. Destaca-se que o aprofundamento do desempenho
ndo levou em consideracdo fatores como sexo, renda, raca/cor e escolaridade dos pais. Tais
pontos serdo abordados em topicos subsequentes, de forma separada e detalhada, o que
facilitara a discussdo sobre a influéncia de fatores socioecondmicos no desempenho dos

candidatos.
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A tabela 3 apresenta o resultado médio dos candidatos nas provas objetivas, de
redacdo e a média final no exame, de forma regionalizada. Os resultados evidenciaram as
desigualdades no sistema de ensino brasileiro por regido. As maiores medias foram
registradas nas regides Sudeste e Sul do pais, ja na ponta dos piores desempenhos, encontram-

se o0s estados do Norte e Nordeste.

Tabela 3 — Desempenho dos candidatos nas provas objetiva, redacdo e nota final no
ENEM 2021

Regido Média Objetiva Redacéo Nota Final
Sudeste 538,43 661,45 563,03
Sul 530,90 637,04 552,13
Centro-Oeste 513,25 629,62 536,52
Nordeste 497,40 620,86 522,09
Norte 482,98 595,73 505,53
Brasil 517,37 636,74 541,24

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Quando analisado o resultado final no exame, as diferencas econémicas regionais sao
espelhadas, com as melhores médias apresentadas pelas regides mais ricas. A regido Norte
obteve o pior desempenho tanto na prova objetiva quanto na redagdo. Em termos percentuais,
guando comparado a regido Sudeste, a regido Norte possui uma diferenca de 11.5%, a menor
na média da prova objetiva e 11.4% no resultado da redacéo.

Tais valores influenciaram diretamente no preenchimento de vagas do Ensino Superior
da regido, sobretudo em cursos de alta concorréncia, como por exemplo de Medicina. Com a
adocdo de selecdo pelo SISU, a concorréncia em cursos de alta demanda deixou de ser
regionalizada e passou, a abrir uma disputada nacional pelas vagas. Universidades federais e
estaduais, que antes praticamente possuiam uma concorréncia local e regional, atualmente
recebem candidatos de todo Brasil.

O caso mais explicito se da no curso de Medicina, dado o custo elevado de uma
mensalidade numa faculdade particular e mesmo a grande concorréncia em instituicoes
publicas. Os estudantes ndo se restringem em participar de processos seletivos dentro de seu
estado ou mesmo regido, 0 que ocasiona uma concorréncia ampla a nivel nacional. Cada vez
mais ‘forasteiros’ ocupam vagas antes regionalizadas. O impacto vai além do ensino, afetando
politicas publicas como as da sadde. Segundo o manual Demografia Médica do Brasil 2023
(Scheffer, 2023), mais de um terco dos estudantes de Medicina estuda num estado diferente

de sua residéncia de nascimento. O estudo, ainda observa, que uma parcela significativa dos
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profissionais ndo fixa residéncia no local de formagéo, buscando centros com melhores
infraestrutura e condicGes salariais.

Uma série de reportagens realizadas pelo Estaddo ainda em 2012, dois anos apos a
implementacdo do SISU, ja refletia o impacto da unificacdo do processo de selecdo. Em
entrevista ao citado jornal o estudante de Medicina Gustavo Amorim tem sua fala como titulo
da matéria, “Nao passei em Minas pelo ENEM, vim para Alagoas”. O estudante na a época
ainda relata a baixa probabilidade de, ap6s formar, permanecer em Maceid. Outra matéria
estampa como chamada “Com o Sisu, forasteiro toma vaga de Medicina no Norte e no
Nordeste” e apresenta como principal informacdo a migragao de estudantes do Sudeste e Sul,
para ocuparem vagas naquelas regides. Naquele ano, no curso de Medicina da UFAL, 83%
dos ingressos eram oriundos de outros estados. J& na Faculdade de Medicina da UFAM, a
totalidade das vagas oferecidas pelo SISU, foram preenchidas por estudantes de outros
estados (ESTADAO, 2012).

O fato € que, a diferenca regional nos resultados do ENEM proporciona disparidades
que véo além das desigualdades socioeconémicas ja vividas ha décadas. Como a concorréncia
e, principalmente, a desigualdade na qualidade do ensino entre os entes da federacdo parece
nao reduzir, algumas Universidades passaram a adotar um ‘bonus’ na nota do ENEM para

estudantes do estado. E o caso por exemplo da UFAL:

[...] a Resolucdo do Consuni n° 86 que garante um bdnus de 3% na média
final do Enem para os candidatos alagoanos que véo disputar uma vaga no
curso de Medicina do Campus A.C. Simdes, em Maceid. A Agdo Afirmativa
tem o objetivo de incentivar a fixacdo de medicos no estado por meio do
estimulo ao acesso de estudantes que cursaram todo o ensino médio em
escolas regulares de Alagoas (UFAL, 2022).
Na atualidade a ‘politica de bonus’ é adotada principalmente em Universidades do
Norte e Nordeste do pais, como exemplo: UFPE, UFRPE, UFCG, UFAC, UFAM, UFRN,
Unifesspa, Univasf, entre outras instituicdes e Institutos Federais. Os valores do bonus variam
de 3% a 20% de pontuacdo extra na nota do ENEM. Em algumas instituicdes o mesmo &
aplicado em todos 0s cursos, em outras, somente nos de maior concorréncia. Destaca-se ainda
que a concessao de tal bonus nem sempre é vinculada somente a residéncia na unidade da
federacdo, em alguns casos € limitado a algumas regides ou mesmo cidades.
A realidade ¢ que o ‘bonus regional’ vem sendo tratado como meio de valorizar os

candidatos residentes no mesmo estado ou regido, sendo uma tentativa de compensar as

desigualdades educacionais do pais. Como ndo possui regulamentacdo em nivel nacional e
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estd sendo adotado como politica individual de cada instituicdo de ensino, com critérios e
pesos diversos, carece de amadurecimento e pesquisas aprofundadas sobre o seu impacto.
Vale registrar que tal politica ja é pauta de disputas judiciais, como também possui proposta
de regulamentacao pelo projeto de Lei 3230/21 que tramita na Camara dos Deputados.
Seguindo a apresentagéo e afunilando para os resultados obtidos no ENEM 2021 por
unidade da federacdo, a tabela 4 traz a média dos resultados de cada &rea de conhecimento, o
total na prova objetiva, na redacéo e nota final no exame. Na Tabela 4 a classificacdo se da a

partir das maiores médias da nota final do ENEM de forma decrescente por UF.

Tabela 4 - Desempenho dos Candidatos por UF da maior para menor nota final no
ENEM 2021

op Cided Cltces LIRS omaza 68 o NS
MG 514,08 546,63 527,09 577,93 541,43 682,84 569,71
SP 511,69 545,30 530,39 574,44 540,46 648,96 562,16
RJ 506,26 541,74 523,65 564,50 534,04 670,27 561,28
SC 512,96 541,26 518,66 564,53 534,35 643,56 556,19
RS 504,96 540,91 522,57 560,25 532,17 649,27 555,59
DF 506,45 537,47 524,63 553,31 530,47 640,09 552,39
RN 499,15 529,70 510,21 550,12 522,30 669,96 551,83
ES 503,04 529,97 512,07 554,61 524,92 657,45 551,43
PR 504,28 534,71 517,19 554,78 527,74 622,77 546,74
SE 488,69 514,59 495,41 533,95 508,16 671,86 540,90
PB 484,73 512,07 493,22 530,77 505,20 658,07 535,77
Pl 482,34 507,79 490,67 527,95 502,19 657,45 533,24
PE 483,85 509,40 497,31 534,85 506,35 636,31 532,35
MS 488,41 514,61 500,58 536,89 510,12 620,78 532,25
MT 487,06 514,46 494,14 531,26 506,73 630,20 531,42
AL 480,35 508,80 492,23 527,93 502,33 645,85 531,03
GO 484,78 513,31 498,08 530,29 506,61 626,11 530,51
BA 484,08 512,10 495,84 525,00 504,25 631,85 529,77
PA 472,40 500,43 478,70 505,25 489,20 635,47 518,45
RR 479,43 506,37 493,55 510,39 497,43 587,35 515,42
RO 474,24 498,01 482,95 511,78 491,74 604,72 514,34
AC 469,09 501,88 487,42 505,15 490,88 605,17 513,74
TO 469,95 492,84 478,05 509,66 487,62 604,69 511,04
MA 465,98 490,87 474,85 502,52 483,55 611,59 509,16
AP 465,92 495,85 477,30 495,46 483,63 598,38 506,58
CE 462,68 488,27 477,00 503,72 482,92 573,52 501,04
AM 451,96 475,63 463,23 481,90 468,18 535,77 481,70
Brasil 493,78 523,70 507,41 544,56 517,37 636,74 541,24

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Ao analisar o desempenho médio dos estudantes por unidade da federacdo, Minas
Gerais apresentou a maior média (569,71) na nota final do ENEM 2021, seguido dos estados
de S&o Paulo com 562,16 e Rio de Janeiro com 561,28. Entre as médias mais baixas,
Amazonas com 481,70 apresentou o pior resultado, seguido do Ceara com 481,70 e do
Amapa com 506,58.

Cabe lembrar que o estado do Amazonas foi um dos mais atingidos pela pandemia de
Covid-19. Tal situacdo pode ter exercido maior efeito no sistema educacional daquele estado.
No entanto, a analise por unidade da federacdo mais uma vez destacou que as diferencas
socioecondmicas regionais sdo replicadas no sistema de ensino, com a superioridade dos
estados localizados no Sudeste e Sul.

Destaque positivo no ranking, o Rio Grande do Norte apareceu como 0 primeiro
estado da regido o Nordeste, com a terceira melhor média na prova de redacdo. Vale lembrar
que o estado apresentou o maior percentual de estudantes da rede federal de ensino 22,4% e o
segundo menor percentual de estudantes oriundos da rede estadual 44,8%, percentual maior
apenas quando comparado ao Rio de Janeiro com 41,3%. Tal dado é relevante, pois a rede
estadual é onde estdo os candidatos com perfil socioeconémico mais baixo além de os dados
apresentados mais a frente, mostrarem, que quando comparadas as redes publicas de ensino,
h& grande superioridade da rede federal.

Seguindo os resultados descritivos da pesquisa, inicia-se a apresentagdo do
desempenho dos estudantes por dependéncia administrativa de sua escola de origem. A tabela
5 traz o desempenho médio na prova objetiva, na redacdo e o resultado final do ENEM,

consolidados por dependéncia administrativa da escola de onde os estudante sdo oriundos.

Tabela 5 — Desempenho dos candidators por dependéncia administrativa da escola no
ENEM 2021

Area de Média Nacional
Conhecimento FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PARTICULAR
Média Objetiva 561,06 486,10 500,07 565,06
Redacéo 705,95 575,58 588,46 733,82
Nota Final 590,04 504,00 517,75 598,81

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

O resultado mostrou a rede particular de ensino com as maiores notas tanto na prova

objetiva quanto na redacdo. De forma geral, os estudantes oriundos da rede federal de ensino
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apresentaram resultados muito proximos aos estudantes da rede particular. Diferentemente do
observado nas redes estaduais e municipais, que recebem o0s maiores quantitativos de
estudantes das camadas populares e tiveram resultados consideravelmente mais baixos.

A tabela 6 comparou os percentuais de diferenca da rede de ensino federal, estadual e
municipal, nas provas objetiva, de redacgdo e no resultado final do ENEM 2021, contrastados

a rede particular de ensino.

Tabela 6 - Diferenca percentual dos candidatos da rede federal, estadual e municipal em
relacdo a rede particular de ensino no ENEM 2021

Prova FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL
Média Objetiva 0,7% 16,2% 13,0%
Redacdo 3,9% 27,5% 24,7%
Nota Final 1,5% 18,8% 15,7%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

O desempenho médio dos candidatos da rede federal foi de 0,7% menor na prova
objetiva e 3,9% na redacdo. Mesmo recebendo candidatos em condi¢Ges socioeconémicas
muito diferentes da rede particular, os resultados sdo muito proximos, ainda que sem isolar
quaisquer caracteristicas. Ja a diferenca em relacdo as redes estadual e municipal é de 16,2% e
13% na prova objetiva, com valores que se intensificaram no resultado da redagdo, com
diferengas de 27,5% e 24,7% respectivamente.

Chamou atenc¢do na analise a diferenca substancialmente maior (praticamente o dobro
nas redes estaduais € municipais) na comparacao entre alunos da escola publica e privada na
prova de redacdo. Mesmo na rede federal, que vem apresentando resultados muito préximos,
com algumas unidades até superando os estudantes da rede particular, a redacdo indicou um
grau maior de diferenca. As desigualdades socioculturais parecem se intensificar ou mesmo
exercer uma influéncia/correlagcdo maior na prova de redacao.

Seguindo a apresentacdo dos dados, a tabela 7 traz o desempenho dos candidatos por
dependéncia administrativa da escola e unidade da federacdo na prova objetiva do ENEM.
Para facilitar a visualizacdo dos melhores e piores desempenhos foram destacados 0s trés
melhores (em verde) e os trés piores (em vermelho) desempenhos das unidades da federacdo

em cada rede de ensino.
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Tabela 7 - Desempenho dos candidatos na prova objetiva por dependéncia
administrativa da escola e unidade da federagédo no ENEM 2021

Média Objetiva

UF
FED EST MUN PART
RO 522,95 475,15 469,07 543,02
AC 505,28 475,41 471,59 551,39
AM 508,85 455,54 432,21 550,06
RR 522,20 481,78 - 538,21
PA 528,52 463,98 451,13 538,06
AP 521,95 464,26 - 533,90
TO 528,28 464,98 511,39 555,92
MA 520,85 462,19 457,77 541,59
Pl 521,16 464,07 434,50 563,10
CE 546,12 469,11 460,60 571,93
RN 570,00 476,43 477,67 552,90
PB 536,98 470,76 473,65 552,38
PE 571,55 482,74 463,48 554,67
AL 545,82 466,42 430,31 528,60
SE 545,52 475,25 441,16 551,05
BA 556,46 473,00 450,75 551,65
MG 588,31 500,56 532,18 588,48
ES 596,54 494,69 475,26 571,56
RJ 587,31 490,76 505,16 561,49
SP 565,44 512,85 524,89 569,48
PR 571,87 499,66 492,33 565,58
SC 574,65 501,46 523,47 573,88
RS 578,43 504,81 498,48 575,42
MS 551,43 481,44 459,53 560,08
MT 535,30 476,79 449,96 552,31
GO 547,88 479,94 478,38 563,98
DF 558,94 496,49 - 573,74
Brasil 561,06 486,10 500,07 565,06

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Na analise por unidade da federagé@o prevaleceram as melhores notas no Sudeste e Sul.
Ja os piores rendimentos no Norte e Nordeste. Ressalta-se que o resultado apresentado ndo
levou em consideracdo aspectos socioecondmicos. Mis a frente, quando a andlise considera o
desempenho por estrato de renda, ha evidentes mudancas nos resultados.

Dentro da rede federal, o Espirito Santo apresentou o melhor rendimento na prova
objetiva 596,54; enquanto o Acre o pior com 505,28; uma diferenca percentual de 18,1%. Na
rede estadual de ensino, 0 melhor desempenho médio foi do estado de Sdo Paulo, com valor

de 512,85, ja o pior, 0 do Amazonas, com 455,54, diferenca percentual de 12,6% entre maior



91

e menor rendimento. Quanto aos estudantes de origem municipal o maior rendimento médio
ocorreu em Minas Gerais e 0 pior em Alagoas, com uma diferenca percentual entre esses dois
de 23,7%. Por fim, na rede particular de ensino, o resultado anterior se repetiu com Minas
Gerais se destacando com 588,48 e o Alagoas com 528,60, diferenca percentual de 11,3%. Os
valores mostraram que a rede particular possuiu a menor variagcdo de desempenho entre as
Unidades da Federagéo.

Para comparar os resultados obtidos entre as redes de ensino dentro de cada estado, a
tabela 8 traz o percentual de diferenca no desempenho dos candidatos das redes federal,

estadual e municipal quando comparados a rede particular.

Tabela 8 - Diferenca percentual no desempenho dos candidatos na prova objetiva nas
redes federal, estadual e municipal em relacdo a rede particular no ENEM 2021

Prova Objetiva
UF
FED EST MUN
RO 3,8% 14,3% 15,8%
AC 9,1% 16,0% 16,9%
AM 8,1% 20,7% 27,3%
RR 3,1% 11,7% -
PA 1,8% 16,0% 19,3%
AP 2,3% 15,0% -
TO 5,2% 19,6% 8,7%
MA 4,0% 17,2% 18,3%
Pl 8,0% 21,3% 29,6%
CE 4,7% 21,9% 24,.2%
RN -3,0% 16,1% 15,7%
PB 2,9% 17,3% 16,6%
PE -3,0% 14,9% 19,7%
AL -3,2% 13,3% 22,8%
SE 1,0% 16,0% 24,9%
BA -0,9% 16,6% 22,4%
MG 0,03% 17,6% 10,6%
ES -4,2% 15,5% 20,3%
RJ -4,4% 14,4% 11,2%
SP 0,7% 11,0% 8,5%
PR -1,1% 13,2% 14,9%
SC -0,1% 14,4% 9,6%
RS -0,5% 14,0% 15,4%
MS 1,6% 16,3% 21,9%
MT 3,2% 15,8% 22,1%
GO 2,9% 17,5% 17,9%
DF 2,6% 15,6% -
Brasil 0,7% 16,2% 13,0%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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A tabela 8, apesar de utilizada para comparagdo das diferencas apresentadas por cada
unidade da federacdo em relacdo a rede particular de ensino, o que ganha maior destaque séo
os resultados da rede federal. Ela supera as instituicbes particulares em nove estados,
conforme destacado em verde. Na comparacao interna, o estado do Rio de Janeiro registrou a
melhor posi¢do quando comparado a sua rede particular com a rede federal (4,4% superior) e
0 Acre possuiu o pior cenario interno (9,1% inferior) da rede federal para a particular.

Ja na analise das redes estaduais e municipais comparadas a particular, os resultados
sdo significativamente piores. Com 21,9% o estado do Ceara apresentou a maior diferenca
média na prova objetiva quando as redes estaduais sdo comparadas com a particular do
mesmo estado. Na municipal, o pior resultado ficou com Piaui com 29,6%. Diferente do
ocorrido na rede federal, em nenhuma unidade da federacdo a média estadual ou municipal
conseguiu superar a particular. O estado com indices mais proximos foi Sdo Paulo, com
diferencas percentuais de 11% e 8,5% nas redes estadual e municipal respectivamente. O que
coloca este, apesar da ainda diferenca significativa, como o estado onde a educacao apresenta
o resultado mais ‘igualitario’, entre as diferentes dependéncias administrativas das escolas.

Seguindo com a apresentacdo dos dados, a tabela 9 registra o desempenho dos
candidatos por dependéncia administrativa da escola e unidade da federagdo na prova de
redacédo do ENEM 2021.
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Tabela 9 - Desempenho dos candidatos na redacdo por dependéncia administrativa da
escola e unidade da federacdo no ENEM 2021

Média Redagéo

UF
FED EST MUN PART
RO 659,86 571,49 508,00 715,92
AC 652,48 561,21 460,00 772,38
AM 633,98 509,65 401,96 700,51
RR 636,24 549,84 - 695,81
PA 683,44 578,97 539,82 753,81
AP 638,79 557,70 - 706,30
TO 661,20 561,73 615,00 747,49
MA 679,99 563,38 574,09 753,31
Pl 697,34 573,30 523,27 792,37
CE 689,10 543,05 530,86 773,16
RN 736,45 579,69 430,00 749,64
PB 720,53 585,82 504,44 759,11
PE 715,75 593,38 514,67 731,33
AL 704,28 575,71 363,33 709,82
SE 700,56 602,77 652,00 767,07
BA 713,95 565,95 535,83 739,06
MG 744,84 600,79 652,26 787,28
ES 754,49 601,19 580,87 767,31
RJ 728,89 582,16 601,63 734,84
SP 689,01 593,45 615,66 707,76
PR 678,36 572,71 551,18 692,87
SC 692,07 585,41 581,51 720,70
RS 694,92 599,82 573,07 738,37
MS 664,54 564,68 495,71 732,86
MT 678,04 566,46 468,18 734,24
GO 687,95 568,81 599,72 754,01
DF 655,60 581,95 - 718,31
Brasil 705,95 575,58 588,46 733,82

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Nas escolas federais, assim como ocorrido na prova objetiva, 0 estado do Espirito

Santo obteve o melhor desempenho, 754,49 e se consolidou com a melhor nota final da rede

federal de ensino. No lado inverso, 0 Amazonas apareceu novamente entre 0s piores

resultados, com média de 633,98 e uma diferenca percentual do topo para a base com 19% de

variacao.

De certa forma, outra surpresa nas notas da redacéo por unidade da federacao foi uma

melhora no resultado de alguns estados do Nordeste. Entre as redes estaduais, por exemplo,
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Sergipe apresentou o melhor desempenho com 602,77, jA o Amazonas repetiu 0 baixo
resultado com 509,65, com variacdo de 18,3% entre extremos.

Na rede municipal, Minas Gerais com 652,26 e Amazonas com 363,33 sd0o 0S pontos
extremos do ranking com uma diferenca percentual entre as médias de 79,5%. Vale
novamente destacar que o maior quantitativo de candidatos oriundos da rede municipal esta
inserido nos estados de S&o Paulo, Minas Gerais e Para, de tal forma que uma analise mais
decentralizada (dividida em fatores como aqui dependéncia administrativa da escola e mais a
frente, raca/cor, renda, etc., pode trazer uma base reduzida e assim apresentar maiores
discrepéancias) pode contar com uma base com poucos estudantes, o que pode propiciar
distorcdes.

Por fim, a rede particular de ensino apresentou melhor desempenho na redacdo no
estado de Piaui com 792,37, outra surpresa positiva no Nordeste. Ja o Parana com média de
692,87 na redacdo, surpreendeu negativamente com o0 menor desempenho quando
comparados os estudantes oriundos das redes particulares por unidade da federacdo. Dentro
dos extremos da rede, perfazendo um percentual de diferenca de 14,4 %. O que novamente
demostrou que entre as redes, a particular é a que apresenta menor variacao entre 0s estados.

Para finalizar a apresentagéo inicial por estado e dependéncia administrativa a tabela
10 traz o percentual de diferenca do desempenho dos candidatos das redes federal, estadual e
municipal em relacdo a rede particular na redagdo dentro de cada estado. Diferentemente da
prova objetiva em que algumas unidades da federacdo, a rede federal conseguiu resultados
superiores a particular, na redacéo esta Gltima dominou sem excec@es. A menor diferenca foi
apresentada no Rio de Janeiro - 0,8% e a maior no Acre 18,4%.

Nas redes estadual e federal, a diferenca na prova de redacéo, entre as redes dentro de
cada estado, também piorou significativamente quando comparado com a prova objetiva. Na
rede estadual, o estado do Ceard apresentou uma diferenga percentual de 42,4%. J& na
municipal, em Alagoas os candidatos da rede particular, obtiveram uma média de quase o
dobro (95,4%). O estado de Sdo Paulo, novamente, apresentou a menor diferenca em ambas
as redes, 19,3% e 15%, sendo a estadual e municipal respectivamente. Mesmo se
desconsiderarmos a rede municipal de ensino, que conta com poucos candidatos, a diferenca

entre a rede particular e a estadual € enorme.



95

Tabela 10 - Diferenca percentual no desempenho na redacdo dos candidatos das redes

federal, estadual e municipal em relacdo a rede particular ENEM 2021

Redacéao
UF
FED EST MUN
RO 8,5% 25,3% 40,9%
AC 18,4% 37,6% 67,9%
AM 10,5% 37,4% 74,3%
RR 9,4% 26,5% -
PA 10,3% 30,2% 39,6%
AP 10,6% 26,6% -
TO 13,1% 33,1% 21,5%
MA 10,8% 33,7% 31,2%
PI 13,6% 38,2% 51,4%
CE 12,2% 42,4% 45,6%
RN 1,8% 29,3% 74,3%
PB 5,4% 29,6% 50,5%
PE 2,2% 23,2% 42.1%
AL 0,8% 23,3% 95,4%
SE 9,5% 27,3% 17,6%
BA 3,5% 30,6% 37,9%
MG 5,7% 31,0% 20,7%
ES 1,7% 27,6% 32,1%
RJ 0,8% 26,2% 22,1%
SP 2,7% 19,3% 15,0%
PR 2,1% 21,0% 25,7%
SC 4,1% 23,1% 23,9%
RS 6,3% 23,1% 28,8%
MS 10,3% 29,8% 47,8%
MT 8,3% 29,6% 56,8%
GO 9,6% 32,6% 25,7%
DF 9,6% 23,4% -
Brasil 3,9% 27,5% 24,7%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Antes de partir para o detalhamento dos resultados por sexo, renda, Cor/raga e

escolaridade dos pais, vale destacar o percentual de candidatos com acesso a internet na

residéncia e o desempenho deles. Tal informacdo, apesar de desvinculada do contexto inicial

de anélise, se mostra importante, pois na perspectiva de socializa¢cdo na modernidade, tratada

no referencial e aprofundada na parte qualitativa deste trabalho, a socializagdo a partir deste

canal ganha relevancia. Desta forma, vale a analise do percentual de estudantes com tal

acCesso.
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A tabela 11 apresenta o percentual dos candidatos com acesso & internet em sua

residéncia e a média de desempenho dividido entre 0s que tem acesso e 0s que ndo possuem.

Tabela 11 - Distribuicdo percentual dos candidatos com/sem acesso a internet e seus
desempenhos no ENEM 2021

Residéncia Tem Acesso a Internet

Area de NAO SIM Diferenga
Conhecimento 6.90% 93.10% Percentual
Média Nacional

Ciéncias Naturais 443,42 497,52 12,20%
Ciéncias Humanas 464,63 528,09 13,66%
Linguagens e Codigos 449,90 511,68 13,73%
Matematica 469,15 550,16 17,27%
Média Objetiva 456,77 521,86 14,25%
Redagio 521,97 645,26 23,62%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Os dados mostram que 93,10% dos candidatos possuem acesso a internet em sua
residéncia. Quanto ao desempenho, em todas as areas de conhecimento os candidatos com
acesso a internet obtiveram resultados melhores, com percentual de destaque na prova de
redacdo. Logicamente, a analise aqui ndo traz conclus6es, vide que o0 acesso a internet ndo é
um fator isolado. Na atualidade, tal servico j& pode ser considerado basico/essencial,
provavelmente o percentual que ainda ndo possui acesso esté inserido na classe mais pobre da

sociedade.

4.2 Analises por sexo

A analise dos dados do ENEM 2021 a partir do sexo dos candidatos, registrou que
56,7% sdo do feminino e 43,3% masculino, o que demostra a maioria feminina na
participacdo no exame. Tal situacdo ja é uma realidade desde o inicio do século XXI, quando
as mulheres assumiram maioria ndo s6 no ENEM, mas nas proprias Universidades, tendo uma
participacdo mais expressiva, conforme demostram os dados do Censo Escolar dos ultimos
anos. A tabela 12 apresenta a distribui¢do dos estudantes que fizeram o ENEM por estado e

SeX0.
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Tabela 12 - Distribuicéo dos candidatos por sexo no ENEM 2021

UF Feminino Masculino Total
N % N % N
RO 2.904 60,0% 1.932 40,0% 4.836
AC 1.271 57,3% 946 42, 7% 2.217
AM 8.438 54,8% 6.951 45,2% 15.389
RR 728 60,8% 469 39,2% 1.197
PA 11.876 57,3% 8.833 42, 7% 20.709
AP 1.137 53,9% 971 46,1% 2.108
TO 2.569 57,9% 1.869 42,1% 4.438
MA 9.238 57,2% 6.925 42,8% 16.163
Pl 6.333 56,8% 4811 43,2% 11.144
CE 30.905 54,9% 25.419 45,1% 56.324
RN 6.033 55,5% 4.830 44 5% 10.863
PB 7.259 54,9% 5.967 45,1% 13.226
PE 16.429 56,2% 12.824 43,8% 29.253
AL 4.951 58,0% 3.584 42,0% 8.535
SE 3.751 56,3% 2.909 43,7% 6.660
BA 19.993 58,0% 14.458 42,0% 34.451
MG 28.629 57,3% 21.335 42, 7% 49.964
ES 7.790 56,8% 5.916 43,2% 13.706
RJ 25.325 57,8% 18.513 42,2% 43.838
SP 62.801 56,1% 49.230 43,9% 112.031
PR 18.667 57,1% 14.024 42,9% 32.691
SC 11.204 57,0% 8.443 43,0% 19.647
RS 16.224 58,6% 11.467 41,4% 27.691
MS 4.516 56,7% 3.445 43,3% 7.961
MT 5.547 59,1% 3.833 40,9% 9.380
GO 13.467 55,7% 10.702 44,3% 24.169
DF 8.263 57,8% 6.044 42,2% 14.307
Brasil 336.248 56,7% 256.650 43,3% 592.898

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A andlise da distribuicdo dos candidatos por sexo ndo apresentou grandes alteracfes
entre as unidades da federacdo. Em todas, o sexo feminino foi maioria. O estado de Roraima
com 60,8% de candidatas do sexo feminino foi o que registou maior percentual. J& 0 Amapa
com 53,9% foi onde os percentuais de distribuicdo entre os sexos se mostrou mais igualitario.

Apesar do dominio feminino no quantitativo daqueles que fizeram o ENEM, quando
se analisou o desempenho, os candidatos do sexo masculino se destacaram obtendo maior

rendimento na prova objetiva, enquanto o sexo feminino foi melhor na redacdo. A tabela 13
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apresenta, por unidade da federagdo, o rendimento na prova objetiva, redacéo e nota final por

SEXO0.

Tabela 13 - Desempenho dos candidatos por sexo no ENEM 2021

UF Prova Objetiva Redacéo Nota Final
Feminino Masculino ‘ Feminino Masculino Feminino Masculino

RO 484,76 502,24 619,21 582,95 511,65 518,38
AC 481,01 504,15 612,90 594,78 507,39 522,27
AM 463,63 473,70 550,19 518,26 480,95 482,61
RR 487,32 513,13 597,75 571,22 509,41 524,75
PA 480,68 500,64 642,97 625,40 513,14 525,59
AP 478,36 489,80 615,81 577,96 505,85 507,43
TO 479,93 498,21 618,37 585,87 507,62 515,74
MA 475,47 494,35 619,94 600,44 504,36 515,56
Pl 494,17 512,75 669,82 641,17 529,30 538,43
CE 477,23 489,83 594,18 548,40 500,62 501,55
RN 510,52 537,00 678,70 659,06 544,16 561,41
PB 496,44 515,85 674,28 638,34 532,01 540,35
PE 497,26 518,00 651,31 617,10 528,07 537,82
AL 492,07 516,50 656,00 631,82 524,86 539,56
SE 498,40 520,74 684,84 655,13 535,69 547,62
BA 494,37 517,92 641,72 618,20 523,84 537,97
MG 531,49 554,78 696,51 664,48 564,49 576,72
ES 515,36 537,52 672,91 637,08 546,87 557,43
RJ 523,32 548,69 682,82 653,10 555,22 569,58
SP 530,88 552,68 664,69 628,88 557,64 567,92
PR 518,54 539,98 638,03 602,45 542,44 552,48
SC 523,69 548,50 658,49 623,75 550,65 563,55
RS 521,89 546,72 662,49 630,56 550,01 563,49
MS 500,69 522,48 632,35 605,60 527,02 539,11
MT 496,87 521,00 639,89 616,18 525,47 540,03
GO 498,81 516,44 639,63 609,10 526,97 534,97
DF 519,75 545,12 651,95 623,87 546,19 560,87
Brasil 508,41 529,10 651,03 618,02 536,93 546,88

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Os dados mostraram que em todas as unidades da federacdo o padréo de desempenho

se manteve, ou seja, 0s candidatos do sexo masculino com maiores notas na prova objetiva e

do sexo feminino na redacdo. Conforme Artes (2007), a literatura das ultimas décadas destaca

a apropriacdo diferenciada de conhecimentos por homens e mulheres, sempre na direcdo de

gue o sexo feminino possui maior afinidade com as praticas de leitura e melhor desempenho

nos testes que avaliam o letramento. Todavia, quando somadas as notas das provas objetivas,



99

da redacdo e medida a nota final do exame, 0 maior peso da prova objetiva colocou o0s
candidatos do sexo masculino com maior media final em todos os estados.

Para melhor compreensédo das diferencas de resultados na prova objetiva, a tabela 14
apresenta o desempenho por area de conhecimento e a tabela 15, logo a seguir, demonstra a
diferenga percentual dos resultados das candidatas do sexo feminino comparadas ao

masculino.

Tabela 14 - Desempenho dos candidatos por sexo e area de conhecimento da prova
objetiva no ENEM 2021

UF Ciéncias da Natureza Ciéncias Humanas Linguagens e Codigos Matemaética
Feminino  Masculino | Feminino  Masculino | Feminino  Masculino | Feminino  Masculino

RO 467,28 484,70 492,23 506,69 479,92 487,49 499,61 530,07
AC 459,86 481,50 493,13 513,63 481,94 494,78 489,12 526,68
AM 447,02 457,96 472,68 479,20 462,07 464,64 472,77 492,98
RR 470,96 492,58 497,23 520,57 488,96 500,67 492,14 538,70
PA 463,21 484,77 493,94 509,14 474,82 483,93 490,77 524,73
AP 458,74 474,33 492,96 499,24 477,32 477,27 484,44 508,36
TO 460,95 482,33 487,78 499,80 476,20 480,59 494,78 530,11
MA 457,22 477,66 485,27 498,33 471,22 479,70 488,15 521,69
PI 473,50 493,98 502,66 514,54 487,86 494,38 512,66 548,09
CE 456,28 470,46 485,05 492,20 475,83 478,41 491,75 518,26
RN 487,99 513,10 520,03 541,77 504,97 516,75 529,10 576,37
PB 474,70 496,93 505,77 519,74 490,50 496,53 514,78 550,21
PE 474,71 495,56 502,88 517,75 493,73 501,90 517,71 556,80
AL 469,96 494,72 500,92 519,67 487,10 499,32 510,30 552,30
SE 478,05 502,41 507,14 524,20 491,16 500,88 517,26 555,48
BA 473,75 498,36 504,34 522,83 490,91 502,65 508,50 547,82
MG 503,40 528,42 539,43 556,30 523,72 531,61 559,40 602,78
ES 493,52 515,57 523,21 538,88 508,83 516,33 535,88 579,28
RJ 495,55 520,91 533,51 552,99 519,85 528,85 544,38 592,02
SP 501,22 525,06 539,07 553,25 528,31 533,04 554,90 599,36
PR 493,83 518,19 529,20 542,05 515,07 520,01 536,06 579,69
SC 501,16 528,61 533,82 551,13 515,05 523,44 544,71 590,83
RS 494,39 519,93 533,62 551,22 518,99 527,63 540,57 588,10
MS 478,93 500,83 507,22 524,29 496,59 505,80 520,02 559,00
MT 475,91 503,20 507,25 524,89 489,64 500,65 514,67 555,25
GO 475,46 496,51 508,24 519,68 495,94 500,76 515,58 548,80
DF 493,83 523,69 530,79 546,61 521,17 529,37 533,19 580,81
Brasil 484,14 506,42 517,52 531,80 504,55 511,17 527,43 567,00

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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A observacdo dos dados da tabela 14 - destaca a superioridade no resultado dos
candidatos do sexo masculino em todas as &reas de conhecimento da prova objetiva. Somente
no estado do Amap4, na area de conhecimento Linguagens e Cadigos, as candidatas do sexo
feminino obtiveram média superior. Vale salientar, que na analise historica dos ultimos anos
do exame, a &rea de Linguagens e Cddigos era dominada com resultado superior pelas
candidatas do sexo feminino, tendo a edicao de 2021 tido apresentado um resultado diferente.

Tabela 15 - Diferenca percentual do desempenho Das candidatas do sexo feminino para
0s do sexo masculino

UF Cli\?:tﬁi?eszga HCLIJ?Tr'I];II’]?iSS Lirggjéai%%r;s € Matemaética Redacdo Nota Final
RO 3,7% 2,9% 1,6% 6,1% -5,9% 1,3%
AC 4,7% 4,2% 2,7% 1,7% -3,0% 2,9%
AM 2,4% 1,4% 0,6% 4,3% -5,8% 0,3%
RR 4,6% 4,7% 2,4% 9,5% -4,4% 3,0%
PA 4,7% 3,1% 1,9% 6,9% -2,7% 2,4%
AP 3,4% 1,3% -0,01% 4,9% -6,1% 0,3%
TO 4,6% 2,5% 0,9% 7,1% -5,3% 1,6%
MA 4,5% 2,7% 1,8% 6,9% -3,1% 2,2%
Pl 4,3% 2,4% 1,3% 6,9% -4,3% 1,7%
CE 3,1% 1,5% 0,5% 5,4% -1,7% 0,2%
RN 5,1% 4,2% 2,3% 8,9% -2,9% 3,2%
PB 4,7% 2,8% 1,2% 6,9% -5,3% 1,6%
PE 4,4% 3,0% 1,7% 7,6% -5,3% 1,8%
AL 5,3% 3,7% 2,5% 8,2% -3,7% 2,8%
SE 5,1% 3,4% 2,0% 7,4% -4,3% 2,2%
BA 5,2% 3,7% 2,4% 7,7% -3,7% 2,7%
MG 5,0% 3,1% 1,5% 7,8% -4,6% 2,2%
ES 4,5% 3,0% 1,5% 8,1% -5,3% 1,9%
RJ 5,1% 3, 7% 1,7% 8,8% -4,4% 2,6%
SP 4,8% 2,6% 0,9% 8,0% -5,4% 1,8%
PR 4,9% 2,4% 1,0% 8,1% -5,6% 1,9%
SC 5,5% 3,2% 1,6% 8,5% -5,3% 2,3%
RS 5,2% 3,3% 1,7% 8,8% -4,8% 2,5%
MS 4,6% 3,4% 1,9% 7,5% -4,2% 2,3%
MT 5,7% 3,5% 2,2% 7,9% -3,7% 2,8%
GO 4,4% 2,3% 1,0% 6,4% -4,8% 1,5%
DF 6,0% 3,0% 1,6% 8,9% -4,3% 2,7%
Brasil 4,6% 2,8% 1,3% 7,5% -5,1% 1,9%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Os dados demostram que a area de Matemética é onde se apresenta a maior
discrepancia entre os resultados por sexo, com uma diferenca percentual nacional média de
7,5%. Historicamente os alunos do sexo masculino conseguem melhor desempenho em tal
area de conhecimento. Holanda et. al (2022) explora a diferenca a diferenca de desempenho
na prova de Mateméatica no ENEM dos anos de 2010 a 2019. Em todas essas edi¢Oes o
resultado foi favoravel aos candidatos do sexo masculino.

Nas areas de conhecimento de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, apesar de
haver uma diferenca percentual média menor - respectivamente 4,6% e 2,8% - 0s estudantes
do sexo masculino também superaram em todas as unidades da federacdo. Noguera et. al
(2019) também trouxeram a discussao da diferenciacdo dos resultados do ENEM por sexo,
avaliando os anos de 2013 a 2017. Constataram o melhor desempenho dos candidatos do sexo
masculino nas provas de Matematica e Ciéncias da Natureza e uma quase equivaléncia na
area de Linguagens e Cdadigos.

A érea de conhecimento Linguagens e Cddigos no ENEM 2021 foi a que apresentou a
menor diferenca percentual entre 0s sexos na média nacional com um percentual maior para
os estudantes do sexo masculino de 1,3%. Somente no estado do Amapa as candidatas
tiveram maior desempenho, 0,01%, ou seja, praticamente uma média empatada. Tal resultado
chama a atencdo, pois no decorrer dos anos de exame, Linguagens e C6digos é uma area de
conhecimento com desempenho mais tendencioso de dominio pelas candidatas do sexo
feminino, inclusive, o que reflete também no dominio na redacéo.

Na prova de redacdo o desempenho superior das candidatas do sexo feminino
prevaleceu em todos estados, com destaque para o Ceard com maior percentual 7,7% e para o
Pard com a menor diferenca de 2,7%. Mesmo se destacando na redacdo, no desempenho final
as candidatas do sexo feminino foram superadas em todos os estados pelos candidatos do sexo
masculino, sendo a maior diferenga percentual registrada no estado de Rio Grande do Norte
3,2% e a menor no Ceara 0,2%.

As desigualdades de desempenho entre géneros estdo relacionadas a distribuicdo
desigual de capitais, a divisdo social do trabalho e a diversas condi¢BGes subjetivas que
também afetam os rendimentos escolares (Santana, 2023). Concorda-se com Noguera et. al
(2019, p.) que para alcancar a igualdade de género no ENEM e em exames similares, é
necessario politicas publicas educacionais e estudos mais aprofundados sobre o tema, que

auxiliem na obtencdo do equilibrio entre géneros.
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4.3 Analises por renda

Para compreender a influéncia da renda familiar dos candidatos no seu desempenho,
esta secdo apresenta o detalhamento deste fator a partir de varias perspectivas. A variavel
renda no questionario do ENEM 2021 foi dividida em 17 niveis, partindo dos candidatos sem
nenhuma renda até alcancar os que possuiam rendimento acima de vinte salarios minimos (no
ano de 2021 o salario minimo era de R$ 1.100 um mil e cem reais).

A figura 3 apresenta o percentual de candidatos distribuidos por faixa de renda da
familia. Para facilitar a visualizacdo, foram utilizadas cinco cores diferentes, que representam
a estratificacdo de classes utilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
Sendo a classe E a com renda familiar de até 2 salarios minimos (vermelho), a classe D de 2
até 4 (laranja), a classe C de 4 a 10 (amarelo), a classe B de 10 a 20 (azul) e a classe A acima

de 20 sal&rios minimos (Verde).

Figura 3 - Distribuicdo dos candidatos por renda familiar em salarios minimos no
ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A distribuicdo dos candidatos por renda demonstrou a concentragdo de estudantes na
base da tabela. Um percentual de 49,87% esté inserido na classe E, com destaque para 3,96%
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dos candidatos onde as familias ndo possuiam nenhuma renda e de 20,94% onde se
concentrou a maior faixa de candidatos, nas familias com renda acima de zero até um salario
minimo. Em sequéncia, os candidatos da classe D representaram 22,43%, Classe C 19,59%,
Classe B e A 5,59% e 2,52% respectivamente. Podemos aferir que a figura 4 representa de
forma indireta a composicédo da distribuicdo de renda da sociedade brasileira. A grande parte
da sociedade, com renda de até dois salarios minimos na base da piramide e uma minoria de
ricos no topo.

A tabela 16 apresenta o desempenho dos estudantes a partir do estrato da renda

familiar na qual estéo inseridos, de cima para baixo, da menor para maior renda.

Tabela 16 - Desempenho dos candiatos por estrato da renda familiar no ENEM 2021

Nenhuma 444,58 466,50 451,85 471,22 458,54 528,54 472,54
0-| 1 453,87 479,56 466,86 484,83 471,28 561,04 489,23
1 -{ 1,5 470,93 502,21 489,40 511,27 493,45 600,21 514,80
1,5 -| 2 480,41 513,12 499,76 525,49 504,69 617,80 527,31
2 -{ 2.5 491,85 524,59 509,83 542,85 517,28 635,44 540,91

2,5-| 3 497,84 530,41 515,09 551,01 523,59 649,19 548,71
3-| 4 509,24 541,72 524,46 568,28 535,92 667,54 562,25
4-| 5 519,49 550,93 532,58 582,89 546,48 686,26 574,43
5-| 6 527,33 558,67 538,92 593,57 554,62 700,45 583,79
6-| 7 533,65 564,49 544,04 601,84 561,00 710,77 590,96
7-| 8 538,41 567,73 546,49 609,75 565,60 717,91 596,06
8-| 9 542,38 572,92 550,50 614,58 570,09 725,34 601,14
9-{ 10 550,75 579,26 556,00 627,10 578,28 736,42 609,91
10-| 12 555,94 586,57 562,08 636,36 585,24 745,83 617,36
12-| 15 564,79 594,14 567,26 646,57 593,19 755,32 625,61
15 -| 20 572,09 600,43 572,63 658,53 600,92 768,33 634,40
> 20 581,65 611,00 579,64 677,62 612,48 780,28 646,04

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Apesar da tabela 16 ndo apresentar valores estatisticos de correlagdo, mas sim a
tabulacdo dos microdados do ENEM, fica explicita a influéncia da renda no desempenho dos
candidatos. Em nenhuma &rea de conhecimento, da prova objetiva ou na redacéo, a média dos
resultados de um estrato de renda conseguiu valores superiores a média da faixa de renda mais
alta. A sequéncia de rendimento medio no exame seguiu estritamente o aumento da renda.

Os resultados, apresentados na tabela 16, apontaram uma realidade distinta e atrelada

ao contexto socioecondmico de cada candidato. Os desempenhos no ENEM 2021 sao
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positivamente proporcionais a renda: os maiores desempenhos sdo observados conforme se
aumenta a renda familiar dos candidatos. Tais resultados vao ao encontro das afirmacdes de
Bourdieu (BOURDIEU e PASSERON, 2012, 2015; BOURDIEU, 1989, 1998, 2005, 2007)
sobre a relacdo direta e estreita entre nivel socioecondmico e desempenho escolar.

Para clarificar os dados acima, as figuras 4 e 5 apresentam, de forma separada, o
impacto da renda nas provas objetiva e na redacgdo. A primeira traz os dados quanto a prova
objetiva, onde é apresentado a relacdo renda (eixo horizontal) versus o desempenho médio

dos candidatos (eixo vertical).

Figura 4 - Desempenho na prova objetiva por estrato de renda no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A figura 4 aponta o impacto da renda no rendimento médio na prova objetiva. A média
no exame do grupo onde a renda familiar € acima de vinte salarios minimos obteve uma nota
percentual 33,57% maior que o0s estudantes sem renda familiar. Apesar da grande variagdo da
base ao topo da figura, entre cada nivel de renda também houve uma variacéo significativa,

conforme demonstrado na tabela 17.
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A tabela 17, apresenta a diferenca percentual de rendimento na prova objetiva do
exame entre cada nivel de renda e o percentual acumulado de diferenca de cada nivel

comparado com a base da tabela (candidatos sem renda familiar).

Tabela 17 - Diferenca percentual de desempenho na prova objetiva entre cada estrato de
renda e acumulada

Renda Familiar Diferenga_ Nivel Diferenca Acumulada
Anterior Nenhuma Renda
041 2,78% 2,78%
1415 4,70% 7.61%
1542 2,28% 10,07%
2425 2,49% 12,81%
2543 1,22% 14,19%
344 2,36% 16,88%
44s 1,97% 19,18%
546 1,49% 20,95%
647 1,15% 22,35%
748 0,82% 23,35%
849 0,79% 24,33%
9410 1,44% 26,11%
10412 1,20% 27,63%
12415 1,36% 29,37%
15420 1,30% 31,05%
>20 1,92% 33,57%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Como citado acima, a diferenca percentual entre topo e base da tabela foi de 33,57%,
mas 0 que mais chamou atencdo foram as variagdes entre niveis, sobretudo dentro da faixa
mais pobre da populagdo, pois os maiores indices de diferenga se concentraram na classe E
(mais pobre). Fica evidente que 0 aumento, mesmo que pequeno, na renda dos mais pobres,
gera um grande impacto no rendimento escolar destes estudantes. Ja quando analisadas as
faixas de renda acima de 5 salarios minimos, apesar de mantido o aumento no desempenho, o
impacto foi menor.

Quando se analisou 0 desempenho dos candidatos na redagéo, a diferenga percentual
entre topo e base da tabela foi ainda maior. Na figura 5 pode-se observar a evolugdo do
rendimento médio dos candidatos conforme o aumento da renda familiar. O eixo horizontal

apresenta a renda familiar versus o desempenho médio dos candidatos no eixo vertical.
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Figura 5 - Desempenho na redacgéo por estrato de renda no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A figura 5 destaca o percentual de 47,63% de diferenca de rendimento na prova de
redacdo da base para o topo da tabela (da menor para maior faixa de renda). A figura 6 deixou
explicita a evolucdo no desempenho conforme o aumento da renda familiar dos candidatos. A
partir dos dados descritivos, ficou evidente o efeito da renda tanto na prova objetiva quanto na
redacdo, sendo na segunda a diferenca percentual significante superior.

Assim, como analisado e demostrado na prova objetiva, os detalhes da diferenca
percentual entre cada nivel de renda chamam atengdo. Nos estratos de renda mais baixos, a
desigualdade entre os niveis € maior. A tabela 18 indica a diferenca percentual de rendimento

entre os niveis de renda como a diferenca acumulada.
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Tabela 18 - Diferenca percentual de desempenho na redacéo entre os estratos de renda e
acumulada no ENEM 2021

Renda Familiar Diferengq Nivel Diferenga Acumulada
Anterior Nenhuma Renda
041 6,15% 6,15%
1415 6,98% 13,56%
1,542 2,93% 16,89%
2425 2,86% 20,23%
2543 2,16% 22,83%
344 2,83% 26,30%
445 2,80% 29,84%
546 2,07% 32,53%
647 1,47% 34,48%
748 1,01% 35,83%
849 1,03% 37,24%
9410 1,53% 39,33%
10412 1,28% 41,11%
12415 1,27% 42,91%
15420 1,72% 45,37%
>20 1,56% 47,63%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Como ocorrido na prova objetiva, na redacdo o peso da renda entre niveis das camadas
com menor faixa de rendimentos mostrou-se mais evidente e com maior varia¢do/peso. Nota-
se que a diferenca percentual de maior impacto ocorreu nas mudancas de faixas de renda de 0
para 1 salario minio e de 1 para 1,5 salario, com percentual de rendimento aumentando 6,15%
e 6,98% respectivamente. Tal percentual, quando comparado com as mudancas de faixa de
renda da populagédo da classe C, B e A, chega a ser quatro vezes maior. As mudancas, de
estratos de renda dos candidatos acima de 6 salarios minimos, alteram consideravelmente para
menos o rendimento no exame quando comparado ao aumento de renda nas faixas mais
pobres dos estudantes.

Apesar dos dados demonstrarem a influéncia da renda tanto no desempenho da prova
objetiva quanto na redacdo, o efeito nesta ultima mostrou um maior impacto, 0 que em certo
ponto, corrobora com uma analise de transferéncia de capital cultural de forma naturalizada
nas vivéncias sociais e cotidianas de uma sociedade grafocéntrica que legitima uma certa

cultura, modos de fala e escrita como padrao.
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Para mapear os resultados por unidade da federagdo foi contextualizado o perfil de
renda dos candidatos, de forma detalhada, em cada estado. A tabela 19 apresenta o percentual

de candidatos por renda a partir das classes do IBGE em cada estado.

Tabela 19 - Distribuicdo dos candidatos por estrato de renda a partir da classificacéo de
classes do IBGE em cada unidade da federacdo no ENEM 2021

UF <2 24 4 4410 1020 >20
RO 53,37% 25,91% 16,54% 3,08% 1,10%
AC 63,64% 16,37% 15,83% 3,38% 0,77%
AM 75,04% 12,97% 9,08% 2,04% 0,86%
RR 50,29% 23,14% 20,30% 4,85% 1,42%
PA 67,01% 16,65% 12,49% 2,68% 1,16%
AP 59,35% 16,37% 18,50% 4,65% 1,14%
TO 55,25% 21,38% 16,83% 4,69% 1,85%
MA 72,59% 14,25% 9,99% 2,22% 0,96%

Pl 68,59% 15,17% 11,95% 3,12% 1,16%
CE 84,84% 7,83% 5,02% 1,63% 0,68%
RN 59,30% 18,90% 15,50% 4,71% 1,58%
PB 69,36% 14,99% 10,96% 3,24% 1,45%
PE 67,95% 14,92% 11,63% 3,53% 1,97%
AL 65,45% 16,86% 13,01% 3,29% 1,39%
SE 64,65% 16,50% 13,72% 3,59% 1,53%
BA 64,91% 16,93% 13,18% 3,42% 1,56%
MG 38,88% 27,39% 23,92% 6,88% 2,93%
ES 49,23% 25,76% 18,30% 4,66% 2,05%
RJ 40,77% 23,30% 23,66% 8,16% 4,12%
sP 29,69% 29,19% 28,67% 8,38% 4,07%
PR 30,49% 32,37% 27,69% 6,86% 2,59%
SC 25,87% 33,91% 30,92% 6,76% 2,54%
RS 35,83% 29,48% 25,01% 6,83% 2,85%
MS 43,26% 26,42% 22,50% 5,67% 2,16%
MT 39,34% 28,44% 23,48% 6,13% 2,61%
GO 51,09% 25,66% 17,17% 4,18% 1,90%
DF 37,17% 18,76% 24.97% 12,87% 6,23%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A tabela 19 explicitou as desigualdades socioecondmicas brasileiras refletidas nos
sistemas de ensino. Ficou evidente a diferenca de distribuicdo de renda entre as regies, com
Nordeste e Norte apresentando 0s maiores percentuais de estudantes na faixa mais pobre da
populagédo, enquanto Sul e Sudeste tém o0s menores percentuais. Tal contexto deve ser
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considerado nos resultados, uma vez que reflete diretamente no rendimento obtido pelo
candidato no ENEM.

Aqui, mais uma vez, destaca-se a situacdo do estado do Ceara, com 84,84% dos
candidatos provenientes da classe E, possuindo o perfil de renda mais baixo entre os entes
federativos. Como citado anteriormente, em uma viséo inicial poderia simplesmente colocar
tal unidade como a mais carente do pais, porém, os dados ndo retratam somente uma Vvisdo
negativa. Diferente do que ocorre em outros estados, onde candidatos sdo eliminados antes
mesmo de fazerem a prova do ENEM, no Ceard ha os maiores incentivos (financeiros e
apoio) para que ‘todos’ estudantes da rede publica realizem o exame.

Tal politica faz com que neste estado uma parcela maior da populacéo de baixa renda
faca o ENEM. E logico que o estado ndo conseguiu superar as barreiras do peso
socioeconémico. No entanto, o aumento no quantitativo de candidatos carentes realizando o
exame - algo que afetou diretamente a média de rendimento do estado - pode ser encarado
como uma busca da democratizacdo do acesso ao Ensino Superior sendo visto como uma
politica positiva de sucesso. Se ainda assim, os resultados finais no ENEM nédo sdo o0s
melhores para a massa de estudantes das camadas populares, fica evidente que o caminho
comecou a ser trilhado.

No lado das unidades com perfil de renda favorecido, o estado de Santa Catarina
apresentou o menor percentual de candidatos de origem da classe E 25,87%. Ja o Distrito
Federal foi a unidade com maior percentual de candidatos das camadas mais ricas da
populacdo, 12,87% com rendimentos entre dez e vinte salarios e 6,23% com renda familiar
acima de vinte salarios minimos.

Para reforcar a analise acerca das desigualdades de renda por unidade da federacao a
figura 6 apresenta o percentual de candidatos de origem de familias sem nenhuma renda por
unidade da federacdo. Mais uma vez foram evidenciadas as desigualdades sociais de um pais
continental como o Brasil. Ficou visivel a discrepancia de perfil dos estudantes brasileiros,
quando sdo observadas a partir do seu contexto socioeconémico, especialmente os que
compdem as regibes Norte e Nordeste, com maiores percentuais de familias sem renda.
Novamente, o Ceara, ocupou a cabeceira da lista com maior percentual de familias sem
nenhuma renda, 10,53%. No outro lado, a regido Sul, seguida pelo Sudeste, possuem a menor
faixa de estudantes oriundos de familias sem renda, com indice mais baixo em Santa

Catariana com 0,52% dos candidatos oriundos de lares sem nenhuma renda.
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Figura 6 - Distribuic@o dos candidatos com a familia sem renda por unidade da

federacédo no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Vale ressaltar, que aqui ndo se optou por analisar o ponto de partida do estudante,

entdo, ndo se ird medir qual estado/rede escolar mais acrescentou conhecimento aos

estudantes. No entanto, ndo ha como negar o peso do perfil socioeconémico diante dos

resultados expostos até aqui. Apresentadas as desigualdades regionais e por unidade da

federacdo, ficou evidente que os resultados sofreram a influéncia do perfil socioeconémico.

Para avaliar como os resultados sdo afetados, a tabela 20 traz, de forma detalhada, o

desempenho dos candidatos em cada unidade da federacdo por estrato de renda na prova

objetiva. Para facilitar a visualizacdo, foram destacados os trés melhores desempenhos por

estrato de renda (em verde) e os trés piores (em vermelho).



Tabela 20 - Desempenho dos candidatos na porva objetiva por unidade da federacgdo e estrato de renda no ENEM 2021

UE 0 o041 1415 1,542 2425 2543 34 445 546 647 748 849 9410 10412 12415 15420 >20
RO 4529 4633 4768 4839 4940 4930 5124 5142 5248 5303 5349 5374 5381 5531 5648 5585 5588
AC 4530 4650 4788 4899 4957 5104 5021 5315 5445 5295 5392 5362 5562 5179 5695 5522 5988
AM 4331 4450 4626 4742 4871 4940 5055 5177 5186 5342 5431 5412 5559 5608 5682 5852  599,6
RR 4669 4689 4779 4906 4982 4967 5141 5110 5304 5340 5286 5138 5652  557,8 5349 5540 5569
PA 4489 4609 4790 4895 5023 5090 5175 5322 5387 5514 5477 5573 5589 5644 5752 5799 5932
AP 4425 4559 4649 4799 4826 4936 5131 5053 5192 5337 5150 5370 5441 5609 5474 5665 5658
TO 4373 4517 4682 4758 4903 4931 5059 5191 5340 5408 5407 5388 5516 5623 5530 5799  582,0
MA 4455 4598 4818 4863 5033 5096 5137 5323 5321 5386 5528 5560 5587 5841 5731 6033 5915
PI 4540 4692 4938 5030 5231 5302 5376 5551 5682 5640 5779 5879 5958 6124 6074 6248 6330
CE 4506 4636 4880 5032  521,8 5339 5496 5680 5694 5749 5870 5916 5871 5925 5984 6045  617,6
RN 4668 4877 5073 5155 5316 5346 5494 5550 5602 5741 5727 5791 5877 5844 6123 6072 6331
PB 4597 4750 4975 5072 5182 5299 5492 5527 5581 5748 5656 5814 5880 5979 6051 6076  617,8
PE 4632 4756 4948 5079 5216 5286 5418 5524 5587 5603 5706 5730 5794 5853 6027 6033 6149
AL 4568 4728 4922 5019 5139 5223 5325 5400 5461 5676 5666 5671 5631 5748 5784 5725  603,0
SE 4532 4733 4983 5107 5202 5316 5391 5534 5590 5669 5720 5752 5842 5859 5761 5980  626,6
BA 4551 4725 4924 5046 5162 5229 5356 5456 5514 5650 5592  567,7 5730 5802 6023 6058 6072
MG 4791 4886 5059 5181 5310 5360 5492 5619 5716 5784 5832 5877 5915 6019 6073 6163 6317
ES 4808 4850  501,7 510,7 5172 5260 5423 5533 5597 5606 5762 5729 5868 5975 5914 6094  614,1
RJ 4835 4872 5020 5117  521,7 5294 5407  551,2 5599 5631 5648 5699 5827 5867 5934 6026 6135
SP 502,2 4930 5058 5127 5246 5285 5392 5485 5572 5626 5672 5703 5804 5869 5927 5984  610,0
PR 4882 4850 4939 5005 5098 5167 5280 5384 5494 5557 5621 5639 5732 5820 5859 5959 6035
SsC 5092 4854 5010 5044 5166 5216 5330 5453 5498 5563 5646 5726 5756 5882 5874 5954 6054
RS 4869 4836 4970 5097 5192 5271 5382 5465 5543 5615 5670 5733 5826 5831 5939 6045 6123
MS 4600 4653  480,7  490,7 4992 5071 5223 5282 5399 5474 5598 5566 5693 5704 5854 5825 6037
MT 4564 4698 4761 4874 5001 5003 5153 5189 5305 5341 5341 5392 5573 5490 5733 5860 5885
GO 4597 4664 4793 4894 5021 5104 5245 5383 5465 5561 5539 5658 5783 5769 5962 6058 6108
DF 4790 4800 4904 4993 5036 5117 5265 5366 5419 5452 5619 5612 5622 5804 5922 6000 6230
Brasil 4585  471,3 4935 5047 5173 5236 5359 5465 5546 5610 5656 5701 5783 5852 5932 6009 6125

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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A partir dos dados da tabela 20 se refor¢ou o pressuposto de que as notas medias dos
candidatos aumentam conforme é elevada a sua renda familiar. A situac&o foi registrada em
todas as unidades da federacao. Entretanto, quando se isolou os candidatos por faixa de renda,
em cada unidade da federacdo, outros pontos chamam atencdo. Primeiro ressalta-se o
comparativo de desempenho médio apresentado na prova objetiva entre as unidades da
federacdo por regido. Lembremos que a Regido Nordeste, no resultado médio geral da prova
objetiva, apresentou o0 segundo pior rendimento. Entretanto, quando comparados 0s
resultados, dos candidatos isolados por estrato de renda, alguns estados do Nordeste
apareceram entre as trés melhores médias em diversos grupos de renda.

Para facilitar a analise visual, foram destacados na tabela 20, em vermelho, as trés
piores medias por faixa de renda, e em verde, as trés melhores. Note que tirando Minas
Gerais, que no geral possui 0 melhor desempenho médio e que entre os estratos de renda s
ndo aparece entre as trés melhores posi¢des no grupo de candidatos que a familia ndo possui
rendimentos - e S&o Paulo - que se destacou nas cinco primeiras faixas de renda - as demais
foram praticamente dominadas por estados do Nordeste. Para evitar generalizar, destacamos
os resultados do Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte e Paraiba.

Apesar dos resultados registrados, vale relembrar que o Nordeste possui a populagédo
mais pobre do pais. Apesar de conseguir mostrar reacdo nos desempenhos isolados por renda,
sua base populacional encontra-se inserida na camada mais pobre e com piores resultados. Se
0 Nordeste foi capaz de mostrar, que quando isolado o fator renda e a partir do comparativo
por estrato de rendimento familiar, pode concorrer em pé de igualdade com o Sudeste. Na
regido Norte, mesmo com fator renda isolado, a situacdo se manteve e quase a totalidade dos
trés piores desempenhos por faixa de renda foram registrados nesta regiao.

Para identificar as discrepancias percentuais relacionadas a renda familiar em cada
unidade da federacdo, a tabela 21 apresenta a diferenca percentual média de desempenho dos
candidatos na prova objetiva, divididos por estratos de renda familiar e unidade da federacao,
partindo dos candidatos sem renda.
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Tabela 21 - Diferenca percentual no desempenho da prova objetiva em cada estrato de renda em relagdo ao grupo sem renda familiar no ENEM 2021

UF 041 1415 1,542 2425 2543 34 445 546 647 748 849 9410 10412 12415 15{20 >20
RO 2,3 53 6,8 9,1 8,9 13,1 135 15,9 17,1 18,1 18,6 18,8 22,1 24,7 23,3 23,4
AC 2,6 5,7 8,1 9,4 12,7 10,8 17,3 20,2 16,9 19,0 18,4 22,8 14,3 257 21,9 32,2
AM 2,7 6,8 9,5 12,5 14,0 16,7 19,5 19,7 23,3 25,4 24,9 28,3 29,5 31,2 35,1 38,4
RR 0,4 2,4 51 6,7 6,4 10,1 9,5 13,6 14,4 13,2 10,0 21,1 19,5 14,6 18,7 19,3
PA 2,7 6,7 9,0 11,9 13,4 15,3 18,6 20,0 22,8 22,0 24,2 24,5 25,7 28,1 29,2 32,1
AP 3,0 51 8,4 9,0 11,5 16,0 14,2 17,3 20,6 16,4 21,4 23,0 26,7 23,7 28,0 27,9
TO 3,3 71 8,8 12,1 12,7 15,7 18,7 22,1 23,7 23,6 232 26,1 28,6 26,5 32,6 33,1
MA 3,2 8,1 9,1 13,0 14,4 15,3 19,5 19,4 20,9 24,1 24,8 25,4 31,1 28,6 35,4 32,8
PI 33 8,7 10,8 152 16,8 18,4 22,3 25,1 24,2 27,3 29,5 31,2 34,9 33,8 37,6 39,4
CE 2,9 8,3 11,7 15,8 18,5 22,0 26,1 26,4 27,6 30,3 31,3 30,3 315 3238 34,2 37,1
RN 4,5 8,7 10,4 13,9 14,5 17,7 18,9 20,0 23,0 22,7 24,0 25,9 25,2 31,2 30,1 35,6
PB 3,3 8,2 10,3 12,7 15,3 19,5 20,2 21,4 25,0 23,0 26,5 27,9 30,1 31,6 32,2 34,4
PE 2,7 6,8 9,6 12,6 14,1 17,0 19,2 20,6 21,0 23,2 23,7 25,1 26,4 30,1 30,2 32,7
AL 3,5 7.8 9,9 12,5 14,3 16,6 18,2 19,5 24,3 24,0 24,2 23,3 258 26,6 25,3 32,0
SE 4,4 9,9 12,7 14,8 17,3 18,9 22,1 23,3 25,1 26,2 26,9 28,9 29,3 27,1 31,9 38,2
BA 38 8,2 10,9 13,4 14,9 17,7 19,9 21,2 24,1 22,9 24,7 25,9 27,5 32,4 33,1 33,4
MG 2,0 5,6 8,1 10,8 11,9 14,6 17,3 19,3 20,7 21,7 22,7 23,5 25,6 26,8 28,6 31,8
ES 0,9 43 6,2 7,6 9,4 12,8 15,1 16,4 16,6 19,8 19,2 22,1 24,3 23,0 26,8 27,7
RJ 08 38 58 7.9 9,5 11,8 14,0 15,8 16,5 16,8 17,9 20,5 21,4 22,7 24,6 26,9
SP -1,8 0,7 2.1 4,5 5,2 7.4 9,2 11,0 12,0 12,9 13,6 15,6 16,9 18,0 19,1 21,5
PR -0,7 12 2,5 4,4 58 8,1 10,3 12,5 13,8 15,1 15,5 17,4 19,2 20,0 22,1 23,6
sC -4,7 -1,6 -1,0 14 2,4 4,7 71 8,0 9,3 10,9 12,4 13,0 15,5 15,4 16,9 18,9
RS -0,7 2,1 4,7 6,6 8,3 10,5 12,3 13,9 153 16,5 17,8 19,7 19,8 22,0 24,2 25,8
MS 1,2 4,5 6,7 8,5 10,2 13,5 14,8 17,4 19,0 21,7 21,0 23,8 24,0 27,3 26,6 31,2
MT 2,9 4,3 6,8 9,6 9,6 12,9 13,7 16,2 17,0 17,0 18,1 22,1 20,3 25,6 28,4 28,9
GO 15 4,3 6,5 9,2 11,0 14,1 17,1 18,9 21,0 20,5 23,1 25,8 25,5 29,7 31,8 32,9
DF 0,2 2,4 4,2 51 6,8 9,9 12,0 13,1 13,8 17,3 17,2 17,4 21,2 23,6 25,3 30,1
Brasil 2,8 7,6 10,1 12,8 14,2 16,9 19,2 21,0 22,3 23,3 24,3 26,1 27,6 29,4 31,1 33,6

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Como apresentado anteriormente no resultado nacional, a analise por unidade da
federagdo mostrou a evolucdo de diferenca percentual em cada estrato de renda, quando
comparado a menor faixa (sem nenhuma renda). Como exemplo, vamos analisar a diferenca
percentual no primeiro estado da tabela, no caso, Ronddnia. A tabela apresentou em seu
primeiro resultado percentual o valor de 2,3% no estrato 0 - 1 (maior que zero até um sal4rio
minimo). Isso quer dizer, que na média de desempenho da prova objetiva, os candidatos deste
grupo obtiveram um resultado superior de 2,3% quando comparado ao estrato de candidatos
sem renda. Se pularmos para o Ultimo estrato, 0 mesmo registrou 23,4% de resultado médio
superior. Veja que com pequenas excecdes 0 percentual aumenta conforme amplia a renda.
Em todas as unidades da federagdo a maior diferenca percentual encontrou-se na ultima faixa
de renda.

Quando se comparou em quais unidades da federacdo foram registrados os maiores
percentuais de diferenca total, na média da prova objetiva, no estrato mais alto de renda para o
mais baixo, destacaram-se negativamente Piaui com 39,4%, Amazonas com 38,4% e Sergipe
com 38,2%. Ja os estados de Santa Catarina, Roraima e S&o Paulo foram onde as
desigualdades/efeito renda registraram os menores percentuais de diferenca na prova objetiva,
com 18,9%, 19,3% e 21,5% respectivamente.

A sequir é realizada a analise do impacto da renda por unidade da federacdo na prova
de redacdo. A tabela 22 traz de forma detalhada o desempenho dos candidatos em cada

unidade da federacdo por faixa de renda.
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UF 0 o041 1415 1542 2425 2543 3{4 445 546 647 748 849 9410 10412 12415 15{20 >20
RO 5120 5467 5736 5950 6068 6214 6459 6483 6639 6766 6834 7097 6886 7000 7132 7383 7328
AC 5336 5371 5904 6004 6293 6403 6291 6975 7028 6893 7573 7457 7702 7000 7683 7552 7424
AM 4567 4867 5352 5505 5718 5905 6065 6423 6526 6733 6774 6750 6993 7170 7323 7388 7675
RR 5374 5271 5637 6057 5645 5887 6166 6179 6057 6225 6783 6533 6744 7130 6683 5757 7282
PA 5427 5757 6131 6438 6621 6940 6984 7290 7395 7547 7499 7719 7706 7890 7829 8097 8237
AP 5408 5360 5726 5768 5947 6199 6367 6320 6906 6939 6800 7200 7264 7733 7503 7531 7492
TO 49,1 5370 5696 5873 6056 6185 6441 6638 6846 7012 6996 7178 7369 7167 7356 7557  784,1
MA 5215 5611 6104 6214 6589 6769 6775 7161 7244 7345 7604 7710 7729 8077 7622 8106 8095
PI 5546 5916 6399 6744 7051 7224 7446 7666 8084 7982 8067 8147 8221 8357 8101 8359 8236
CE 4859 5306 5945 6288 6768 6974 7312 7615 7610 7673 7814 7817 7806 7817 8018 8057 8148
RN 570,7 6098 6452 6514 6826 6983 7154 7369 7419 7665 7610 7689 7848 7852 8165 8237 8351
PB 5753 6022 6465 6655 6783 7159 7400 7581 7660 7760 7785 7915 7901 8081 8146 8045 8271
PE 5585 5845 6160 6439 6640 6743 6945 7120 7382 7336 7472 7642 7548 7582 7924 7921 8050
AL 5478 591,7 6301 6542 6604 6924 7075 7178 7336  750,1 7475 7529 7493 7727 7639 7727 8010
SE 5741 6025 6554 6909 6945 7155 7327 7661 7553 7901 7833 7831 8081 8235 7958 8217 8527
BA 5331 5723 6093 6322 6570 6765 6982 7191 7236 7403 7399 7538  766,7 7655 7863 7990 7925
MG 5603 5869 6180 6378 6604 6796 6997 7254 7451 7583  767,7 7692 7760 7947 7845 8067 8186
ES 5672 586 6185 6286 6459 6576 6859 7059 7162 7323 7526 7526 7652 7633 7831 8147 8212
R] 5626 58,9 6105 631,0 6480 6664 6843 7041 7167 7256 7340 7389 7569 7691 7806 79,0 8058
SP 5796 5706 5939 6050 6222 6324 6489 6633 6801 6865 6935 6983 7111 7226 7276 7412 7479
PR 5476 5585 5708 5822 5936 6080 6249 6417 6524 6662 6766 6801 6882 7000 7126 7186  736,7
SC 5986 567,01 5899 6028 6119 6242 6411 6599 6672 6825 6833 7039 7155 72,0 7210 7319 7513
RS 5601 5652 5942 6127 6255 6402 6574 6716 6886 6975 7108 7097 7385 7380 7526 7717 7881
MS 5037 5397 571,0 580,1 6082 6168 6462 6562 6830 6881 7083 6980 7205 7364 7594 7344 7712
MT 5339 5568 5766 5963 6144 6193 6436 6594 6766 6901 6846 6865 7259 7046 7376 7660  780,2
GO 4968 5441 5683 5940 6175 6352 6702 6979 7125 7333 7313 7570 7659 7736 7903 8078 8041
DF 5568 5636 5823 5954 6019 6118 6324 6511 6575 6578 6776 6919  701,3 7035 7370 7402 7730
Brasil 5285 5610 6002 6178 6354 6492 6675 6863 7004 7108 7179 7253 7364 7458 7553 7683  780,3

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Assim como ocorrido na prova objetiva, os resultados na prova de redacéo divididos
por estratos de renda, confirmaram a relacdo direta entre 0 aumento da renda aos resultados
obtidos pelos candidatos, como também abriram margem de discussdo sobre o desempenho
comparativo entre as unidades da federacdo. Mais uma vez chamou atencdo o resultado de
alguns estados do Nordeste.

Novamente destacamos, em vermelho, o resultado das trés unidades da federagdo com
menores médias na redacdo e, em verde, as trés melhores médias, ambas dentro de cada
estrato de renda. Somente por uma analise visual, ficou explicito que as maiores médias foram
registradas nos estados do Nordeste. Assim como na prova objetiva, novamente Piaui, Rio
Grande do Norte e Paraiba conseguiram 6timos resultados na prova de redacdo. O maior
destaque ficou com estado de Sergipe, que dos dezessete estratos de renda, em quatorze
conseguiu figurar entre as trés melhores médias.

Quanto ao lado ‘vermelho’ da analise, novamente a regido Norte, mesmo quando a
comparacdo foi por estratos de renda, obteve os piores resultados e quase a totalidade das
redes estdo entre as trés piores meédias. Roraima e Amazonas registram o0s piores
desempenhos médios na prova de redacdo. Se na regido Sul tudo parecia sé maravilhas, até o
momento, algo deu errado na prova de redacéo do estado do Parana. Da quinta faixa de renda
(2 -|2,5) salarios minimos) até a mais alta, que representa candidatos com renda familiar
acima de vinte salarios minimos, ou seja, em treze de dezessete estratos, o Parana se colocou
no grupo dos trés piores desempenhos por unidades da federacéo.

Ja Minas Gerais, que no resultado geral da prova objetiva e na redacdo obteve o
melhor desempenho, quando se analisou o resultado na redagdo por estratos de renda, nao
figurou entre as trés melhores medias em nenhum dos grupos. Tal dado, somado ao destaque
dos resultados do Nordeste, quando sdo analisados por estrato de renda, levantou uma
interrogacdo: sera que as redes de ensino do Sudeste realmente sdo superiores ou somente
refletem as condicGes socioeconémicas de seus estudantes?

Para identificar as diferencas percentuais relacionadas a renda familiar em cada
unidade da federacdo, a tabela 23 apresenta a diferenca percentual média de desempenho dos
candidatos na prova de redagéo, divididos por estratos de renda familiar e unidade da

federacéo.
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UF 041 1415 1542 2425 2543 34 445 546 647 748 849 9410 10412 12415 15{20 >20
RO 6,8 12,0 16,2 18,5 21,4 26,1 26,6 29,7 32,1 335 38,6 34,5 36,7 39,3 44,2 43,1
AC 0,6 10,7 12,5 17,9 20,0 17,9 30,7 31,7 29,2 41,9 39,8 44,3 31,2 44,0 41,5 39,1
AM 6,6 17,2 20,5 25,2 29,3 328 40,6 42,9 47,4 48,3 47,8 53,1 57,0 60,3 61,8 68,1
RR -1,9 4,9 12,7 5,0 9,5 14,7 15,0 12,7 15,8 26,2 21,6 25,5 32,7 24,4 71 35,5
PA 6,1 13,0 18,6 22,0 27,9 28,7 34,3 36,2 39,0 38,2 42,2 42,0 45,4 44,2 49,2 51,8
AP -0,9 5.9 6,7 10,0 14,6 17,7 16,9 21,7 28,3 257 331 34,3 43,0 38,7 39,3 385
TO 8,2 14,8 18,4 22,1 24,7 29,8 33,8 38,0 41,3 41,0 44,7 48,5 44,5 48,3 52,3 58,1
MA 7,6 17,0 19,1 26,4 29,8 29,9 373 38,9 40,8 45,8 478 48,2 54,9 46,2 55,4 55,2
PI 6,7 15,4 21,6 27,1 30,3 34,3 38,2 45,8 43,9 45,5 46,9 48,2 50,7 46,1 50,7 48,5
CE 9,2 22,3 29,4 39,3 43,5 50,5 56,7 56,6 57,9 60,8 60,9 60,6 60,9 65,0 65,8 67,7
RN 6,9 13,1 14,1 19,6 22,3 253 29,1 30,0 34,3 333 34,7 375 37,6 43,1 44,3 46,3
PB 4,7 12,4 157 17,9 24,4 28,6 31,8 331 34,9 353 376 373 40,5 41,6 39,8 43,8
PE 4,7 10,3 153 18,9 20,7 24,3 27,5 32,2 31,3 3338 36,8 351 357 41,9 41,8 44,1
AL 8,0 15,0 19,4 20,6 26,4 29,2 31,0 339 36,9 36,5 37,4 36,8 41,1 39,5 41,1 46,2
SE 4,9 14,2 20,3 21,0 24,6 27,6 33,4 316 376 36,4 36,4 40,7 43,4 38,6 43,1 48,5
BA 73 14,3 18,6 23,2 26,9 31,0 34,9 357 3838 38,38 41,4 43,8 43,6 47,5 49,9 48,6
MG 4.8 10,3 13,8 17,9 21,3 24,9 29,5 33,0 353 37,0 373 385 418 40,0 44,0 46,1
ES 38 9,0 10,8 13,9 15,9 20,9 24,4 26,3 29,1 327 32,7 34,9 34,6 38,1 43,6 44,8
RJ 3,6 8,5 12,2 15,2 18,5 21,6 25,2 27,4 29,0 30,5 31,3 34,5 36,7 38,7 40,6 43,2
SP -1,6 2,5 4,4% 73 9,1 12,0 14,4 17,3 18,4 19,7 20,5 22,7 24,7 25,5 27,9 29,0
PR 2,0 43 6,3% 8,4 11,0 14,1 17,2 19,2 21,7 23,6 24,2 25,7 27,8 30,1 31,2 34,5
sC -5,3 -15 07 2,2 43 7.1 10,2 11,4 14,0 15,0 17,6 19,5 20,4 20,4 22,3 25,5
RS 0,9 6,1 9,4 11,7 14,3 17,4 19,9 22,9 24,5 26,9 26,7 31,8 31,7 34,4 37,8 40,7
MS 7.2 13,4 152 20,8 22,5 28,3 30,3 35,6 36,6 40,6 38,6 43,0 46,2 50,8 45,8 53,1
MT 43 8,0 11,7 15,1 16,0 20,5 235 26,7 29,3 28,2 28,6 36,0 32,0 38,1 43,5 46,1
GO 9,5 14,4 19,6 24,3 27,8 34,9 40,5 43,4 47,6 47,2 52,4 54,2 55,7 59,1 62,6 61,9
DF 1,2 4,6 6,9 8,1 9,9 13,6 16,9 18,1 18,1 21,7 24,3 25,9 26,4 324 32,9 3838
Brasil 6,1 13,6 16,9 20,2 22,8 26,3 29,8 325 34,5 358 37,2 39,3 41,1 42,9 45,4 47,6

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Se, na média da prova objetiva, os resultados mostraram que conforme aumentou o
estrato de renda, maior foi a diferenca percentual para o estrato dos candidatos sem renda, nos
resultados da prova de redacdo ocorreu o alargamento destas diferencas. Os candidatos
inseridos no estrato de maior renda obtiveram um desempenho médio na redacdo 47,6%
superior aos candidatos do primeiro estrato.

Em alguns estados, as diferencas foram significativamente superiores. Com as trés
maiores diferencas percentuais, ou seja, piores resultados, onde mais a desigualdade de renda
exerceu influéncia no desempenho dos estudantes - Amazonas, Ceara e Goias registraram
68,1%, 67,7% e 61,9% respectivamente. Ja os estados de Santa Catarina, Sdo Paulo e Parana
foram onde as desigualdades/efeito renda registraram os menores percentuais de diferenca na
redacdo, com 25,5%, 29% e 34,5% respectivamente. Mesmo nos estados com menores
percentuais de diferenca, os valores foram significativamente superiores aos registrados na
prova objetiva.

Quando se analisou o resultado final, ou seja, a soma do resultado da prova objetiva e
redacdo, o estado onde se registrou os piores percentuais de diferenca entre os estratos de
renda foi 0 Amazonas com 44,6% e o Ceara com 43,6%. Ou seja, nestes estados o fator renda
registrou a maior influéncia quando comparados os resultados entre os candidatos do maior
estrato de renda e aqueles cujos quais a familia ndo possui renda. J& Santa Catariana e S&o
Paulo foram, na comparacdo dos estratos, o local em que houve menor diferenca percentual
de 20,4% e 23,2% respectivamente.

Para afunilar a analise do impacto da renda no desempenho no ENEM 2021, segue 0
detalhamento do perfil de renda dos candidatos por dependéncia administrativa de sua escola
de origem. Tal anélise visou detalhar a distribui¢do dos candidatos por faixa de renda em cada
rede escolar (federal, estadual, municipal e particular) e assim poder realizar o comparativo do
desempenho das redes pela faixa de renda. A tabela 24 apresenta a distribui¢do dos candidatos
por faixa de renda familiar e dependéncia administrativa da escola de sua origem. Conforme
relatado, em topicos anteriores e agora detalhado, as escolas estaduais receberam o maior
guantitativo de alunos das familias com as menores faixas de renda. Do outro lado, as escolas
particulares possuem o menor percentual de alunos da camada mais pobre da populacgdo e o

maior da faixa dos grupos das rendas mais elevadas.
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Tabela 24 - Distribuicdo percentual dos candidatos por dependéncia administrativa da
escola e estrato de renda no ENEM 2021

Renda Familiar Federal Estadual Municipal Particular

Nenhuma 2,3% 6,0% 4,9% 0,6%
041 18,4% 30,9% 20,4% 3,5%
1415 14,6% 17,6% 15,4% 5,3%
1,542 12,4% 13,9% 14,7% 7,5%
2425 7,6% 7,2% 7,7% 5,7%
2,543 9,1% 7,8% 10,3% 8,6%
344 9,1% 6,2% 7,8% 9,7%
44s 7,4% 4,1% 6,4% 10,3%
546 4,7% 2,2% 3,7% 7,4%
64 7 3,0% 1,2% 1,8% 5,0%
748 2,4% 0,8% 1,5% 4,3%
849 1,8% 0,6% 1,6% 4,0%
9410 2,4% 0,7% 1,4% 6,4%
104 12 1,6% 0,3% 0,8% 4,2%
12415 1,5% 0,3% 0,7% 5,0%
15420 11% 0,2% 0,4% 5,3%
>20 0,8% 0,1% 0,4% 7,3%

Total 100,0%  100,0%  100,0%  100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Para facilitar a visualizacdo, a figura 7 apresenta a distribuicdo dos candidatos por

dependéncia administrativa da escola a partir da classificacdo de classes do IBGE de renda.

Figura 7 - Distribuicdo dos candidatos por dependéncia administrativa da escola por
classes do IBGE no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Os dados da tabela 24 evidenciaram a grande diferenca do perfil socioeconémico dos
estudantes nas redes federal, estadual, municipal e particular de ensino. Conforme
apresentado na barra em vermelho, os candidatos de renda de até dois salarios minimos séo a
grande maioria nas escolas estaduais (68,4%), seguidos da rede municipal com 55,3%, da
federal com 47,6% e com menor percentual na rede particular com 16,9% de estudantes. Ja
quando se analisou os candidatos com renda per capta familiar, acima de quatro salarios
minimos, a rede particular de ensino possuiu 0s maiores percentuais. Tal diferenca de perfil
socioecondémico dos estudantes influenciou diretamente nos resultados do exame, se fazendo
necessario um detalhamento do desempenho a partir das faixas de renda.

No inicio deste capitulo, mais precisamente na tabela 5, foram apresentadas as medias
dos resultados dos candidatos por dependéncia administrativa da escola. Os dados
evidenciavam a diferenca de resultados, entre cada rede escolar, com dominio das melhores
notas obtidas pela rede privada de ensino. Nos resultados especificos da prova objetiva,
estudantes da rede privada alcancaram uma média de 565,06, seguidos pela rede federal com
561,06 e posteriormente pela rede municipal e estadual com 500,07 e 486,10 respectivamente.

Entretanto, tais valores ndo levaram em questdo nenhuma caracteristica
socioeconémica dos candidatos. Assim, para comparar o rendimento médio dos candidatos,
dentro de cada dependéncia administrativa, foram isolados e comparados o desempenho
médio no ENEM 2021 dentro de cada faixa de renda, conforme demonstrado na figura 8.
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Figura 8 - Desempenho médio na prova objetiva por dependéncia administrativa e
renda familiar no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Se, na analise sem nenhum filtro que considerou o fator renda, a rede escolar particular
se sobressaiu perante as demais, quando se comparou o resultado da prova objetiva por faixas
de renda a situacdo ndo se manteve. Conforme apresentado na figura 8, quando isolados os
candidatos por faixa de renda, a rede federal de ensino conseguiu melhores médias que 0s
candidatos da rede particular em dezesseis das dezessete faixas. Somente na faixa mais baixa
- dos candidatos sem nenhuma renda familiar - os estudantes provenientes das escolas
particulares alcancaram maiores médias. Parecem incongruentes os dados desta faixa, porém,
em uma andlise ndo conclusiva, normalmente o ingresso de candidatos carentes na rede
particular se d& por uma selecdo prévia que considera o alto rendimento em sele¢des cuja
posi¢cdo no ranking culmina em bolsas de estudos integrais, 0 que em parte, justificaria a
situacdo diferente nesta faixa.

E importante destacar que quando foi isolado o fator renda, as escolas federais
conseguiram melhores resultados se comparados as escolas da rede particular de ensino.
Quanto ao desempenho na prova objetiva apresentados pelas redes de ensino estadual e
municipal, mesmo isolado por grupos de renda, os resultados foram significativamente

inferiores quando comparados ao diagnosticados nas escolas particulares e federais.
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A mesma andlise de resultados, por dependéncia administrativa da escola, isolados por
faixa de renda familiar foi realizada levando em consideracdo o desempenho dos candidatos
na prova de redacdo. A figura 09 apresenta a média dos resultados na prova de redacdo por
dependéncia administrativa da escola e faixa de renda familiar.

Figura 9 - Desempenho médio na prova objetiva por dependéncia administrativa e
renda familiar no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Assim como nos resultados da prova objetiva, a tabela 5 apresentada no inicio deste
capitulo mostrou os resultados gerais na prova de redacao por dependéncia administrativa da
escola sem levar em consideracdo nenhum fator socioecondmico. Eles evidenciaram o
dominio das melhores notas pela rede privada de ensino. Nos resultados especificos da prova
de redacéo, estudantes da rede privada alcancaram uma média de 733,82, seguidos pela rede
federal com 705,95 e posteriormente pela rede municipal e estadual com 588,46 e 575,58
respectivamente.

Quando séo analisados os grupos por renda familiar, o resultado médio na prova de
redacédo, se comparadas as escolas particulares e federais praticamente ndo existe, tendo uma
variacdo minima de resultados. Diferentemente do ocorrido na prova objetiva - onde isolados
os estratos de renda a rede federal superou a particular. Quanto as escolas das redes
municipal e estadual, quando comparados os resultados da redacéo e das as provas objetivas,

ficou evidente que, mesmo isolado o fator renda, as diferencas aumentaram na primeira.
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A partir dos dados apresentados, pode-se afirmar a relagdo direta entre capital
econdmico e desempenho escolar. A influéncia ou peso do capital cultural e da heranga
cultural no seio familiar, como defendido originalmente por Bourdieu e Passeron (2012,
2015) na década passada, ainda gera ampla discussdo de sua efetividade e rentabilidade no
cenario educacional contemporaneo. O capital econdmico continua propiciando vantagens
para aqueles que o detém. Como dito por Nogueira (2021, p.11) “o favorecimento econdmico
tem se mostrado cada vez mais um elemento facilitador e impulsionador do sucesso escolar,
por meio dos mais diferentes investimentos materiais feitos, pelos pais, na escolarizacdo dos
filhos”.

Dando sequéncia a analise do perfil de renda familiar dos candidatos do ENEM 2021 e
sua influéncia no desempenho, mostrou-se necessario investigar a renda familiar dos
candidatos, a partir do fator Cor/raca, 0 que demostra as desigualdades estruturais na
segmentacdo da populagéo brasileira. A tabela 25 apresenta a distribuicdo dos candidatos no

ENEM 2021 por renda familiar e cor/raca.

Tabela 25 - Distribuicdo percentual dos candidatos por estrato de renda familiar e
Cor/raca no ENEM 2021

Renda Familiar

em Salarios N. Declarado Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
Nenhuma 6,2% 1,8% 5,5% 6,1% 4,6% 11,9%
041 27,2% 11,0% 29,6% 31,2% 22,3% 40,1%
1415 14,3% 10,3% 17,9% 16,0% 13,7% 15,6%
1,542 11,0% 10,9% 13,7% 12,3% 11,4% 11,2%
2425 6,5% 7,1% 6,6% 6,3% 6,3% 5,4%
2,543 6,8% 9,3% 7,3% 7,0% 8,0% 5,0%
344 6,3% 9,3% 6,0% 5,8% 6,3% 4,0%
445 4,9% 8,4% 4.2% 4,4% 5,9% 1,9%
546 3,2% 5,6% 2,5% 2,6% 3,7% 1,1%
647 2,0% 3,5% 1,4% 1,6% 2,4% 0,6%
748 1,5% 2,9% 1,2% 1,2% 2,0% 0,6%
849 1,5% 2,6% 0,8% 1,0% 1,9% 0,3%
9410 2,2% 4,1% 1,1% 1,3% 3,2% 0,8%
10412 1,5% 2,6% 0,7% 0,8% 1,7% 0,3%
12415 1,6% 3,1% 0,7% 0,8% 2,1% 0,3%
15420 1,3% 3,2% 0,5% 0,7% 1,9% 0,5%
> 20 2,0% 4,3% 0,4% 0,7% 2,5% 0,2%

Total 100,0% 100,0%  100,0%  100,0%  100,0% 100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Os dados evidenciaram o0 maior percentual de pretos e pardos nas camadas
populacionais de menor renda, o que afetou diretamente o desempenho no exame, 0 que serd
tratado de forma detalhada no tdpico seguinte. A figura 10 apresenta, de forma visual, a

divisdo percentual proporcional dos candidatos por cor/raca e renda.

Figura 10 - Distribuicdo percentual proporcional interna em cada estrato de renda
familiar por Cor/raga no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A figura evidenciou claramente o aumento percentual de brancos (cor vermelha)
conforme a faixa de renda vai aumentando. No viés contrério, as cores verde e roxo,
destacaram a diminuicdo do percentual de pretos e pardos conforme se d& o aumento da faixa
de renda. Os amarelos também apresentaram uma elevagdo percentual na faixa superior de
renda. Ja os indigenas sdo aqueles com maior concentracdo dos candidatos sem nenhuma
renda 11,9%.

A figura 11 demonstra a distribuicdo dos candidatos por renda familiar e raca/cor a
partir da classificacdo de classe adotada pelo IBGE.
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Figura 11 - Distribuicdo percentual dos candidatos por renda familiar e Cor/raca no
ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Os dados evidenciaram a melhor condi¢do de renda dos brancos quando comparados
aos demais. Veja que, na camada mais pobre da populacdo, ou seja a classe E, dentro do
grupo dos indigenas 78,9% pertencem a este estrato, ja os pretos sdo 66,6% e os pardos
65,7%, possuindo estes trés estratos mais que o dobro percentual quando comparados com 0s
brancos com 33,9%. Ja do meio da tabela (classe C) em diante, a situacdo é invertida, 0s
brancos representaram a maioria daqueles que detém os maiores rendimentos. Tal distribuicédo
deve ser considerada quando comparado o resultado geral por Cor/raga. .

A diferenca do perfil de renda dos candidatos por r Cor/raga, no ENEM 2021,
simplesmente refletiu as desigualdades estruturais enraizadas na sociedade brasileira. Na

sequéncia seré realizado o detalhamento da distribui¢do dos candidatos por raga/cor.

4.4 Andlises por Cor/raca

A terminologia Cor/raca adotada neste trabalho segue o adotado pelo INEP no
questionario socioeconémico dos candidatos e no dicionario do ENEM 2021. A pesquisa aqui
desenvolvida teve como objeto central os estudantes/candidatos das camadas populares no
ENEM 2021, independentemente de sua Cor/raca. Entretanto, conforme iniciado o

detalhamento dos dados descritivos e contextuais da diferenca de renda por cor/raca, ndo
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houve como fechar os olhos para as desigualdades raciais na educacdo brasileira. Colocar o
dedo na ferida, ou aqui neste trabalho, evidenciar as desigualdades a partir dos microdados do
ENEM, visa contribuir e mesmo subsidiar o debate a partir do detalhamento e apresentacdo
dos resultados de forma segmentada.

Ressalta-se que este trabalho ndo trara o debate de forma detalhada, das atuais
politicas para superacdo das desigualdades raciais, tampouco possiveis caminhos para sua
superacdo, mas deseja ser uma pequena contribuicdo no tratamento das informacdes e
exposicao da desigualdade. Considerando a grande polémica que abrange tal tematica, apesar
de ndo nos colocarmos como especialista para um debate qualificado o qual o contetdo e a
prépria sociedade necessitam, ndo se pode, em um trabalho que discute dados da educacao
brasileira esquivar-se de tal objeto/constatacéo.

Seguiu-se aqui a propria discussdo trazida nos cadernos do INEP, de que “racializar as
estatisticas educacionais é uma tarefa que se justifica a luz de uma determinada perspectiva
tedrico-conceitual, interessada em visibilizar disparidades, sustentar determinadas analises e
propor estratégias de superacdo dos desafios encontrados” (Senkevics, Machado, Oliveira,
2016, p. 11).

Neste caminho, a figura 12 apresenta a distribuicdo dos candidatos por raca no ENEM
2021.

Figura 12 - Distribuicdo dos candidatos por Cor/raca no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Os dados demonstram que, a maioria dos candidatos que realizaram o ENEM 2021, se
declararam brancos, 48,95%; seguido de pardos com 37,98% e pretos com 8,85%. Os
candidatos negros (soma de pretos e pardos) representam 46,83% da amostra. Vale registrar
que os dados do IBGE 2022, apontaram que no Brasil, 56% da populacdo é negra. De certa
forma, uma parcela dos estudantes negros, ja é excluida/eliminada antes mesmo da realizaco
do exame.

Quanto aos candidatos autodeclarados amarelos, estes representam 1,86% do banco de
dados, ja os indigenas apenas 0,40%. Os estudantes que ndo declararam sua raga/cor
constituem 1,96% da amostra. Apesar de em alguns momentos da analise do desempenho dos
candidatos ter-se optado por julgar desnecesséria a comparacdo do rendimento daqueles que
ndo declararam sua cor - vale destacar que nos Gltimos anos do ENEM este percentual vém
reduzindo consideravelmente, fator este, influenciado, sobretudo pela politica de cotas raciais.

A tabela 26 apresenta a divisdo dos candidatos por cor/raga dentro de cada unidade da
federacdo. A divisdo dos estudantes por Cor/raca no exame refletiu a distribuigédo
populacional do pais. Ha uma maior concentracdo de brancos principalmente no Sul, seguido
pelo Sudeste e Centro-Oeste. Os estados do Rio Grande do Sul com 84,06%, Santa Catarina
com 82,26% e Parana com 73,15 tiveram 0s maiores percentuais de candidatos brancos. Ja 0s
estados do Amazonas com 19,69%, Ceara com 23,49% e Maranhdo com 24,20%
apresentaram 0 menor quantitativo de estudantes brancos. Do outro lado, as regides Norte e
Nordeste apresentaram o maior quantitativo de candidatos negros. Os estados com maior
percentual foram a Bahia com 23,20%, Sergipe com 13,60% e Rio de Janeiro com 13,65%. Ja
Santa Catariana com 2,87%, Parana com 3,37% e Rio Grande do Sul com 4,43% tiveram 0s
menores quantitativos de candidatos pretos. Quanto aos candidatos pardos Amazonas com
68,26, Ceara com 66,23% e Roraima com 61,15% apresentaram 0s maiores percentuais. Rio
Grande do Sul 9,57%, Santa Catarina com 12,45% e Parana com 19,33% 0s menores.

Quanto aos candidatos amarelos e indigenas, com um percentual reduzido de
estudantes em cada estado, apresentou uma distribuicdo menos uniforme entre as regides do
pais. Acre com 3,29% e Tocantins com 3,09% tiveram 0s maiores percentuais de candidatos
amarelos. J& o Rio Grande do Sul com 0,28% e Santa Catarina com 0,66% 0S menores
quantitativos. Os candidatos indigenas tiveram maior participacdo percentual no Amazonas
com 2,83% e em Roraima com 2,42%. Os menores percentuais de indigenas foram
registrados no Parand com 0,09% e em Santa Catariana e no Rio Grande do Sul, ambos com
0,14%.
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Tabela 26 - Distribuicdo percentual dos candidatos por cor/raca e unidade da federagdo
no ENEM 2021

UF N. Declarado Branco Preta Pardo Amarelo Indigena
RO 2,21% 33,81% 9,49% 51,32% 2,50% 0,66%
AC 2,35% 26,03% 9,56% 58,23% 3,29% 0,54%
AM 2,27% 19,69% 5,05% 68,26% 1,90% 2,83%
RR 2,67% 24,98% 7,69% 61,15% 1,09% 2,42%
PA 2,18% 24,97% 10,98% 59,35% 2,04% 0,48%
AP 1,85% 27,28% 12,05% 56,83% 1,23% 0,76%
TO 2,01% 27,78% 12,10% 54,21% 3,09% 0,81%
MA 2,23% 24,20% 11,38% 60,39% 1,49% 0,31%
Pl 2,30% 26,09% 11,81% 57,38% 2,09% 0,33%
CE 3,00% 23,49% 5,67% 66,23% 1,20% 0,40%
RN 1,59% 44,57% 7,85% 44,00% 1,65% 0,33%
PB 1,81% 39,72% 7,92% 47,35% 2,34% 0,86%
PE 2,67% 37,65% 10,07% 46,77% 1,98% 0,85%
AL 2,30% 32,86% 9,61% 51,56% 3,05% 0,62%
SE 2,37% 29,37% 13,60% 51,68% 2,51% 0,47%
BA 2,16% 26,03% 23,20% 46,10% 1,99% 0,52%
MG 1,64% 54,63% 8,84% 33,46% 1,27% 0,15%
ES 1,42% 46,04% 11,53% 39,59% 1,11% 0,32%
RJ 2,09% 56,66% 12,35% 27,71% 1,03% 0,17%
SP 1,15% 68,22% 6,67% 21,17% 2,61% 0,18%
PR 1,60% 73,15% 3,37% 19,33% 2,47% 0,09%
SC 1,62% 82,26% 2,87% 12,45% 0,66% 0,14%
RS 1,51% 84,06% 4,43% 9,57% 0,28% 0,14%
MS 1,61% 52,36% 5,69% 36,16% 2,73% 1,46%
MT 2,29% 41,13% 10,10% 44,22% 1,96% 0,30%
GO 3,37% 41,15% 9,07% 43,07% 3,05% 0,29%
DF 2,03% 46,41% 10,97% 38,52% 1,88% 0,20%
Brasil 1,96% 48,95% 8,85% 37,98% 1,86% 0,40%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Para detalhar o0 acesso a rede escolar que os candidatos frequentam por Cor/raga, como

também a composicdo de cada rede de ensino a partir desta variavel, apresenta-se as figuras

14 e 15. Destaca-se que as duas figuras sdo formadas pelas mesmas informacdes, somente

apresentadas com a inversdo dos eixos, assim evidenciando e facilitando a compreenséo dos

dados. A figura 13 apresenta o grafico com o percentual da rede escolar frequentado a partir

da raca dos candidatos.



Figura 13 - Distribuicdo percentual dos candidatos por Cor/raca e dependéncia

administrativa da escola no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Conforme as informagbes apresentadas anteriormente, 0 maior quantitativo dos
estudantes é oriundo das redes estaduais de ensino. Os indigenas com 83,04% € o grupo com
maior percentual de seus estudantes na rede estadual, seguidos dos pretos com 72,24% e dos
pardos com 72,02%. J& os candidatos brancos seguidos dos amarelos possuem o menor
percentual de candidatos advindos da rede estadual com 46,84% e 58,77% respectivamente.

Quando se analisou o percentual de candidatos por raca que acessaram a rede
particular, a distribuigdo foi o inverso do registrado na rede estadual. 45,90% dos brancos e
36,18% dos amarelos vém da rede particular. Enquanto os pardos, pretos e indigenas
registraram apenas 19,94%, 18,58% e 9,62% respectivamente de candidatos oriundos de
escolas particulares.

Quando analisamos a rede federal, os dados apresentaram uma divisdo mais
igualitaria, os pretos com maior percentual de estudantes do grupo acessando as escolas
federais sdo 8,27%, seguidos dos pardos 7,2% e brancos com 6,48%, os amarelos com a
menor percentual 4,39%. Ao que tudo indica, apesar de 0 acesso na rede federal ser mais

concorrido, os dados demonstraram o possivel efeito das cotas e uma maior equidade de
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distribuicdo das vagas entre as ragas, fato bem diferente do visto na analise de acesso a rede
particular de ensino.
A figura 14 apresenta o grafico com o percentual dos candidatos em cada rede de

ensino por raca.

Figura 14 - Distribuicao dos candidatos em cada rede de ensino por Cor/raca no ENEM
2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Quando se analisou a rede federal de ensino, a soma dos percentuais de candidatos
pretos, 10,67% e pardos 39,86%, chegou-se a 50,53% de estudantes negros na rede. Dada a
qualidade do ensino oferecida e a maior concorréncia em suas vagas, o fator cota pareceu
proporcionar uma maior equidade na distribuicdo das vagas, propiciando a oportunidade de
um ensino de maior qualidade a demanda da populacdo inserida nas camadas mais pobres e
gue mais necessita de um ensino publico de qualidade.

A rede particular de ensino se destacou, na figura, pelo alto percentual de brancos
entre seus alunos 68,22% e do limitado acesso dos pretos 4,99% e pardos 22,99% a ela. Tal
situacdo evidencia a composicdo social do pais, com menor quantidade de negros nas
camadas da populagédo com melhores condigdes financeiras e acesso aos servigos particulares.

A rede particular ainda se coloca como um ‘lugar’ de brancos.
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Seguindo a andlise dos dados por Cor/raga , inicia-se a apresentacdo dos resultados do
desempenho dos candidatos. A tabela 27 indica o desempenho médio nacional na prova

objetiva, de redacdo e na nota final no exame, divididos por Cor/raga.

Tabela 27 - Desempenho dos candidatos por Cor/raca na prova objetiva, redacéo e nota
final no exame no ENEM 2021

Area de Média Nacional
Conhecimento Branco Preta Pardo Amarelo Indigena
Média Objetiva 540,57 492,11 494,39 519,64 462,34
Redagdo 672,74 598,64 602,10 638,12 525,86
Nota Final 567,01 51341 51593 54334 475,05

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Os dados destacaram o maior rendimento dos brancos em ambas as provas - objetiva e
redacdo. Em ordem, seguiu o rendimento dos amarelos, pardos, pretos e indigenas que
finalizaram com a pior média. Para referenciar as diferengas dos rendimentos, a tabela 28
mostra o percentual de diferenca da média das notas quando comparadas ao rendimento dos

candidatos brancos.

Tabela 28 - Diferenca percentual dos candidatos pretos, pardos, amarelos e indigenas
em relacéo ao desempenho dos candidatos brancos no ENEM 2021

Area de Média Nacional
Conhecimento Preto Pardo Amarelo  Indigena
Média Objetiva 9,8% 9,3% 4,0% 16,9%
Redagdo 12,4% 11,7% 5,4% 27,9%
Nota Einal 104%  9,9% 4,4% 19,4%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Conforme informado, os candidatos autodeclarados amarelos foram os que obtiveram
rendimentos mais proximos dos brancos, com uma diferenca percentual de 4% na prova
objetiva e 5,4% na prova de redagdo. Seguido, os pardos tiveram uma diferenca percentual de
9,3% e 11,7% nas provas objetiva e de redacdo respectivamente. Com as maiores diferencas
0s pretos com 9,8% na objetiva e 12,4% na redacdo e os indigenas com 16,9% na objetiva e
27,9% na redacéo.

Dada a ligacéo direta entre Cor/raca e renda, assim como ocorrido no desempenho por
renda, a maior diferenca/peso no desempenho na prova de redagdo também prevaleceu. Como
realizado anteriormente, seguimos para a analise afunilada do fator Cor/raca dentro de cada



132

unidade da federacdo. A tabela 29 apresenta o rendimento médio dos candidatos na prova

objetiva detalhados pela Cor/raca e unidade da federagcdo dos candidatos.

Tabela 29 - Desempenho dos candidatos na prova objetiva por Cor/raca e unidade da

federacdo no ENEM 2021

Média Objetiva

U Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 507,42 482,51 485,25 468,49 432,53
AC 505,47 479,49 487,15 488,18 473,15
AM 498,24 466,13 461,01 476,44 434,72
RR 519,26 506,75 488,78 499,78 457,74
PA 511,83 476,67 482,01 488,70 463,51
AP 501,10 477,12 476,78 482,39 457,57
TO 518,37 469,52 477,78 462,55 450,83
MA 508,91 473,44 475,91 473,76 443,00
Pl 533,04 486,94 492,65 476,13 472,85
CE 518,61 479,08 471,76 480,50 463,29
RN 540,51 501,08 508,30 500,95 483,13
PB 525,45 483,70 493,59 485,97 465,61
PE 527,51 485,38 495,68 493,29 470,79
AL 523,95 486,60 493,21 486,29 461,39
SE 537,25 487,88 498,68 490,74 462,96
BA 532,72 488,22 497,85 484,79 463,69
MG 559,41 506,52 522,20 509,95 480,55
ES 545,63 498,91 509,20 506,90 483,56
RJ 551,60 500,08 513,81 513,15 475,87
SP 549,81 507,59 517,13 574,27 496,83
PR 535,49 497,76 501,88 554,16 479,75
SC 539,90 501,61 507,46 526,21 484,48
RS 538,13 489,01 502,99 532,07 471,65
MS 524,79 495,32 491,83 533,43 447,16
MT 526,07 482,19 494,93 508,23 470,30
GO 529,92 481,27 491,71 492,04 452,48
DF 552,90 499,07 513,15 512,98 492,58
Brasil 540,57 492,11 494,39 519,64 462,34

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Quando analisado o desempenho dos candidatos por Cor/raga e unidade da federacdo

na prova objetiva, em vinte e quatro das vinte e sete unidades os brancos tiveram a melhor

média. Nos estados de Sdo Paulo, Parana e Mato Grosso do Sul o melhor desempenho médio
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foi registrado pelos amarelos™. O desempenho dos indigenas registrou a menor média em

todos os estados.

A tabela 30 apresenta a diferenca percentual de rendimentos dentro de cada unidade da

federacéo entre os candidatos por Cor/raca a partir do desempenho dos brancos.

Tabela 30 - Diferenca percentual de desempenho na prova objetiva dos candidatos
pretos, pardos, amarelos e indigenas em relagdo aos candidatos brancos no ENEM 2021

Média Objetiva

VF Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 5,2% 4,6% 8,3% 17,3%
AC 5,4% 3,8% 3,5% 6,8%
AM 6,9% 8,1% 4,6% 14,6%
RR 2,5% 6,2% 3,9% 13,4%
PA 7,4% 6,2% 4,7% 10,4%
AP 5,0% 5,1% 3,9% 9,5%
TO 10,4% 8,5% 12,1% 15,0%
MA 7,5% 6,9% 7,4% 14,9%
Pl 9,5% 8,2% 12,0% 12,7%
CE 8,2% 9,9% 7,9% 11,9%
RN 7,9% 6,3% 7,9% 11,9%
PB 8,6% 6,5% 8,1% 12,9%
PE 8,7% 6,4% 6,9% 12,0%
AL 7,7% 6,2% 7,7% 13,6%
SE 10,1% 7,7% 9,5% 16,0%
BA 9,1% 7,0% 9,9% 14,9%
MG 10,4% 7,1% 9,7% 16,4%
ES 9,4% 7,2% 7,6% 12,8%
RJ 10,3% 7,4% 7,5% 15,9%
SP 8,3% 6,3% -4,3% 10,7%
PR 7,6% 6,7% -3,4% 11,6%
SC 7,6% 6,4% 2,6% 11,4%
RS 10,0% 7,0% 1,1% 14,1%
MS 5,9% 6,7% -1,6% 17,4%
MT 9,1% 6,3% 3,5% 11,9%
GO 10,1% 7,8% 7,7% 17,1%
DF 10,8% 7,7% 7,8% 12,2%
Brasil 9,8% 9,3% 4,0% 16,9%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

19 Deve-se destacar a possivel diferenca na composicdo dos candidatos ‘amarelos’ entre as regides. Sobretudo

Sé&o Paulo, é marcada por uma extensa comunidade oriental.
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A tabela 30 reforgou as diferencas de desempenho por Cor/raga em todas as unidades
da federacdo. Em nenhuma unidade pretos ou pardos conseguiram superar a média dos
brancos. Na tabela foi destacado, em vermelho, os estados onde foram registradas as maiores
diferencas e, em verde, as menores diferencas percentuais internas por Cor/raca para 0s
candidatos brancos. Os estados do Sul do pais, por serem aqueles com a populacdo menos
heterogénea, esperava-se que 0S negros poderiam registrar as maiores desigualdades de
resultado, porém nao foi o ocorrido. Em todas as unidades da federacdo os indigenas
registraram o pior desempenho. De forma geral, deve-se também registrar um percentual de
diferenca mais acentuado para os pretos quando comparados aos pardos.

A figura 15 apresenta a comparacdo do rendimento médio dos candidatos na prova

objetiva por Cor/raca e unidade da federacdo ilustrando estas diferencas.

Figura 15 - Comparacéo do desempenho dos candidatos na prova objetiva por Cor/raca
e em cada unidade da federacédo no ENEM 2021
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A principal informacéo destacada na figura é a movimentacéo de desempenho, dentro
de cada estado, por Cor/raga no mesmo sentido, mas mantendo e conservando uma
determinada distancia entre os candidatos de cada Cor/raca. Em praticamente todos os estados
0 movimento é similar. Se a rede possuia uma meédia melhor, a distancia dos brancos para
pardos e negros é mantida. Se a rede obteve um menor desempenho, a distancia também é
mantida.

Tal situacdo ficou explicita nos estados do Rio Grande do Norte, Minas Gerais e
Amazonas, destacados com um retangulo vertical na figura. O estado do Rio Grande do Norte
possuiu a melhor média entre os estados do Nordeste, porém, quando se analisou a curva de
diferenca de desempenho, dentro do proprio estado entre os candidatos por Cor/raca, mesmo
havendo a melhora de resultados, a diferenca entre estes foi mantida. A mesma situagéo ficou
clara no destague em Minas Gerais que apesar de possuir a melhor média nacional, manteve
as desigualdades de resultados. O Amazonas, também em destaque, possuiu o pior
desempenho médio, e seguindo este mesmo raciocinio, as desigualdades foram mantidas. Se
a média do branco cai/ou foi baixa, a dos pardos, pretos e indigenas sera mais acentuada.

A analise do desempenho dos candidatos por Cor/raca e unidade da federacdo também

foi realizada na prova de redacdo, a tabela 31 apresenta o rendimento médio.
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Tabela 31 - Desempenho dos candidatos na redagdo por Cor/raca e unidade da
federacédo no ENEM 2021

Média Redacdo

U Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 634,35 583,70 593,34 563,31 413,75
AC 636,74 570,09 599,94 586,58 581,67
AM 601,00 533,18 521,56 555,14 432,34
RR 621,54 594,78 575,79 596,92 513,79
PA 686,08 610,84 618,81 634,88 584,60
AP 625,95 602,44 585,14 585,38 590,00
TO 659,66 576,01 587,50 565,11 453,33
MA 668,12 588,02 595,13 595,60 501,60
PI 716,24 626,19 640,09 614,94 551,89
CE 656,58 571,50 547,64 591,95 532,51
RN 703,96 622,34 645,91 623,46 610,00
PB 697,41 612,52 637,66 617,86 559,82
PE 676,12 593,56 616,91 623,45 586,56
AL 688,62 609,12 628,95 629,77 560,00
SE 725,89 623,00 658,10 643,59 572,90
BA 685,43 598,74 621,68 609,78 529,39
MG 715,86 620,33 648,01 629,29 562,37
ES 692,26 614,23 631,46 616,58 595,91
RJ 703,08 610,07 632,07 641,28 570,96
SP 664,89 598,32 610,58 690,03 574,87
PR 635,35 582,07 581,17 663,60 498,67
SC 653,14 585,92 598,43 622,02 576,43
RS 659,25 584,06 597,74 643,33 546,00
MS 645,49 598,19 592,22 658,16 480,00
MT 666,88 583,08 608,21 628,91 523,57
GO 674,11 574,03 597,01 601,25 486,29
DF 674,17 597,64 612,34 624,46 538,57
Brasil 672,74 598,64 602,10 638,12 525,86

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Assim como ocorrido na prova objetiva, somente nos estados de Sdo Paulo, Parana e

Mato Grosso do Sul os amarelos conseguiram alcancar uma média de desempenho superior

aos brancos. Nos demais estados, estes Gltimos obtiveram as melhores médias. Se na prova

objetiva os indigenas possuiam as piores médias, na redacdo a diferenca percentual foi

elevada consideravelmente atingindo 27,9% de diferenca. Quando comparado ao desempenho

dos brancos na média nacional, o estado de Ronddnia chegou a uma diferenca percentual de

53,3%.
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A tabela 32 destaca as discrepancias percentuais internas em cada estado para 0s

candidatos brancos.

Tabela 32 - Diferenca percentual de desempenho na redagdo dos candidatos pretos,
pardos, amarelos e indigenas em relacéo aos candidatos brancos no ENEM 2021

Redacéo
UF
Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 8,7% 6,9% 12,6% 53,3%
AC 11,7% 6,1% 8,6% 9,5%
AM 12,7% 15,2% 8,3% 39,0%
RR 4,5% 7,9% 4,1% 21,0%
PA 12,3% 10,9% 8,1% 17,4%
AP 3,9% 7,0% 6,9% 6,1%
TO 14,5% 12,3% 16,7% 45,5%
MA 13,6% 12,3% 12,2% 33,2%
Pl 14,4% 11,9% 16,5% 29,8%
CE 14,9% 19,9% 10,9% 23,3%
RN 13,1% 9,0% 12,9% 15,4%
PB 13,9% 9,4% 12,9% 24,6%
PE 13,9% 9,6% 8,4% 15,3%
AL 13,1% 9,5% 9,3% 23,0%
SE 16,5% 10,3% 12,8% 26,7%
BA 14,5% 10,3% 12,4% 29,5%
MG 15,4% 10,5% 13,8% 27,3%
ES 12,7% 9,6% 12,3% 16,2%
RJ 15,2% 11,2% 9,6% 23,1%
SP 11,1% 8,9% -3,6% 15,7%
PR 9,2% 9,3% -4,3% 27,4%
SC 11,5% 9,1% 5,0% 13,3%
RS 12,9% 10,3% 2,5% 20,7%
MS 7,9% 9,0% -1,9% 34,5%
MT 14,4% 9,6% 6,0% 27,4%
GO 17,4% 12,9% 12,1% 38,6%
DF 12,8% 10,1% 8,0% 25,2%
Brasil 12,4% 11,7% 5,4% 27,9%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

O resultado dos brancos, quando comparados aos demais candidatos, na quase
totalidade das unidades da federacdo, registrou uma maior diferenca percentual na redacdo do
que na prova objetiva. Ao se analisar a diferenga dos brancos para os pretos, os estados de
Goias com 17,4%, Sergipe com 16,5% e Minas Gerais com 15,4% foram onde se registrou a
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maior desigualdade nas médias do resultado na redacdo. Feita a comparagdo com o0s pardos, 0

Ceard apresentou o maior percentual de desigualdade 19,9%, seguido do Amazonas com
15,2% e Goias com 12,9%.

A figura 16 mostra a comparacdo do rendimento médio dos candidatos na prova de

redacgéo por cor/raga e unidade da federacéo e ilustra as diferencas.

Figura 16 - Comparacéo do desempenho dos candidatos na prova objetiva por Cor/raca
e em cada unidade da federacdo no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Assim como ocorrido na prova objetiva, 0 movimento interno de desempenho em
cada unidade da federagdo na prova de redacdo seguiu a mesma tendéncia/logica. A rede,
mesmo apresentando um resultado com viés bom ou ruim, manteve a diferenca interna dentro
de cada grupo de Cor/raga e prevaleceu o resultado médio com vantagem para o grupo dos
brancos.

Dando sequéncia a analise dos dados, sdo expostos os resultados do desempenho

médio dos candidatos detalhados por Cor/raca e dependéncia administrativa. Esta etapa foi
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focada principalmente em dois diagnosticos: o primeiro refere-se ao comparativo de diferenca
percentual de rendimento por cor/raga de forma interna dentro de cada rede (dependéncia
administrativa), ou seja, partindo do maior rendimento dos candidatos brancos com o intuito
de avaliar a desigualdade de rendimento para as demais. A segunda analise consistiu em
comparar a diferenga de rendimento dos candidatos por cor/raga entre as redes escolares, ou
seja, entre as redes federal, estadual, municipal e particular.

Cabe aqui novamente lembrar que o maior foco comparativo foi direcionado as redes
federal, estadual e particular. Este fato é justificado uma vez que quando afunilado os dados, a
amostra das escolas da rede municipal possuiu um quantitativo reduzido. A mesma situagédo
ocorreu quanto aos candidatos indigenas e amarelos. Ao se aplicar detalhamentos diversos
juntos (Cor/racas, rede, estado) o quantitativo destes candidatos foi reduzido, de tal forma que
se optou por adotar um maior foco comparativo entre o rendimento dos brancos, pretos e
pardos.

A tabela 33 indica o desempenho médio nacional na prova objetiva, de redacdo e na
nota final no ENEM 2021, dividido por cor/raca e dependéncia administrativa das escolas dos

candidatos.

Tabela 33 - Desempenho na prova objetiva por Cor/raca e dependéncia administrativa
no ENEM 2021

Média na Prova Objetiva

Cor/raga
Federal Estadual Municipal Particular
Branco 580,78 503,16 520,48 573,41
Preto 538,88 476,11 484,61 533,86
Pardo 544,15 475,16 481,94 546,44
Amarelo 551,51 483,75 491,57 574,59
Indigena 500,41 454,32 436,79 512,31

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Quando se analisou os resultados no &mbito geral, sem nenhum detalhamento (filtro) a
rede particular apresentou o0 melhor desempenho (prova objetiva, redacdo e nota final) quando
comparada as demais. J& a andlise isolada dos resultados - considerando a Cor/raga - indicou
que o desempenho médio da rede federal no grupo de candidatos brancos e pretos tem uma
média superior ao da rede particular. Esta ultima obtendo o melhor rendimento entre os

candidatos pardos, amarelos e indigenas.
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J& na comparagdo do desempenho por Cor/ragca de forma interna (dentro de uma
mesma dependéncia administrativa), nas redes federal, estadual e municipal, organizando tais
dados do melhor para o rendimento mais baixo obteve-se a seguinte ordem: branco, amarelo,
pardo, preto e indigena. A excecdo foi na rede particular, onde os candidatos amarelos
conseguiram uma média superior a dos brancos na prova objetiva. Ao se considerar 0s grupos,
as maiores médias foram registradas pelos brancos na rede federal, amarelos na rede
particular e brancos na rede particular.

A tabela 34 apresenta a diferenca percentual de rendimento dos candidatos por

Cor/raca entre as redes federal, estadual e municipal comparadas a rede particular.

Tabela 34 - Diferenca percentual no desempenho dos candidatos na prova objetiva por
Cor/raca nas redes federal, estadual e municipal em relacdo a rede particular de ensino
no ENEM 2021

Diferencga Percentual entre as Dep. Administrativas

Cor/Raga
Federal Estadual Municipal
Branco -1,3% 14,0% 10,2%
Preto -0,9% 12,1% 10,2%
Pardo 0,4% 15,0% 13,4%
Amarelo 4,2% 18,8% 16,9%
Indigena 2,4% 12,8% 17,3%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Quando comparado o desempenho na prova objetiva das redes, com base no resultado
das escolas particulares por Cor/raca, de forma geral, a rede estadual apresentou os piores
percentuais, seguido da municipal. A rede federal superou a rede particular no grupo de
candidatos brancos e pretos obtendo as menores diferencas entre os pardos, amarelos e
indigenas.

Para detalhar as diferengas percentuais de desempenho entre os candidatos por
Cor/raca de forma interna (dentro da prépria dependéncia administrativa) em cada rede, a
tabela 35 apresenta a diferenca percentual dos candidatos pretos, pardos, amarelos e indigenas

quando comparado ao resultado dos candidatos brancos na prova objetiva.
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Tabela 35 - Diferenca percentual no desempenho dos candidatos na prova objetiva por
Cor/raga internamente em cada dependéncia administrativa em relagdo ao desempenho
dos candidatos brancos no ENEM 2021

Diferenca Percentual Interna em cada Dep. Administrativas

Cor/raga
Federal Estadual Municipal Particular
Preto 7,8% 5,7% 7,4% 7,4%
Pardo 6,7% 5,9% 8,0% 4,9%
Amarelo 5,3% 4,0% 5,9% -0,2%
Indigena 16,1% 10,8% 19,2% 11,9%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Conforme ocorrido em analises anteriores, o rendimento baixo dos candidatos
indigenas também fez com que apresentassem a maior variacdo negativa internamente em
cada rede. J& os candidatos amarelos possuiram a menor variacdo de rendimentos dentro de
cada rede quando comparado ao rendimento dos candidatos brancos. A rede particular foi a
que registrou os menores indices de variacdo dos resultados dos candidatos por Cor/raca. Ou
seja, os candidatos pretos e pardos matriculados na rede particular apresentaram resultados
mais proximos dos brancos.

Quando se analisou o rendimento geral por Cor/racga e unidade da federacéo, obteve-se
um resultado onde os candidatos pretos registraram desempenhos inferiores aos candidatos
pardos. Novamente a tendéncia se manteve internamente nas redes federal, estadual e
particular. Os candidatos pretos, quando comparados aos candidatos pardos, obtiveram piores
desempenhos.

Se até 0 momento os dados demostraram em diversos aspectos a positividade da rede
federal quando comparada as demais escolas publicas e mesmo a particular, aqui cabe uma
ressalva. A diferenca percentual interna dos negros para 0s brancos registrou o maior
percentual na rede federal. Nos candidatos pardos, o indice também foi superior ao registrado
nas redes estadual e particular. Fica aqui a reflexdo: a rede federal com o sistema/politica de
cotas consegue garantir um acesso mais igualitario entre os grupos por Cor/raca, todavia ainda
existe a necessidade de uma politica interna (um olhar) para compensar possiveis
desigualdades iniciais entre os ingressos e reduzir as diferencas de resultados entre 0s
egressos.

Na sequéncia é demonstrado o desempenho dos candidatos detalhados por cor/raca e

dependéncia administrativa na prova de redacao.
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Tabela 36 - Desempenho na redacdo por Cor/raca e dependéncia administrativa no
ENEM 2021

Meédia na Prova de Redacéo

Raca/Cor
Federal Estadual Municipal Particular
Branco 724,74 600,45 615,60 740,14
Preto 680,78 562,50 568,02 704,07
Pardo 691,24 560,28 565,98 722,49
Amarelo 686,54 577,34 565,56 732,28
Indigena 626,76 504,35 426,29 665,26

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Nos resultados, detalhados por Cor/raca, a rede particular obteve a melhor média em
todos os grupos. Mais uma vez, ficou registrada uma maior diferenca dos candidatos com
melhor condi¢do socioecondmica na prova de redacdo. Se a rede federal ainda conseguiu
manter a proximidade nos resultados, na rede estadual e municipal a diferenca percentual
mostrou um aumento consideravel.

A tabela 37 detalha a diferenca percentual nas redes publicas por Cor/raca quando

comparado ao desempenho da rede particular na prova de redacao.

Tabela 37 - Diferenca percentual no desempenho dos candidatos na redacdo por
Cor/raca nas redes federal, estadual e municipal quando em relagdo a rede particular de
ensino no ENEM 2021

Diferenca Percentual entre as Dep. Administrativas.

Cor/raca
Federal Estadual Municipal
Branco 2,1% 23,3% 20,2%
Preto 3,4% 25,2% 24,0%
Pardo 4,5% 29,0% 27,1%
Amarelo 6,7% 26,8% 29,5%
Indigena 6,1% 31,9% 56,1%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A analise mostrou que mesmo quando comparado o desempenho entre as redes de
ensino, por Cor/raga, a variagdo € menor nos candidatos brancos. Ou seja, 0 impacto da rede
de ensino de origem, tem um percentual menor nos brancos. Na outra ponta, os indigenas sdo
0S que possuiram maior variagdo de rendimento entre as redes. No comparativo entre as
diferencas registradas na prova objetiva e redacéo, nesta Ultima a variacdo no grupo de pretos

foi menor que a dos pardos.
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Para detalhar as diferengas percentuais entre os candidatos por Cor/raca de forma
interna (dentro da propria dependéncia administrativa) em cada rede, a tabela 38 apresenta a
diferenca percentual dos candidatos pretos, pardos, amarelos e indigenas quando comparado

ao resultado dos candidatos brancos na prova de redacao.

Tabela 38 - Diferenca percentual no desempenho dos candidatos na redacdo por
Cor/raga internamente em cada dependéncia administrativa em relagdo ao desempenho
dos candidatos brancos no ENEM 2021

Diferencga Percentual Interna em cada Dep. Administrativas

Cor/raca
Federal Estadual Municipal Particular
Preto 6,5% 6,7% 8,4% 5,1%
Pardo 4,8% 7,2% 8,8% 2,4%
Amarelo 5,6% 4,0% 8,8% 1,1%
Indigena 15,6% 19,1% 44,4% 11,3%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Assim como ocorrido na prova objetiva, na redacdo, a rede particular de ensino
apresentou a menor variacgao interna entre os candidatos pretos, pardos, amarelos e indigenas,
quando comparado ao resultado dos brancos.

Os dados evidenciaram as desigualdades raciais no ENEM 2021, que refletem
diretamente no acesso ao Ensino Superior. Conforme destaca Senkevics (2018), estas
desigualdades sdo histdricas e estruturantes da sociedade brasileira e devem ser objeto
permanente de intervencgéo e de politicas que busquem reverter o quadro de injusticas que se
perpetuam contra determinados grupos da populacao.

Neste caminho, ndo se pode negar a contribuicdo da Lei de cotas no Ensino Superior
(Lei n® 12.711/2012), na construcdo das acOes afirmativas e na busca por minimizar as
desigualdades. Todavia, Silva (2020, p.36) enfatiza que existe grande espaco para o
aprimoramento do sistema de cotas e alerta para a “necessidade de acompanhamento
do processo, a fim de que essa oportunidade histérica seja aproveitada a0 maximo na
reducdo das desigualdades raciais”.

De forma geral, a secdo tentou resumir, atraves dos dados do ENEM 2021, as
desigualdades estruturais quanto as oportunidades escolares para os candidatos pretos, pardos

e mesmo em menor quantitativo para os indigenas. Todavia, entende-se que a tematica carece
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de estudos e politicas publicas profundas para combater as disparidades nos resultados

educacionais por Cor/raga.

4.5 Analises por escolaridade dos pais

Um dos fundamentos da teoria de Bourdieu € o da transferéncia do capital cultural no
seio familiar pelos pais diretamente aos seus ‘herdeiros’. De certa forma, a escolaridade dos
pais dos candidatos pode ser considerada como uma medida ou fator direto de acesso a um
capital cultural familiar formal pelos estudantes. E neste sentido que explorar a correlacdo da
escolaridade dos pais com o desempenho dos candidatos se mostrou um caminho para
compreender se houve influéncia e relagdo entre capital cultural/grau de escolaridade e
desempenho escolar.

Para iniciar a contextualizacdo dos dados dos candidatos a figura 17 mostra a divisao
percentual dos candidatos em relacéo a escolaridade do pai (azul) e da mée (rosa).

Figura 17 - Distribuicdo percentual dos candidatos em relacdo a escolaridade dos pais
no ENEM 2021

7,9%

N3ao sei. 2,6%
Pos- I 10,3%
Graduacg3o 16,3%
Ensino | 13,2%
Superior 16,7%
Ensino e 32,6%
Médio 36,7%

Ensino GGG 11 5%
Fundamental 10,9%

52ano do Ensino - G 11,4%
Fundamental. 8,7%

N.concluiu GG 11,1%

52 ano do E.F. 6,9%
Nunca | 2,1%
estudou. 1,1%
0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0% 35,0% 40,0%
B Pai = Mae

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
Os dados trazem um raio-x da escolaridade da populacdo brasileira. Quando se

analisou a escolaridade dos pais, vimos um quantitativo maior das maes (sexo feminino) que

concluiram o Ensino Médio, avancaram para a Graduacdo e Pos-graduacdo. Ao se observar a
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relacdo dos que pararam o0s estudos no Ensino Fundamental até mesmo 0s que nunca
estudaram, o percentual € maior entre os homens.

Vale também ressaltar o quantitativo de estudantes que ndo sabiam informar a
escolaridades dos pais. 2,6% responderam nédo saber a escolaridade da mée, enquanto 7,9% (3
vezes mais) ndo sabiam a escolaridade do pai. N&o podemos desconsiderar um quantitativo
grande de mées solteiras e o fato de muitos estudantes ndo terem a presenca dos pais na sua
vida e consequentemente ndo saberem formacdo escolar (tal dado ndo compde a base de
dados do INEP utilizada, por isso tal informacao ndo pode ser afunilada na analise).

A tabela 39 apresenta a combinagdo do percentual da escolaridade dos pais dos
candidatos do ENEM 2021. No eixo horizontal é apresentado a escolaridade da mae, enquanto

no eixo vertical a do pai.

Tabela 39 - Divisédo Percentual dos candidatos por escolaridade dos pais no ENEM 2021

Escolaridade da Méae

Escolaridade i
do Pai Nunca NS'UC::SIC?CI)U 5°ano do Ensino Ensino Ensino P6s- Néo

estudou. E.F.. Fundamental Médio Superior  Graduagdo sei.

EF P ¢

Nunca 0,56% 0,58% 0,30% 0,20% 0,30% 0,05% 0,04%  0,03%
estudou , (0] , 0 s 0 , 0 s 0 y 0 s (0} s (0}
g,' ;ﬁgg’g'g £ 0.25% 3,70% 1,80% 1,46% 2,75% 0,55% 047%  0,10%
5% ano do
Ensino 0,09% 0,84% 2,96% 1,92% 3,83% 0,87% 0,80% 0,11%
Fundamental
Ensino 0, 0, 0, [0) 0, 0, 0, 0,
Fundamental 0,05% 0,49% 1,18% 3,03% 4,32% 1,22% 1,07% 0,12%
Ensino 0, 0, 0, 0, 0, [0) 0, 0,
Meédio 0,06% 0,67% 1,49% 2,81% 17,11% 5,60% 4,56% 0,28%
Ensino
Superior 0,01% 0,08% 0,19% 0,44% 3,93% 5,11% 3,33% 0,08%
g?':;juagéo 0,00% 0,04% 0,09% 0,20% 1,87% 2,58% 5,45% 0,06%
Né&o sei. 0,07% 0,49% 0,67% 0,87% 2,59% 0,74% 0,62% 1,86%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

O que mais se destacou na combinacdo de escolaridade dos pais foram 0s maiores
percentuais dentro de cada faixa de escolaridade, onde ambos possuem o grau de escolaridade
préximo. Conforme destacado em negrito, em todos os niveis de escolaridade, seja do pai ou
da mée, o maior percentual de distribuicdo por cada faixa educacional foi quando ambos

possuiam a mesma escolaridade. J& 0s menores percentuais de distribuicdo se deram quando
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houve maior o distanciamento de escolaridade entre os pais. O que mostrou que dentro da
propria sociedade hd uma tendéncia de conservacdo e relacionamento dentro da propria
classe/nivel educacional.

Tal constatacdo ndo € uma observacdo inédita. Ribeiro e Silva (2009) desenvolveram
um dos trabalhos mais importantes sobre seletividade marital educacional da literatura
brasileira, fazendo um mapeamento por cor e escolaridade no Brasil no periodo de 1960 a
2000. Conforme os autores, os obstaculos aos casamentos entre pessoas com niveis
educacionais muito distintos sdo extremamente fortes. Destacaram ainda que as barreiras
educacionais sdo cumulativas, ou seja, quanto mais distante os niveis de escolaridade, mais
improvavel de se cruzarem, sendo extremamente raros casamentos entre individuos em lados
opostos de nivel de escolaridade.

Na mesma linha Souza (2011), em um estudo sobre seletividade marital por
escolaridade e origem social no Brasil, verificou uma alta proporc¢ao de unides homogamicas
por escolaridade. O mesmo estudo ainda concluiu que mesmo quando se leva em
consideracdo a escolaridade alcancada pelos conjuges, o peso da origem social continua
influenciando na escolha conjugal.

Destaca-se que tal informacdo apresentada, ndo é aqui colocada isoladamente para
demostrar um comportamento social, mas, como este fator impacta diretamente na
transmissdo de capital cultural, o que influenciou no rendimento dos candidatos no ENEM
2021. Para tal, a tabela 40 apresenta o desempenho dos estudantes na prova objetiva,
considerando, como ponto inicial, a média do rendimento dos candidatos em que ambos 0s
pais nunca estudaram (445,39, menor média), trazendo o percentual de diferenca entre os
niveis na medida em que a escolaridade dos pais evolui. No sentido horizontal, quando
somente a escolaridade da mé&e aumenta, no sentido vertical quando somente a do pai, € na
transversal (destacado em azul, como exemplo) quando ha acréscimo na escolaridade de

ambos.
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Tabela 40 - Diferenca percentual no desempenho na prova objetiva por grau de
escolaridade dos pais, em relagdo ao rendimento dos candidatos de pais que nunca
estudaram no ENEM 2021

Escolaridade da Méae
Escolaridade i 0
do Pai Nunca N. concluiu 5 ano do Ensino Ensino Ensino P6s-
52 ano do Ensino o . ~
estudou. Fundamental Meédio Superior Graduacéo
E.F. Fundamental.
Nunca 445,39 2,79% 4,22% 4.27% 6,54% 10,67% 8,18%
eStUdOU 1 il il 1 il ] 1
N. concluiu 2,38% 3,88% 6,56% 7,73% 9,52% 12,52% 13,23%
5°ano do E.F.
5% ano do
Ensino 3,61% 7,56% 7,00% 9,25% 12,13% 15,81% 16,06%
Fundamental.
Ensino 5,26% 9,33% 10,12% 8,70% 13,29% 17,73% 17,81%
Fundamental ' ' ! ! ' ' '
EnSinO 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0,
Meédio 5,30% 10,13% 12,34% 13,28% 15,43% 20,90% 21,81%
Ensino
- 9,52% 13,05% 16,54% 18,60% 22,27% 28,04% 29,67%
Superior
Pés-
0, 0, 0, 0, [0) 0, (o)
Graduagio 3,60% 12,24% 14,71% 17,24% 22,77% 31,07% 31,84%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Conforme esperado, a analise da tabela 40 mostrou uma média percentual no
desempenho da prova objetiva do ENEM crescente conforme a escolaridade dos pais foi se
elevando. Destaca-se que quando apenas um dos pais possui um maior grau de escolaridade o
deslocamento percentual foi significativamente menor do que nos casos em que ambos
possuiam um maior grau de escolaridade.

Apesar de em termos percentuais a média de desempenho dos candidatos ter se
apresentado continuamente em aumento, conforme a escolaridade dos pais avanga, 0
percentual entre niveis obteve maiores valores, do Ensino Médio em diante. Analisando a
evolucdo, partindo do mesmo nivel de escolaridade de ambos os pais e indo até o nivel de
escolaridade Ensino Fundamental (4° nivel da tabela na vertical e na horizontal) o percentual
de diferenca, quando confrontado com os daqueles cujos pais nunca haviam estudado, gerou
uma nota média 8,70% superior. Notou-se que a partir do préximo nivel (ambos os pais com
Ensino Médio) a diferenca percentual praticamente dobrou chegando a 15,43%, com aumento
de mesmas proporg¢des nos niveis seguintes: 28,04% quando ambos o0s pais possuiam Ensino

Superior e 31,84% quando estes cursaram a Pos-Graduacao.
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Um dado discrepante e curioso refere-se aqueles cujos niveis de escolaridade dos pais
encontravam-se muito distante, ou mesmo em lados opostos da tabela. Quando, por exemplo,
a mée possuia Pés-Graduacdo e o pai nunca tinha estudado houve um percentual de 8,18% de
diferenca, superior a situacdo em que ambos ndo estudaram. Este percentual é relativamente
baixo quando comparado com os demais. Na situacdo em que o pai possuia Pés-Graduacéo,
mas a mée nunca havia estudado, o percentual de diferenca foi de 3,60%, maior do que para
candidatos oriundos de familias em que nenhum dos dois pais tiveram acesso a escolarizagéo.
Pode-se inferir que, a escolaridade isolada de apenas um dos pais, produz um efeito
significativamente reduzido quando comparado a situacdo em que ambos possuiam maior
nivel de escolaridade. Os dados apontaram que a diferenca de escolaridade dos pais afetou de
modo direto a heranca cultural do herdeiro, impactando diretamente no desempenho escolar.
Este quadro se agrava quando foi @ mée que possuia menor grau de instrucdo escolar, visto
que, de maneira geral, a maior formagdo materna apresentou maiores percentuais no
rendimento do estudante.

Se na prova objetiva, os resultados dos estudantes ficaram alinhados com o grau de
escolaridade dos pais, seguiu-se a mesma estrutura de resultados a partir do desempenho
médio obtido na prova de redacdo. Assim como os dados apresentados acima, a tabela 41
mostra a média do rendimento dos candidatos na redagdo nos casos em que ambos 0s pais
nunca estudaram (481,16 menor média) trazendo o percentual de diferenca entre os niveis de
escolaridade dos pais. No sentido horizontal, quando somente a escolaridade da mae
aumentou, no sentido vertical quando somente a do pai avangou e na transversal (destacado

em azul, como exemplo) quando houve elevagéo na escolaridade de ambos.
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Tabela 41 - Diferenca percentual no desempenho na redacédo por grau de escolaridade
dos pais, em relacdo ao rendimento dos candidatos de pais que nunca estudaram no
ENEM 2021

Escolaridade da Méae
Escolaridade ; 0
do Pai Nunca N. concluiu 5 ano do Ensino Ensino Ensino P6s-
5% ano do Ensino e . ~
estudou. Fundamental Médio Superior Graduacéo
E.F. Fundamental.
Nunca 481,16 9,88% 13,11% 14,07% 17,79% 26,38% 23,26%
eStUdOU 1 1 1 il il ’ ]
N. concluiu
5° ano do 6,75% 10,65% 17,32% 20,16% 23,23% 30,54% 31,53%
E.F.
5% ano do
Ensino 13,59% 18,48% 17,27% 21,37% 27,81% 33,85% 35,18%
Fundamental.
Ensino
15,78% 21,34% 22,70% 20,33% 28,61% 36,23% 37,74%
Fundamental
Ensino 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0,
Meédio 14,79% 23,21% 26,99% 28,43% 32,01% 40,37% 42,88%
Ensino
- 18,19% 28,92% 34,33% 37,38% 42,08% 49,75% 52,70%
Superior
Pos- 0, 0, 0 0, 0 0, 0,
Graduacdo 18,46% 23,85% 33,15% 36,33% 43,34% 54,35% 55,74%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Assim como ocorreu na prova objetiva, os dados da prova de redacdo evidenciaram,
de forma ainda mais contundente, a influéncia da escolaridade dos pais no desempenho dos
candidatos. Veja que os percentuais de diferenca da menor média 481,16 - quando ambos 0s
pais nunca estudaram - seguiu o caminho crescente conforme foi aumentando o nivel de
instrucd@o dos pais. Se na prova objetiva, os estudantes no grupo onde ambos 0s pais possuiam
Pds-Graduacdo obtiveram um resultado percentual médio superior em 31,84% - quando
comparados aos candidatos do grupo onde os pais nunca frequentaram a escola - na redacéo,
este percentual se elevou consideravelmente, alcangcando um percentual de 55,74%.

Outra situacdo relatada anteriormente nos resultados da prova objetiva e repetida na
redacdo foi o impacto nos resultados significativamente superiores, quando ambos 0s pais
possuiam conjuntamente maiores niveis de escolaridade. Vejamos, como exemplo, a situacéo
em que somente um dos pais possuia Pds-graduacdo e outro nunca estudou, comparado ao
contexto em que ambos concluiram a Pos - Graduacdo. Na primeira situacdo, quando a mae

completou a Pos-Graduacdo, mas o pai nunca estudou o resultado percentual comparado com
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aqueles cujos pais nunca estudaram foi de 23,36%. Quando se inverte, ou seja, 0 pai
completou a P6s-Graduagcdo, mas a mae nunca estudou o percentual foi de 18,46%. Ja nos
casos em que ambos concluiram a Pds-Graduacao a diferenca percentual, quando comparada
com a dos candidatos cujos pais nunca estudaram, chegou a 55,74%. Este mesmo exemplo
pode ser observado na tabela 41, nas diversas faixas de escolaridade, sempre demonstrando
um rendimento consideravelmente superior quando a escolaridade dos pais caminhou para
niveis superiores juntos (ou seja, de forma transversal na tabela).

Assim como registrado na analise da renda no desempenho dos candidatos, ao se
considerar o nivel de escolaridade dos pais, fez com que o resultado da redacdo fosse
significativamente mais afetado que na prova objetiva. A partir dos dados pode-se afirmar que
o0 nivel socioeconémico do candidato impactou diretamente no desempenho obtido no ENEM,

consideravelmente com percentuais maiores na prova de redacao.

4.6 Decil das maiores notas

As separatrizes sao medidas que dividem as séries numéricas em partes iguais, ou seja,
que contenham as mesmas quantidades de elementos em cada uma. Elas recebem nomes
diferentes dependendo do nimero de partes em que a série é dividida. Conforme Morato
(2010) as medidas separatrizes mais utilizadas em pesquisas sdo: mediana, quartis, decis,
percentis e quintis. Nesta pesquisa, para construcdo de faixas de resultados no ENEM se
utilizou os decis.

Essa medida divide a distribuicdo em dez areas de igual frequéncia. Os decis sdo
representativos de 10% de uma determinada populagéo. Portanto, o primeiro decil representou
0 décimo mais baixo dos dados e o decil final o ultimo décimo dos dados, sendo este 0 objeto
analisado nesta secdo, ou seja, 0os 10% (dez porcento) dos candidatos com os melhores
desempenhos no ENEM 2021. A tabela 42 apresenta a divisdo em decis elaborada a partir da

base de dados dos candidatos analisada até 0 momento.
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Tabela 42 - Distribuicdo em decis das faixas de desempenho dos candidatos no ENEM
2021

Posicdo Decis - Nota Final No ENEM 2021
Identificacéo da posicéo Decis - Amostra de 592.898 candidatos (59.290 por Decil) %

Decil % Posicao (nota entre)
1° Decil 10 266,32 (menor nota) a 433,08
2° Decil 20 433,10 --- 462,48
3° Decil 30 462,50 --- 487,04
4° Decil 40 487,06 --- 510,28
5° Decil 50 510,30 --- 534,10
6° Decil 60 534,12 --- 559,44
7° Decil 70 559,46 --- 587,26
8° Decil 80 587,28 --- 620,60
9° Decil 90 620,62 --- 664,74
10° Decil 100 664,76 --- 846,10 (maior nota)

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Conforme destacado, em negrito na tabela, os dados analisados nesta sec¢do serdo dos
candidatos com nota final no ENEM 2021 entre 664,76 a 846,10 (maior nota). A escolha de
analise da divisdo da amostra em decis e a selecdo apenas dos candidatos colocados no ultimo
decil (10° Decil), ndo foi aleatdria, mas uma analise mais préxima dos pontos de corte de
acesso as universidades publicas em cursos de média e alta concorréncia.

A partir da definicdo de corte de desempenho adotada, apresenta-se o perfil da
composigdo dos candidatos no ENEM 2021 que obtiveram os 10% dos melhores rendimentos
e que aqui foi representada como 10° Decil (faixa dos 10% das maiores notas no exame). A

tabela 43 traz a divisdo dos candidatos no decil das maiores notas por sexo.

Tabela 43 - Distribuicéo percentual por sexo dos candidatos inseridos no decil das
maiores notas no ENEM 2021

Feminino Masculino Total
Dados
N % N % N
Total 336.248 56,7% 256.650 43,3%  592.898
10° Decil 30.500 51,4% 28.804 48,6% 59.304

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

2 Como a base de dados possui 592.898 candidatos, na formacao do Gltimo quintil registrou-se vérios candidatos
com a nota final de 664,76, optando-se por incluir todos empatados dentro dos 10% das maiores notas,
totalizando 59.304 candidatos no dltimo quintil.
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Os dados do decil sdo compostos por 51,4% de candidatas do sexo feminino e 48,6%
do masculino. Veja que na amostra inicial as candidatas do sexo feminino totalizavam 56,7%,
a reducdo refletiu o melhor desempenho médio apresentado pelas candidatas. A figura 18

apresenta a composi¢do dos candidatos por regido e a comparagdo com a amostra total.

Figura 18 - Comparacao por regido do total dos candidatos no banco de dados e no decil
das maiores notas no ENEM 2021

60,0%

49,8%
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A figura 18 indica na barra azul, o percentual de candidatos por regido que compde 0s
dados totais do ENEM 2021 analisados no capitulo anterior. A barra verde aponta o
percentual de candidatos da regido que compdem o grupo do decil das maiores notas e por
ultimo, a barra cinza registra o percentual de candidatos de cada regido que conseguiram
figurar dentro dessas maiores notas.

Na primeira analise destacamos a alteracdo do percentual de estudantes que compde 0s
dados iniciais, ou seja, aqueles que representavam todos os candidatos, para o percentual da
composicdo da amostra, quando isolados os 10% das melhores notas. As regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste tiveram uma reducdo em sua representagdo, com destaque para o

Norte com uma diminuicdo de mais da metade. Ja os estados do Sul e Sudeste tiveram
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incremento no percentual da composi¢do da amostra. Se no total de candidatos o Sudeste
representava 37,0%, no grupo das maiores notas passou para 49,8%.

Uma segunda anéalise feita na figura 18 é o calculo percentual dos candidatos por
regido que conseguiram desempenho dentro do decil com maior desempenho. Se avaliarmos a
regido Norte, apenas 4,6% de seus candidatos conseguiram alcancar 0 grupo com maior
desempenho. Ja na Regido Sudeste, que obteve o maior percentual, 13,5% de seus candidatos
figuraram no decil de maior rendimento. Se desconsiderada a distribuicdo geografica das
vagas, pode-se afirmar que os candidatos do Sudeste tém praticamente trés vezes mais chance
de ingressar em cursos de alta concorréncia do que aqueles oriundos da regido Norte.

Assim como a anélise realizada por regido entre a amostra total versus candidatos
pertencentes ao decil das maiores notas, o0 mesmo foi feito a partir do comparativo das redes
escolares (dependéncia administrativa), Cor/raca e renda, sendo apresentadas na sequéncia. A
figura 19 traz a composicdo e o comparativo a partir da dependéncia administrativa dos

candidatos.

Figura 19 - Comparagdo por dependéncia administrativa da escola, do total dos
candidatos no banco de dados e no decil das maiores notas no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Conforme apresentado na figura anterior, a barra azul registra o quantitativo

percentual de candidatos que compdem a totalidade da amostra e a barra verde os candidatos
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pertencentes ao Decil superior das notas. Aqui a separacdo é explicita. De um lado as redes
federal e particular que tém sua participagdo aumentada, do outro as redes estadual e
municipal que reduzem o percentual de participagdo na composi¢cdo da amostra.

Se no quantitativo de estudantes participantes do ENEM 2021 32,9% eram originarios
da rede particular, no grupo dos 10% das maiores notas 74,6% eram provenientes dessas
instituicdes. Na rede federal, o resultado também foi positivo, se no total representavam 6,9%
dos candidatos, no Decil das maiores notas representam 12,4%, havendo um aumento na
composicdo da base. Para que um grupo consiga aumentar a sua representatividade, outro
necessariamente precisa reduzir. Neste contexto, houve o destaque negativo para rede
estadual. Se representavam 59,4% dos candidatos totais, entre aqueles com maiores
rendimentos sdo apenas 12,8%, quase cinco vezes menos.

Ja a barra cinza, reflete o percentual de candidatos em cada rede escolar, que
conseguiu adentar/figurar entre aqueles que obtiveram maior desempenho. Na rede particular
de ensino 22,6% dos candidatos conseguiram figurar no decil das maiores notas. Ja nas
instituicBes federais 18% dos candidatos. Nas redes estadual e municipal apenas 2,2% e 3,5%
dos candidatos respectivamente acessaram tal grupo. Na rede particular, por exemplo,
aproximadamente 22 de cada 100 candidatos alcangaram o grupo dos 10% com as maiores
notas no ENEM, na rede federal 18, na rede estadual apenas 2 estudantes em cada 100
conseguiram tal feito. As chances de alunos da rede particular alcangarem resultados entre os
maiores rendimentos (e consequentemente 0 acesso aos cursos mais concorridos em
universidades publicas) é dez vezes maior do que de alunos da rede estadual.

A figura 20 aponta a representatividade no Decil das maiores notas dividida por

Cor/raca.
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Figura 20 - Comparacéo por Cor/raca do total dos candidatos no banco de dados e no
decil das maiores notas no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Neste bloco de analise, mais uma vez ficou evidenciada a diferenciacéo dos resultados
por Cor/racga. Os brancos que representavam 49,0% dos dados totais, agora sdo 72,8% do total
dos candidatos com maior desempenho. Os amarelos também conseguiram de forma mais
discreta aumentar sua representatividade, passando de 1,9% para 2,2%. No outro lado, pardos,
pretos e indigenas tiveram sua representatividade reduzida. Assim, como registrado
anteriormente no topico especifico Cor/raca, na analise do decil das maiores notas o grupo de
pretos foi mais atingido que o de pardos.

No percentual de candidatos por Cor/raca, que conseguiu alcangar as maiores notas
(barra cinza), os brancos lideram com 14,9%, seguidos dos amarelos com 11,7%, pardos com
5,2%, pretos com 3,8% e indigenas com 1,1%. Ou seja, se de cada 100 candidatos brancos 15
aproximadamente estavam no topo dos rendimentos no ENEM 2021, de cada 100 pretos 4
alcancaram tal rendimento. Dado o0 ja quantitativo reduzido de indigenas que participaram do
ENEM 2021, a partir dos resultados aqui apresentados 1 em cada 100 figuram no decil das
maiores notas. Se esta pesquisa optasse por entrevistar um indigena deste grupo, passaria
dificuldades para encontra-lo.

A seguir € apresentada a andlise por renda em duas etapas, a figura 21 traz a
consolidagéo dos resultados dividida por classes conforme parametro de renda utilizado pelo
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IBGE (cujos niveis foram explicados no tépico que abordou a questdo renda), seguido dos
dados detalhados por faixa de renda na tabela 45.

Figura 21 - Comparacéo por classes do IBGE, do total dos candidatos no banco de dados
e no decil das maiores notas no ENEM 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

A consolidacdo em classes evidenciou a maior dificuldade sobretudo da Classe E de
figurar entre as melhores notas do ENEM. Se representavam 49,9% dos candidatos totais -
passaram a ser 13,5% na composi¢do do decil das maiores notas. Na outra ponta, se 0s
estudantes provenientes da Classe A representavam apenas 2,5% dos candidatos, passaram a
compor 11,2%.

O percentual de candidatos, de cada Classe do IBGE, que conseguiu alcancar as
maiores notas reflete ainda o alto peso da renda no resultado nas avalia¢bes educacionais. A
evolucgéo na barra cinza simboliza as disparidades entre os grupos. Do total de candidatos da
Classe E, apenas 2,7% conseguiu alcancar o decil de melhor desempenho no ENEM 2021. As
barras em cinza evidenciaram o aumento percentual de acesso a tal grupo conforme sobe a
Classe de renda dos candidatos, chegando a 44,5% com maior renda. Ou seja, na Classe E a
cada 100 candidatos aproximadamente 3 conseguiram tal resultado. Ja na Classe A, a cada

100 aproximadamente 45.
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A tabela 44 traz o detalhamento da composicdo do decil das maiores notas,
acompanhado do percentual que cada faixa de renda conseguiu alcangar em tal grupo.

Tabela 44 - Comparativo entre a distribuicdo percentual do total dos candidatos versus
os candidatos inseridos no decil das maiores notas por estrato de renda no ENEM 2021

Renda Familiar l Total ‘ Decil ‘ Percentual do Total do Grupo
Nenhuma 23.452 3,96% 252 0,42% 11%
041 124.166 20,94% 2.026 3,42% 1,6%
1415 78.928 13,31% 2.533 4,27% 3,2%
1,542 69.155 11,66% 3.200 5,40% 4,6%
24 25 39.905 6,73% 2.545 4,29% 6,4%
2,543 48.345 8,15% 3.803 6,41% 7,9%
344 44.756 7,55% 4.836 8,15% 10,8%
445 37.768 6,37% 5.426 9,15% 14,4%
546 24.200 4,08% 4.038 6,81% 16,7%
647 15.152 2,56% 2.959 4,99% 19,5%
748 12.271 2,07% 2.610 4,40% 21,3%
849 10.653 1,80% 2.496 4,21% 23,4%
9410 16.064 2,71% 4.412 7,44% 27,5%
1012 10.102 1,70% 3.083 5,20% 30,5%
12415 11.485 1,94% 3.972 6,70% 34,6%
15420 11.549 1,95% 4.468 7,53% 38,7% !
>20 14.947 2,52% 6.645 11,20% 44,5%
Total 592.898 100,00% 59.304 100,00% 100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

O fluxo crescente do percentual de candidatos em cada grupo de renda que conseguiu
alcancar o decil das maiores notas, novamente evidenciou a influéncia do fator renda no
desempenho no exame. Dos 23.452 candidatos, sem nenhuma renda familiar, que realizaram
0 exame apenas 252 alcancaram o grupo de 10 % das maiores notas, ou seja, representam
apenas 1% deste grupo. No estrato com renda familiar superior a 20 salarios minimos, 44,5%
dos candidatos conseguiram figurar no grupo do decil das maiores notas. Ou seja, 0S
candidatos do estrato de maior renda possuiram 44 vezes mais chance de concorrer as vagas
de cursos de alta concorréncia do que estudantes de origem de familias sem rendimentos. Os
percentuais de acesso ao grupo dos 10% das melhores notas se mostraram diretamente ligados
ao aumento da renda.

Se aqui, ndo levarmos em consideracdo as politicas de cotas, sejam raciais, de origem
da rede escolar do estudante (escola publica) ou mesmo de perfil socioeconémico dos

candidatos, pode-se pressupor que os candidatos das classes mais pobres que figuram/ocupam
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um pequeno percentual no grupo do decil das maiores notas, exercem mais um papel de
validacdo de um sistema que favorece os ricos, do que representam a possivel democratizacdo
do ensino publico. Tal situacdo vai ao encontro de Bourdieu (2007) na interpretacdo que o
sucesso excepcional de alguns poucos individuos que escapam ao destino coletivo da uma
aparéncia de legitimidade a selecdo escolar, e da crédito ao mito da escola libertadora junto
aqueles préprios individuos que ela eliminou, fazendo crer que o sucesso € uma simples
questdo de trabalho e de dons.

A ultima analise da composicdo dos presentes no decil dos maiores rendimentos no
ENEM 2021, a tabela 45, apresenta o percentual de candidatos em cada grupo referente a
escolaridade dos pais que conseguiram adentar/figurar no grupo de maior desempenho. Como
exemplo, no primeiro nivel escolar, onde tanto o pai quanto a mée nunca estudaram tinha na
composicao total dos dados 3.320 candidatos, destes, apenas 17 conseguiram alcancar notas
que os colocaram no grupo dos 10% melhores do ENEM 2021. Tal quantitativo representa

apenas 0,51% dos candidatos, ou seja, a cada 200 estudantes, 1 conseguiu.

Tabela 45 - Percentual de candidatos em cada grupo de escolaridade dos pais que
conseguiu adentrar/figurar no decil das maiores notas no ENEM 2021

Escolaridade da Méae

Escolaridade N. 50 ano do ) ) _ )
do Pai Nunca concluiu : Ensino Ensino Ensino Pos- e
Ensino - . . Nao sei.
estudou. 5°ano do = Fundamental Médio Superior  Graduagédo
EE undamental.
Nunca 0,51% 0,90% 1,29% 1,11% 1,74% 3,22% 4,96% 1,10%
estudou. ' ' ' ' ' ' ! !
N. concluiu
50 ano do E.F. 0,41% 1,36% 1,88% 2,08% 2,90% 5,68% 6,09% 1,02%
5% ano do
Ensino 0,89% 2,06% 2,07% 2,87% 4,48% 7,60% 8,62% 1,05%
Fundamental.
Ensino
0,73% 3,06% 3,41% 2,71% 4,97% 9,40% 10,29% 2,18%
Fundamental
EnSinO 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0,
Médio 0,86% 2,79% 4,43% 4,94% 6,67% 12,47% 14,49% 2,86%
Ensino
s . 6,67% 477% 8,09% 9,95% 13,77% 24,22% 27,54% 10,40%
uperior
Pos- 4,55% 7,05% 9,29% 9,42% 1572%  30,03%  3327%  11,29%
Graduagéao
Né&o sei. 0,76% 1,10% 1,56% 1,99% 3,13% 8,61% 9,52% 2,40%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Para facilitar a visualizacdo e andlise dos dados, na tabela 45 foram destacados 0s
grupos (a partir da escolaridade dos pais) onde se registrou 0s menores e maiores percentuais
de candidatos que conseguiram alcancar o grupo dos 10% das melhores notas no ENEM
2021. Veja que os menores percentuais foram registrados na coluna onde ‘a mae nunca
estudou’. Ja os maiores percentuais foram registrados quando ambos 0s pais possuiam Pos-
Graduagdo, seguido de quando um dos pais possuia P6s-Graduacao e o outro Graduagao.

Como exemplificado, se no primeiro grupo (ambos os pais nao estudaram), a cada 200
candidatos 1 conseguiu ficar entre os 10% com maior desempenho. No grupo de maior
escolaridade dos pais (ambos com Pds-Graduacdo) a cada 200 estudantes, 67 alcangaram o
grupo do decil das maiores notas. As estatisticas quanto as chances apresentaram uma
diferenca monstruosa, o que reforca o peso/influéncia da transmissdo do capital cultural
familiar no desempenho dos estudantes.

Ao final das apresentacdes dos dados e do desempenho dos candidatos, atesta-se que a
relacdo estabelecida por Pierre Bourdieu na década de 1960 ainda se mostra presente. Tanto o
capital cultural quanto o econdmico sdo grandes aliados daqueles que os possuem.

Apesar de os dados quantitativos apresentados, mostrarem o ainda peso do perfil
socioecondémico no rendimento escolar, ndo se pode ignorar o lado positivo, ou seja, 0s
candidatos das classes populares, que mesmo marcados pelas desigualdades socioculturais,
reivindicaram seu espaco e quase que num ato de rebeldia, rejeitaram toda determinacéo
social e alcancaram alto desempenho no ENEM 2021. Para compreender a fundo a realidade
deste grupo de estudantes, a opcao metodoldgica foi a da abordagem (entrevista narrativa)
direta junto aos ‘sobreviventes’.

Somente com a continuidade das pesquisas educacionais que contribuam, seja para
desvelar a realidade (assim com feito por Bourdieu), como para mostrar possiveis caminhos,
aliadas as politicas publicas que favorecam a equidade, poderemos manter a esperanca de
mudancas. Afinal, diferente da ‘gaiola de ferro’ weberiana, acredita-se que a historia ndo € um
ad infinitum, a escola pode ir além do papel de legitimagéo da estrutura dominante. Para isto,

esta pesquisa se faz necessaria.
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5. A SOCIALIZACAO A PARTIR DOS INDIVIDUOS E O ACESSO AO
ENSINO SUPERIOR COMO PROVA ESTRUTURAL

Ao se discutir o processo de socializagdo e individuagdo na atualidade, por meio e
através de trajetorias individuais, buscou-se realizar a apropriacdo de como as experiéncias,
disposicdes e as estruturas sociais marcaram a vida do individuo. No caso desta pesquisa, ao
longo de seu percurso escolar. Nas narrativas apresentadas, o objetivo central ndo foi expor e
propagar a histéria de vida dos estudantes participantes da pesquisa, mas, por meio de seus
trajetos, tentar compreender a construcdo dos individuos e as experiéncias que contribuiram e
dificultaram seu caminho escolar.

Analisar a trajetoria estudantil em sua individualidade, as dificuldades, obstaculos,
barreiras superadas, como também os incentivos, motivacGes e facilitadores que contribuiram
no percurso escolar, pode levar a diversas interpretacdes biograficas de um mesmo individuo.
Neste sentido, ha de se ter cautela nas interpretacdes e em nenhum momento aceitar as
préprias deducgdes aqui realizadas como irrefutdveis ou mesmo indiscutiveis. Apesar da
multiplicidade de possibilidades interpretativas, buscou-se caminhar com um horizonte
amparado nas teorias que fundamentaram a pesquisa, entretanto sem engessamentos que
pudessem preestabelecer caminhos e resultados.

Neste caminho de escolhas tedricas e metodoldgicas, ousou-se sim, com a tentativa e
utilizacdo de forma complementar, dos ensinamentos conjuntos de dois expoentes da
sociologia contemporanea focada no individuo: Bernard Lahire e Danilo Martuccelli.
Compreendendo perfeitamente a diferenca tedrica entre estes dois autores e compartilhando a
visdo de Mota (2024) sobre a direcdo oposta entre as anélises de ambos — Lahire com foco nas
disposigdes e como os individuos se moldam e reagem as estruturas, enquanto Martuccelli do
outro lado busca compreender como as estruturas moldam os individuos nas sociedades,
sobretudo na conjuntura moderna. O que prioritariamente se concorda com Mota (2024), € no

potencial do uso complementar da sociologia destes dois grandes Mestres:

[...] as convergéncias empiricas, tornam as duas sociologias do individuo
potencialmente complementares, ainda que tendo de estar abertas a
possibilidade de um intercAmbio conceitual para melhor inteligibilidade
mutua. Juntas, essas teorias podem analisar os individuos e sua relagdo com
as estruturas de pontos de vista distintos, de dentro para fora e de fora para
dentro, metaforicamente falando, unindo-se no centro que sdo as
experiéncias individuais (Mota, 2024, p. 27).
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A histdria académica é marcada e concebe de forma natural a rivalidade tedrica e
metodologica entre grandes autores. Entretanto, como ja explorado exaustivamente neste
trabalho, se buscou afastar de qualquer polarizacdo. E neste caminho que se tomou a liberdade
da realizagdo do ‘intercdmbio conceitual’ na busca da ‘melhor inteligibilidade mutua’ do
objeto aqui estudado. Com a devida data venea aos autores e aos seus seguidores mais
fanéticos, a andlise a partir dos individuos partiu centralizada nas provas estruturais e suportes
existenciais como operadores analiticos. Todavia buscou-se ndo desconsiderar ou negligenciar
as disposicOes e o contexto, sobretudo, como estes podem influenciar as praticas dos atores.

Destaca-se que para além da interpretacdo adotada pelo pesquisador, e em
concordancia com os pressupostos de Lahire (1997), deve-se compreender que as repostas as
perguntas das entrevistas sé puderam ser realizadas porque os entrevistados também possuem
disposicdes culturais, esquemas de percepcdo e de interpretacdo do mundo social, que sdo
frutos de suas multiplas experiéncias sociais. Tais disposi¢cdes moldaram a visdo do estudante
sobre seu préprio caminho escolar e de vida até a presente data. Neste sentido, a singularidade
de cada situacdo ou processo narrado ndo pode ser reduzida a uma interpretacdo Unica do
entrevistador. O processo em si de conducdo da narrativa de sua propria trajetéria encontra-se
marcado por interpretacGes que o préprio entrevistado realizou de sua histdria, experiéncias e
momentos que o marcaram e moldaram.

E com essa percepgdo atenta, diligente e mesmo critica em alguns momentos, que se
buscou, através dos relatos biograficos, experiéncias, configuraces de socializacdo e
individuacdo a qual estiveram inseridos tais estudantes - compreender suas escolhas, decisdes,
resultados escolares e a sua prépria constituicdo como individuo. Buscou-se ainda entender
como a modernidade, o contexto histdrico e estrutural atual vem afetando a construcéo de
cada individuo.

No caminho de tal compreensao, se fez necessario explorar ambientes socializadores
alem do escolar, como familia, territorio, trabalho e mesmo o ambiente virtual. A
transversalidade no processo de socializacdo e individuacdo de cada participante foi explorada
com a certeza que as diferentes dimensdes socializadoras e experiéncias, as quais tais
estudantes vivenciam e vivenciaram o constituem como ser social e estdo ligadas diretamente
aos seus resultados escolares. Entretanto, apesar da necessidade de compreender os diferentes
ambientes socializadores aos quais 0s estudantes estiveram inseridos, a centralidade da

pesquisa sempre tendeu (inclinou-se) a trajetoria escolar.
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Neste sentido, as entrevistas foram conduzidas por um roteiro de perguntas abertas,
onde o estudante teve a autonomia e liberdade para narrar sua trajetéria. Em um segundo
momento da entrevista, houve o aprofundamento, privilegiando as narrativas iniciais e as
dimens@es de suas experiéncias como: familia, escola, territorio, trabalho e ambiente virtual.
Apesar de iniciar a conducdo da analise biogréfica de cada entrevistado a partir da narrativa
cronoldgica de cada trajetoria, tomou-se a liberdade de alinhar, desalinhar, ligar ou mesmo
interpretar experiéncias passadas com presentes e mesmo expectativas futuras por eles
narradas. A ideia foi de dar destaque as ‘rupturas biograficas’ ¢ momentos de mudangas nas
trajetorias relatadas, mas principalmente, focalizar nos fatores estruturais que contribuiram
com tais situacoes.

Deve-se destacar que os ensinamentos de Martuccelli (2006, 2007a, 2007b, 2010,
2016; Martuccelli e Araujo, 2012) adotados neste trabalho ndo se tratam unicamente de
estruturas tedricas estabelecidas para interpretacdo das entrevistas, mas uma apropriacao
tedrico-metodoldgica centralizada nas provas estruturais e suportes existenciais como
operadores analiticos para compreender o processo de individuacdo. Assim como Assis (2021,
p. 68) entende-se que a sociologia da individuagdo de Danilo Martuccelli “oferece o caminho
para uma leitura critica da dimensdo comum em um mundo que se passa hoje como algo cada
vez mais fragmentado™.

Ao se adotar nesta pesquisa o recorte da ‘sobrevivéncia estudantil e do acesso ao
Ensino Superior de estudantes das camadas populares como prova e desafio estrutural no
Brasil’ buscou-se compreender, a partir de um olhar voltado as singularidades e pluralidades
as quais estes estudantes estdo inseridos, a relacdo e o papel tanto das estruturas como do
contexto historico no processo de construcao destes individuos. Além de explorar as praticas e
formas de relagdes sociais que conduziram o processo de ‘sucesso escolar’ destes estudantes,
os relacionando com as provas e suportes que ancoraram suas trajetorias.

Mesmo o foco sendo direcionado ao contexto histérico da sociedade contemporanea e
sua articulagdo com as experiéncias individuais, optou-se pela tentativa mais proxima de uma
reconstrugdo da biografia dos trés estudantes participantes da pesquisa. Entre a opcéo de
apresentar no trabalho, de forma isolada somente as narrativas classificadas como mais
importantes, ou realizar a construgdo e exposi¢do de forma encadeada de toda a trajetoria
narrada, entendeu-se que a segunda opcdo poderia facilitar a visualizacdo e interpretacdo da

construcdo social destes individuos. Todavia, as analises seguiram centradas na busca da
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compreenséo da realidade social e socialmente produzidas, sobretudo a partir da perspectiva
educacional.

Se alguns pesquisadores, aqui destaco Bourdieu, em muitos momentos colocam ou
determinam os casos de estudantes das camadas populares que alcangaram o sucesso escolar
como ‘excegdes sociologicas’, compartilha-se aqui uma ideia divergente deste autor. Segue-
se 0 entendimento de que, o estudo aprofundado do processo de formacdo dos casos de
sucesso de estudantes das camadas populares, pode sim contribuir e auxiliar no avango de
politicas estruturais, que contribuam na busca de uma educacéo publica de maior equidade.

Apresentadas as premissas seguidas no desenvolvimento deste capitulo, serd aqui
detalhada a sua organizacdo e estrutura. O capitulo foi construido a partir dos dados empiricos
produzidos através das narrativas biograficas coletadas nas entrevistas, classificando e as
interpretando a partir das estruturas tedricas previamente estabelecidas. Nesta etapa da
pesquisa realizou-se a entrevista e construcdo da trajetéria de trés estudantes oriundos das
camadas populares e ainda cursando o Ensino Superior: Manoel, Sara e Maria. Para preservar
a identidade dos participantes foram adotados nomes ficticios para os estudantes e professores
por eles citados. O capitulo serd apresentado em quatro blocos; os trés primeiros com as
narrativas e interpretacdes do trajeto escolar de cada participante de forma separada, e no
ultimo bloco tecidas as consideraces finais e conjuntas sobre as trajetorias narradas.

5.1 Manoel: reconhecimento da educacdo e uma relacdo estreita com o0s

professores

No momento da realizagdo da entrevista Manoel tinha 19 anos de idade e era ingresso
do curso de Fisioterapia da Universidade Federal de Juiz de Fora. Natural de uma cidade de
médio porte do interior do estado de Minas Gerais, tinha sua residéncia em uma republica
estudantil na cidade onde cursava sua Graduagdo. Oriundo de uma familia humilde cursou
toda sua Educagéo Basica em escola publica.

A prontiddo imediata de Manoel em participar da entrevista, bem como seu interesse
em contribuir com a pesquisa, inicialmente se assemelhou a postura de qualquer estudante
curioso e aberto as novas experiéncias. No entanto, logo no inicio da conversa e em seus
relatos, ficou evidente que Manoel, apesar de muito jovem, ja teve contato com atividades de
extensdo e pesquisa no ambiente académico, o que despertou nele um encanto pela academia

e suas inumeras possibilidades. Este envolvimento precoce refletiu um entusiasmo pelo



164

mundo da pesquisa, 0 que deu ao estudante tranquilidade e calma em toda duracdo da
entrevista bem como na formulacgdo de suas narrativas.

Manoel foi indicado a participar da pesquisa por uma professora que acompanhou a
sua trajetdria estudantil enquanto o mesmo cursava o Ensino Médio. A entrevista com Manoel
durou aproximadamente duas horas e meia, foi marcada pela espontaneidade do entrevistado
em narrar seu percurso escolar, experiéncias e momentos tensos em sua trajetoria. Houve
tranquilidade e descontracdo ao contar algumas situacdes vividas, como também momentos
emotivos ao relembrar obstaculos e mesmo suas vitorias. Com o objetivo de garantir ao
estudante o méaximo de seguranca e estabilidade, a entrevista foi realizada no ambiente escolar
em que o estudante cursou o Ensino Médio e ja estava familiarizado. Toda a entrevista teve
seu audio gravado e transcrito.

Para facilitar a analise da entrevista realizada com Manoel, organizou-se as narrativas
do estudante em trés subtitulos. No primeiro 5.1.1 é apresentada a relacdo da familia do
entrevistado com a educagdo escolar e sua boa relacdo com os professores do Ensino
Fundamental. No segundo topico, segue-se para os relatos do Ensino Médio do estudante e a
tensdo pré-vestibular. Destaco que no primeiro momento da narrativa livre sobre sua
trajetoria, o proprio estudante adotou a conducdo cronolégica dos fatos, o que se buscou
reproduzir nestes dois primeiros topicos. J& no terceiro e Gltimo 5.1.3, foi destinado a uma
reflexdo aprofundada de alguns dos pontos narrados pelo estudante e poe sua chegada a
Universidade. Aqui se abriu médo da reconstrucao cronolégica para focar em alguns momentos

e narrativas que se destacaram.

5.1.1 Familia e professores como bussolas

Manoel € um jovem autodeclarado pardo, vindo de uma cidade do interior de Minas
Gerais. Proveniente de uma familia humilde, sempre acreditou que através da educacao,
alcancaria uma vida melhor. Apesar dos desafios encontrados em sua trajetdria estudantil,
sabia que a escola seria sua principal aliada na busca por oportunidades e mudangas em sua
realidade. Na ocasido da entrevista estava no segundo semestre do curso de Fisioterapia em
uma renomada Universidade Federal. Nascido em 2005, Manoel tinha 19 anos na época em
participou deste trabalho. Ele é o segundo filho em uma familia composta por quatro irméaos.

O estudante teve que mudar de cidade ao ingressar na Graduagdo, no momento que

participou da pesquisa morava em uma republica universitaria. Em sua infancia residia em um
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bairro de periferia de uma cidade do interior de Minas Gerais. Conforme relatou, viveu a
maior parte de sua infincia junto com sua familia em uma ‘casa’ cedida por sua vo (a
descreveu como puxadinho), “era literalmente uma casa, tipo assim, sala, quarto, cozinha e
banheiro. Para seis pessoas, quatro irmdos, meu pai ¢ minha mae”. Atualmente sua familia
ainda reside no mesmo bairro, porém em uma residéncia alugada. Conforme relatado, esta
moradia propicia um pouco mais de conforto.

Seu pai é profissional da construcéo civil, onde atuou por muitos anos como pedreiro e
recentemente havia conseguido mudar de area, sendo agora pintor. J& sua méde trabalhava
como empregada doméstica, porém devido a um problema de saude, havia se aposentado
recentemente. Os pais de Manoel eram casados e possuiam uma relacdo estavel. Seu pai
possuia Ensino Médio completo, ja sua mde concluiu o Ensino Técnico em Orientacdo
Comunitéria através do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA.

A partir da escolaridade e mesmo pelos relatos do entrevistado, seus pais possuiam um
nivel cultural similar, ndo apresentando grandes discrepancias entre seus gostos, modo de
pensar e direcionamentos culturais. Ja a irma mais velha de Manoel cursou a graduacdo em
Administracdo em um Instituto Federal (IF) e atualmente, ja casada, ndo residia mais com a
familia. Ela é vista como uma das motivadoras para que Manoel se dedicasse aos estudos.
Quanto aos seus irmaos mais novos, um cursava 0 Ensino Fundamental e o outro o Médio,
ambos na rede pablica de ensino.

Ao iniciar a narrativa de sua trajetoria escolar Manoel registrou ndo possuir muitas
memorias do Ensino Fundamental I, relatando somente o nome e localizacdo da escola
municipal onde estudou. Entretanto, ao relembrar seu Ensino Fundamental 11 conseguiu narrar
com detalhes sua trajetoria e momentos que o marcaram. Conforme destacado pelo
entrevistado, este periodo “foi quando eu comecei a tipo assim, ver o destaque numa maior
compreensdo da necessidade de estudar”.

O entrevistado narrou que ao ingressar no Ensino Fundamental Il sua familia optou
por troca-lo de escola, 0 matriculando em uma unidade em outro bairro, diferente do que
residia. Era também uma escola publica, porém reconhecida por uma melhor qualidade no
ensino ofertado. Inicialmente relatou ter tido um choque de realidade e uma grande
dificuldade de se acostumar com uma maior cobranca, quando comparado a escola anterior.
Apesar de relatar ser um ensino mais puxado, sempre gostava de prestar atencdo nas aulas e
nunca foi um aluno ‘bagunceiro’. Destacou que desde a infincia tinha maior afinidade com

matérias da area de Humanas e maiores dificuldades nas Exatas.
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Mesmo com limitagcdes econdmicas e sem terem cursado o Ensino Superior, os pais de
Manoel acompanhavam de forma presente a educacdo de seus filhos. Desde o Ensino
Fundamental, dentro de suas possibilidades financeiras, seus pais viram que seu filho poderia
ter uma melhor educacdo em uma escola localizada em um bairro diferente de sua residéncia.
Mesmo que essa instituicdo fosse pertencente a mesma rede, oferecia um ensino reconhecido
como de maior qualidade. Os relatos do estudante mostraram que seus pais sempre
acreditaram que a educacdo é uma ferramenta essencial para o crescimento pessoal e
profissional. Viam a educacdo como uma das poucas oportunidades para que seus filhos
pudessem ascender socialmente. A importancia que seus pais sempre deram a educacao, fez
com que o estudante desde novo adquirisse também uma cultura de valorizagdo do ambiente
escolar.

Manoel detalhou que seu pai sempre dava como exemplo a sua propria situacdo de
trabalho bragal e citou para exemplificar uma fala dele “para vocé ndo ficar igual a mim,
estuda! Entendeu? Através do estudo vocé vai conseguir as coisas”. Desta forma, apesar de
Manoel ter crescido em uma familia sem um alto nivel de conhecimento ou capital cultural, a
educacdo era vista como primordial para a ascensdo social. O discurso de seu pai mostrou

claramente a valorizagdo dada ao conhecimento adquirido no sistema escolar.

Meu pai até ficava falando assim, ndo seja igual a mim, que ndo estudei,
tenho que fazer um trabalho pesado! E nessa época, se eu ndo me engano,
meu pai estava como pedreiro. Ele se especializou, agora ele é pintor de
obra. Meu pai sempre falava, olha, para vocé mudar a sua realidade, para
VOCé conseguir suas coisas, vocé tem que estudar! Eh entdo meu pai ficava
falando isso e eu escutava, eu ndo desprezava 0 que meu pai e minha mae
falavam. Ent&o isso me motivou muito.

A percepgdo passada nos relatos de Manoel € a de que apesar da distancia do ambiente
e normas escolares, mesmo sem uma forte herancga cultural a ser transmitida para seu filho, o
pai de Manoel sempre buscou inculcar-lhe a necessidade de valorizacdo, importancia e
respeito as normas escolares. Tal acdo ndo € incomum nas familias das classes populares,
dadas as dificuldades culturais e a falta de escolarizagdo, ndo conseguem transmitir
diretamente aos filhos o conhecimento escolar necessario, mas a partir da valorizacdo do
sistema educacional e de suas normas, aproximam os filhos deste local, ao qual transferem
quase que integralmente a responsabilidade de formacéo cognitiva e cultural. Desta forma, um
ambiente familiar, mesmo em contexto de baixo capital cultural, torna-se compativel com o

escolar. De maneira que suaviza a chegada destes estudantes na escola. Conforme Lahire
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(1997, p.25) tal inculcamento torna os estudantes relativamente doceis perante a autoridade

escolar

Como nédo conseguem ajudar os filhos do ponto de vista escolar, tentam
inculcar-lhes a capacidade de submeter-se a autoridade escolar,
comportando-se corretamente, aceitando fazer o que lhes é pedido, ou seja,
serem relativamente ddceis, escutando prestando atencdo, estudando e ndo
brincando [...] Os pais visam, desse modo, a uma certa “respeitabilidade”
familiar da qual seus filhos devem ser os representantes.

Na mesma direcdo, atuava a mée de Manoel. Sempre 0 apoiou e 0 incentivou nos
estudos. Como ele mesmo colocou, sua mae foi a sua principal influéncia educacional —
“minha mée é minha grande motivadora! Minha mée foi, e € minha incentivadora! ” Mesmo
nédo possuindo um grande capital cultural, e ndo tendo acessado ao Ensino Superior, a mée de
Manoel reconhecia a grande importancia da educacéo.

Minha mae sempre falava, olha, para vocé mudar a sua realidade, para vocé
conseguir suas coisas, vocé tem que estudar! Minha mée estava sempre
apoiando, mandando estudar! Minha mée as vezes € meio tragica com ela
mesma. Ela fala assim, se eu morrer um dia 6, vocé faz pelo seu irmdo, vocé
faz pela sua irmd@ o que eu fago com vocé. Pega, bota eles pra estudar,
dedica, porque é assim que vVOCés vao conseguir as coisas!

A partir dos relatos, a mae de Manoel se destacou como sua grande incentivadora para
os estudos, mostrou em todos 0s momentos ao estudante a importancia e valorizacdo do
conhecimento bem como estes poderiam contribuir com a sua melhoria de vida. Com
dedicacdo, ela sempre esteve ao seu lado, apoiando nas dificuldades e comemorando as
conquistas. Gragas ao incentivo constante dos pais, Manoel desenvolveu inculcamento pela
educacdo, além da clara vontade desde a infancia de seguir com os estudos. Pelo que indicou
em seus relatos, ainda crianca entendeu que sua mudanca de condicao social e o caminho para
realizar seus sonhos, alcancar novos horizontes - estaria fortemente relacionado ao seu
sucesso escolar.

No trecho citado acima, denominado por Manoel como uma fala ‘tragica’ de sua mae -
onde essa trata de sua possivel auséncia - evidencia a importancia que ela dava a educacao de
seus filhos. Vai além de uma mée motivadora e incentivadora, mas que colocou a educacao
como prioridade basilar de sua familia. Sua primeira preocupacdo, em uma possivel auséncia,
é sobre como seus filhos mais velhos poderédo, assim como ela fez e faz, transmitir aos mais

novos a cultura e a ideia de que a educagdo é a chave para transformar suas vidas.
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Vale outra constatagdo importante. Apesar da metodologia adotada ndo contemplar a
Anélise de Conteldo, na entrevista de Manoel uma das palavras mais citadas foi ‘mae’.
Manoel citou a mesma por setenta e cinco vezes, na maioria das vezes enfatizando ela como
sua principal incentivadora nos estudos.

Um aspecto fundamental € o exemplo que esses pais transmitiram aos filhos. Mesmo
sem uma formacdo académica elevada ou mesmo um superinvestimento escolar, eles
ensinaram ao filho a importancia de valorizar o conhecimento e os saberes adquiridos por
meio da educacdo formal ao demonstrarem que, com dedicacdo, & possivel superar
adversidades. Inspiraram seus filhos a sonhar alto e a acreditarem no poder transformador da
educacdo. Esta abordagem ndo apenas estimulou o desejo de aprender, mas também
solidificou a crenca de que a educacdo pode ser um caminho para oportunidades e uma vida
melhor. Assim, apesar de uma heranca cultural reduzida, o estudante se encontrou inserido em
um ambiente familiar que valorizava a educagéo e que tentava ao maximo, ndo criar situacdes
contraditorias e prejudiciais a trajetdria escolar do filho. O contexto além de propiciar que o
estudante interiorizasse normas e valores escolares, induziu o fortalecimento de habitos e
acOes coerentes com o ideal educacional (Lahire, 2005). Mesmo que seus pais ndo possuissem
em sua integridade a legitimidade da cultura escolar, ela foi naturalizada nas relagoes
familiares de Manoel.

Retornando aos relatos da trajetoria de Manoel no ambiente escolar, durante o Ensino
Fundamental 11, o entrevistado enfatizou a relacdo proxima que mantinha com os professores,
assim como sua admiracdo pela docéncia. Esta conexao com alguns educadores contribuiu
significativamente para a sua formagdo, o que o levou a associar muitos de seus relatos a
momentos vividos junto a esses professores. Tal registro e mesmo influéncia exercida pelos
docentes no processo de formagéo e construcdo de Manoel com individuo, reforcam o peso da
socializagdo secundaria no processo de socializagdo juvenil, sobretudo a influéncia escolar.

A primeira lembranca que Manoel compartilhou relacionada a um docente, foi de seu
sexto ano, quando teve uma professora de Geografia que marcou aquele ano de estudos. Ele a
descreveu como uma educadora ‘muito boa’, que sempre incentivava a turma a estudar. A
professora foi uma das primeiras a causar um impacto significativo na percepc¢édo que Manoel
tinha sobre a educacdo. Segundo ele, a disciplina e o jeito que a docente conseguia ensinar e
transmitir conhecimento ‘o impressionou tanto que’, naquele momento, surgiram suas
primeiras aspiragdes de se tornar professor. “Eu dizia que queria ser professor de Geografia”,

relembrou.



169

No sétimo ano Manoel destacou a influéncia de sua professora de Ciéncias E.L., que
também atuava como diretora da escola. Ele relatou que a professora também o incentiva a
estudar e 0 motivava, transformava a escola em um ambiente onde ele gostava de estar “dava
vontade de vocé querer ta ali, entender a matéria e foi muito bacana”. O estudante contou que
teve algumas dificuldades em uma ou outra disciplina, principalmente Matematica, Fisica e
Quimica, mas no geral se saia bem.

Ja no nono ano, por ser o ultimo do Ensino Fundamental, Manoel tinha a concepcao
prévia, que seria o periodo mais dificil, sobretudo pelo que ouvia de outros colegas. Sua
proximidade e relacdo com os professores bem como o seu interesse por aprender, atuaram

como facilitadores do processo, suavizando seu percurso escolar:

No nono ano eu achei que ia ser um ano muito tenebroso, porgue tipo assim,
sabe aqueles professores que falam que séo os cascas duras da escola? Entéo,
eram eles os professores que iam dar aula pra minha turma. Eh a professora
de Matematica todo mundo falava que ela era muito brava, ndo sei o que. E
cara, foi uma professora de Matematica maravilhosa. Ela me fez entender
Matematica. Nossa, eu fazia bascara com uma facilidade, fazia as equagdes
com uma facilidade. Ela foi sensacional! Nem sei se ta viva, que ela ja era
bem velhinha, mas foi uma professora muito boa, muito boa! Fez eu
entender Matematica! E a professora de Portugués, cara, eu acho que assim,
foi a que mais me marcou. Ela incentivou muito a leitura. Se eu gosto de ler,
eu acho que isso é grande contribuicao dela.

Entdo assim, e eu buscando me espelhar nos meus professores que tive
professores bons, tem gente que fazia baguncga na aula, que ndo estava nem
al, mas eu sempre, tipo assim, busquei ser amigo dos professores, sempre
busquei compreender, e estava com dulvida, ia, conversava, discutia e isso é
professor! Acho que o Ensino Fundamental todo eu queria ser professor! E
foi isso. Acho gue isso me marcou muito no Ensino Fundamental.

A importancia da relacdo professor aluno é tema recorrente em pesquisas que abordam
0 bom ou mesmo mau desempenho escolar dos estudantes. Batista e Weber (2014) buscaram
obter um panorama da producéo cientifica nacional em programas de pds-graduacao sobre a
relagdo professor-aluno. Os autores se aprofundaram em trinta dissertacdes e cinco teses. Os
resultados encontrados nestas pesquisas apontaram numa mesma direcdo — melhores
interacbes professor-aluno propiciam resultados escolares positivos, um maior
desenvolvimento cognitivo do estudante e mesmo a promoc¢édo do seu desenvolvimento geral.

Boutin (2017) explica que a relagéo professor-aluno pode assumir diversas formas,
desde seu aspecto unicamente pedagdgico e cognitivo - com distanciamento entre 0s

envolvidos ou, ao contrario, enfatizar uma dimensao afetiva ou emocional. A escolha e
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adogdo que o professor fard entre tal relagdo causara uma influéncia importante sobre o
processo de aprendizagem do aluno e sobre como este estudante lida com o ambiente escolar.
A relacdo individual professor-aluno, sobretudo quando baseada em encorajamentos e
incentivos, facilitam a aprendizagem e persisténcia escolares. J& uma relacdo distante,
impessoal é diretamente associada ao fracasso escolar e ao abandono da educacdo (Boutin,
2017).

E nesta perspectiva que a relagdo de proximidade, respeito e admiracdo que Manoel
desenvolveu por seus professores, somada a percepcao da educacdo como um caminho para
transformar sua vida, facilitou o fortalecimento de seu vinculo com os docentes. Esse
estreitamento nas relagdes se tornou, de certa forma, um importante suporte em sua trajetoria
escolar, oferecendo-lhe tanto motivacdo quanto orientacdo ao longo do seu percurso
académico. Pelos seus relatos, a relacdo com seus professores nunca foi meramente
‘cognitiva’, sempre amparada em um vinculo socioafetivo entre ambas as partes.

Ainda no nono ano, Manoel foi aconselhado e incentivado por sua mée e irma a tentar
0 processo seletivo em um Instituto Federal. Na época, sua irma mais velha ja cursava a
graduacdo em Administracdo neste Instituto, enquanto sua mae frequentava o EJA na mesma
instituicdo. Conforme relatou “elas estando no IF, minha mae e minha irma foram as grandes
motivadoras para falar assim, vocé vai pro IF! VVocé vai estudar! E ai j& comecei a estudar,
revisar o que eu ja tinha visto, principalmente Matematica que eu tinha dificuldade”.

De certa forma, por ter concluido o Ensino Médio de maneira tardia, por meio da
Educacao de Jovens e Adultos, a mde de Manoel teve um contato mais recente com o sistema
de ensino. Esta experiéncia parece ter proporcionado a ela uma compreensdao mais
aprofundada das dinamicas educacionais contemporaneas, contribuindo ndo apenas para sua
propria visdo sobre a educacdo, mas também para 0 acompanhamento do aprendizado de seus
filhos. Tal vivéncia, somada a importancia j& dada & educacdo dos filhos, permitiu que a
mesma pudesse oferecer um apoio e orientacdo mais eficazes. Essa perspectiva fortaleceu o
papel da mée do estudante no acompanhamento da jornada educacional de seu filho.

Foi durante a preparagdo para o processo seletivo que Manoel percebeu a necessidade
de buscar apoio adicional para alcangcar melhores resultados, pois sabia que sozinho e com sua
base de conhecimentos ndo conseguiria. Ao avaliar que sua base escolar poderia ndo ser
suficiente para garantir o sucesso no exame, ele enxergou num cursinho preparatorio a

oportunidade de superar suas maiores dificuldades e aumentar suas chances de aprovagéo.
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Entretanto, ao conversar com seus pais, apesar deles apoiarem os estudos do filho, ndo
possuiam condi¢fes financeiras de pagar as mensalidades de um cursinho preparatorio.
Diante desta limitagdo financeira, Manoel ndo desistiu. Mesmo envergonhado, recorreu a
ajuda de sua madrinha (irma de sua mée), explicou a situacdo e pediu para ela pagar o
cursinho. A principio ouviu uma resposta negativa.

Manoel relatou que, ao perceber sua frustagdo em ndo conseguir a possibilidade de
complementar seus estudos no cursinho, novamente sua mae entrou em cena. Sem ter 0s
recursos financeiros necessarios, ela também recorreu a irma para ajudar. “Minha mae foi
chorar 14 para ela e ai s6 sei que ela aceitou. Até hoje ndo sei como ela conseguiu a convencer
de pagar o cursinho para mim. Mas tenho a memoria até hoje de ir com ela (madrinha), fazer
matricula e ela acertar tudo. E ai fiz o cursinho”, relembra Manoel.

O estudante descreveu o cursinho como fundamental para compensar as matérias
defasadas. O mesmo contou que nas disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica, onde
possuia maior dificuldade, se deparou com professores de muita qualidade, conseguindo uma
grande evolucdo no aprendizado. O estudante relatou o periodo como agitado, pois cursava o
nono ano na parte da manhd, a tarde fazia as atividades escolares e estudava as matérias, para
a noite ir ao cursinho. Mesmo com tanto aperto, descreveu o periodo com alegria, sobretudo

por ter sido recompensado pela dedicacdo com a aprovacao:

Eh consegui, passei no IF, passei em primeiro lugar aqui. Foi no grupo de
cota. Foi na escola publica e cota racial. Mas ai eu passei Primeiro lugar em
Agroecologia. Foi muito bom, minha mée ficou muito feliz, eu fiquei muito
feliz também. Queria Agroecologia mesmo, porque eu acho que era a area
gue eu mais me identificava. Como ndo era muito fa das Exatas, tipo assim,
Eletrotécnica ndo ia ser pra mim. Informatica também nédo era muita minha
praia. Se tivesse 0 Meio Ambiente, meu irmdo atualmente faz o Meio
Ambiente. Se tivesse Meio Ambiente na minha época eu teria feito 0 Meio
Ambiente. Eu acho que tinha até mais a ver comigo, mas sO tinha a
Agroecologia, entdo a Agroecologia que eu vou. Fui, passei, todo mundo la
em casa muito feliz, minha mde muito feliz, minha irma também ficou muito
feliz.

Neste momento especifico da trajetoria escolar de Manoel, além do suporte familiar
exercido por seus pais, mais dois apoios importantes marcaram. O primeiro foi o apoio
financeiro de sua madrinha, que lhe permitiu frequentar um cursinho preparatério. Este
suporte foi fundamental para que Manoel pudesse, mesmo que parcialmente, superar as

dificuldades nas disciplinas em que tinha mais ‘falta de base’.
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Nao se pode seguir sem dar o devido destaque ao ‘suporte’ institucional exercido
através das politicas publicas de cotas, melhor conceituando, as ac¢bes afirmativas. Manoel
pode concorrer nas vagas destinadas aos estudantes das escolas publicas e autodeclarados
pretos ou pardos. Tal reserva de vagas da a estes candidatos a possibilidade de alcancar vagas
em escolas federais de altissima qualidade, ter acesso a um ensino de qualidade, que por
muito tempo foi restrito aos estudantes com alto poder aquisitivo, oriundos de escolas
particulares e em sua maioria branca. As agdes afirmativas tém como objetivo corrigir as
desigualdades sociais e raciais acumuladas ao longo das Gltimas décadas ou mesmo séculos
(Andriola e Araujo, 2023; Aradjo e Temoteo, 2020).

Tais agOes ganharam destaque no Brasil a partir da Lei n® 12.711, de 29 de agosto de
2012, sancionada pela entdo Presidenta da Republica Dilma Vana Rousseff. Tal legislacdo
ficou conhecida popularmente como a Lei de Cotas — instituindo a obrigatoriedade que todas
as IFES vinculadas ao Ministério da Educacdo reservassem em cada processo de sele¢do, no
minimo 50% de suas vagas em cursos de Graduacdo aos egressos que estudaram todo o
Ensino Médio em escolas publicas. Ndo menos importante, estabeleceu critérios especificos
para o preenchimento das vagas destinadas aos cotistas — reservadas conforme proporcao por
segmento populacional registrado no Gltimo censo demografico realizado pelo IBGE em cada
UF onde se encontra localizada a IFES. Tratam-se das vagas destinadas aos estudantes
autodeclarados pretos, pardos, indigenas e também pessoas com deficiéncia. Tal critério
também tem sido estendido para o acesso ao Ensino Médio (modalidade Técnico Integrado)
nas instituicdes federais de ensino — conforme ocorrido no caso de Manoel.

Os dados quantitativos, como diversas pesquisas vém demostrando, que a partir da
politica publica de cotas, pela primeira vez na historia brasileira, é registrado o ingresso
expressivo de estudantes pretos, pardos e de baixa renda nas universidades federais (Borges e
Costa, 2022). Deve-se registrar que por muito tempo a politica de cotas ndo encontrou
unanimidade, mesmo dentro dos corredores universitarios. Uma das justificativas contrarias a
tal politica seria a hipotese de reducdo do desempenho académico das instituicdes devido ao
ingresso dos cotistas.

Entretanto, passado o periodo inicial de implementacédo, pesquisas como as de Castro
et. al (2016, p.277) demostraram em seus resultados que “ndo ha diferenca estatisticamente
significativa entre o desempenho dos estudantes provenientes exclusivamente de escolas
publicas e dos provenientes exclusivamente de escolas privadas, e entre os estudantes cotistas

e ndo cotistas”. Os pesquisadores ainda reforcam que apesar da diferenca entre o Ensino
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Fundamental publico e privado, registradas no Brasil, os estudantes oriundos da escola
publica, quando recebem um ensino equitativo com os demais, conseguem equipar 0
desempenho. E nesta mesma direcdo que Guimardes e Zelaya (2021, p.144) colocam as cotas,
ndo como diferenca intelectual entre os estudantes, mas como reconhecimento das

desigualdades estruturais e histdricas:

A politica de cotas raciais ndo se fundamenta em supostas diferencas na
capacidade intelectual de negros e brancos, mas reconhece a desigualdade de
acesso aos bens sociais relacionadas a questdes historicas, politicas e raciais;
desta forma, se inscreve no contexto mais amplo das acdes afirmativas
focadas em parcelas da populacdo excluidas das politicas de Estado,
especialmente no que se refere a escolarizacdo. Focada inicialmente na
populagéo preta e parda, confirmou-a também como maioria dos pobres no
Brasil e, por isso, reconheceu e adotou mudangas necessarias em seu
processo de implementacdo nas universidades publicas.

Neste sentido, que se adota aqui, 0 entendimento registrado por Gama e Amaral
(2023) de uma compreenséo das ag¢des afirmativas na educacéo brasileira como uma resposta
necessaria tanto as desigualdades sociais como raciais enraizadas e estruturadas no pais. As
cotas de acesso exerceram e se apresentaram como um suporte institucional (Martuccelli;
2007a, 2007b, 2010) para que este estudante pudesse avancar dentro do sistema educacional.

Seguindo a narrativa, Manoel mencionou que sua aprovacdo para cursar 0 Ensino
Médio no IF contagiou toda a sua familia. Apesar das dificuldades, seus pais sempre
consideraram a educacdo de qualidade como prioridade para os filhos. A alegria deles, ao ver
seu sucesso escolar, gerou um feedback positivo e motivacional, incentivando Manoel a se
dedicar ainda mais aos estudos. “Entao tipo assim, por eu ver que eles ficavam felizes, eu
gostava de dar o meu melhor, de me dedicar”.

O suporte exercido pela familia de Manoel vai muito além da dedicagdo de uma mae
em garantir que ele tivesse acesso aos cursos, escolas e materiais. Mesmo diante das
dificuldades financeiras que enfrentavam, ela conseguiu enraizar a educagdo como uma
prioridade em seu lar. Esta mentalidade ndo apenas fortaleceu o compromisso de Manoel com
seus estudos, mas também o motivou a valorizar as oportunidades educacionais,
reconhecendo a educa¢do como um caminho para transformar sua vida e a de sua familia.

Uma das conclusdes centrais de Lahire (1997) na obra Sucesso escolar nos meios
populares: as razbes do improvavel, sobre os casos de sucesso escolar de criancas
provenientes dos meios populares, esta relacionada diretamente a consonancia existente entre

as configuracOes familiares e a escola:
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A intervencdo positiva das familias, do ponto de vista das praticas escolares,
ndo estd voltada essencialmente ao dominio escolar, mas a dominios
periféricos, dentre eles a regularidade nas atividades, dos horarios, as regras
de vida estrita e recorrentes; as ordenacbes ou classificacbes domésticas
produzem estruturas cognitivas ordenadas, capazes de por em ordem, gerir e
organizar os pensamentos (Lahire, 1997, p. 26).

A trajetoria estudantil de Manoel se deu em uma situacdo familiar permeada por um
ambiente coerente com varios principios da socializagdo escolar. Assim, mesmo com 0
registro da auséncia de uma forte heranca cultural ou econdmica, estas foram compensadas ou
minimizadas pela introducdo, por parte de seus pais, de um modelo de vida que, direta ou
indiretamente, se harmonizava com o universo escolar (Lahire; 1997). Um mundo ordenado
para que o estudante valorizasse e estivesse preparado frente as condigdes e expectativas

escolares, uma valorizagdo da cultura escolar que permeou toda sua infancia.

5.1.2 O Ensino Médio: frustraciao, descobertas, desafios e conquistas.

Apresentado o percurso escolar de Manoel no Ensino Fundamental ficou evidenciado
gue mesmo sem a abundancia de capital econémico ou cultural no seio familiar, seus pais,
principalmente sua mae, sempre colocaram sua educacdo como prioridade. Segue-se a
apresentacdo da trajetéria do estudante no Ensino Médio a partir dos relatos das situacdes e
experiéncias que 0 marcaram.

A aprovacdo de Manoel no Instituto Federal gerou grandes expectativas em sua
familia, mas principalmente em si proprio. O estudante relatou aquele momento como de
ansiedade, sobretudo as vésperas de iniciar os estudos em uma escola reconhecida pela
educacdo de alta qualidade, algo que até entdo ndo havia encontrado plenamente nas
instituicdes publicas onde havia estudado. Entretanto, ao comecar a relatar esse periodo, seu
discurso revelou, tanto pelas palavras quanto por sua expressdo facial, um profundo
sentimento de frustracdo. Manoel ingressou no Ensino Médio em 2020, e logo apos sua
chegada ao IF, a pandemia de COVID-19 interrompeu as aulas presenciais, impactando
diretamente em sua experiéncia educacional. O estudante detalha a situacao:

Eh, tive um més de aula, pandemia! E ai acabou tudo. O IF ficou um bom
tempo parado. E diferente das outras escolas por exemplo, as outras escolas,
escola particular quase ndo parou. Obviamente. Eh mas até mesmo as
escolas publicas estaduais, eu lembro. Tinha acabado de sair da escola G.C.
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e ido pro IF. Fiquei um més no IF. Ainda tinha muito, tinha muito mais
contato com 0s amigos que eu ja tinha feito na escola G.C. do que com o
amigo do IF. Tipo assim, as outras escolas voltaram as aulas tipo dois meses
depois. Nao voltaram presencialmente. Fala, vai fazer aqueles PETS que
tinha. Pegava, ia I4, pegava atividade, fazia casa, mandava fotos, por e-mail,
eles meio que se adaptaram pra ndo perder o ano.

O IF ficou uns quatro a cinco meses parado pelo menos. Foi voltar no final,
mais ou menos, mais que a metade de2020, ai era tudo adaptado ali no
SIGAA, tudo mais e tal. E ndo foi bem feito. Porque o Ensino Médio em si,
ndo acho que foi bem feito. Esse negdcio € tipo assim, botar a atividade 1a no
SIGAA. Vocé fazer, a gente tinha grupo. A gente fazia em grupo. As
atividades. As provas, isso e aquilo. Entdo tipo assim, ndo acho que rendeu,
ndo acho que foi bom.

Manoel relatou que a pandemia gerou um momento significativo de frustracdo em sua
trajetoria escolar, ndo apenas pela baixa qualidade do ensino durante este periodo, mas
também pela vivéncia em um contexto de incertezas que afetou todas as esferas da vida.
Entretanto, apesar das dificuldades, enfatizou que ndo abriu méo dos estudos, participando
ativamente de todas as atividades propostas pelo Instituto Federal, comparecendo a todos os
encontros sincronos realizados. Mesmo nas aulas remotas, Manoel destacou o bom
relacionamento que cultivou com os professores, aproveitando a oportunidade para dialogar
com eles ao final das aulas, o que ele considerava muito valioso. O estudante ja possuia 0
inculcamento do valor da educacdo interiorizado. Apesar da situacdo de dificuldades
enfrentadas por todos naquele momento, ndo recuaria em sua trajetéria educativa.

Destacou que seus dois primeiros anos no Instituto Federal foram marcados por uma
base curricular fraca. Apesar disso, Manoel ressaltou ter tido oportunidades valiosas na
instituicdo e que contribuiram significativamente para seu crescimento. Uma delas foi sua
participacdo, por seis meses, em um projeto de extensdo que apoiava a Feira Agroecologica
da cidade onde residia e seus produtores, especialmente na superacao das dificuldades trazidas
pela pandemia. Embora tenha sido um periodo curto, Manoel afirmou que “a experiéncia
contribuiu muito para o enriquecimento do meu curriculo no curso”.

Ainda durante o periodo de ensino remoto, Manoel relatou ter cursado a disciplina de
Métodos e Técnicas de Pesquisa, onde teve seu primeiro contato com a area académica. Esta
experiéncia despertou nele uma nova aspiracao, ainda desconhecida pelo estudante, um novo
campo dentro da docéncia. O estudante assim descreveu seu primeiro contato com a area da

pesquisa:
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Gostei muito da matéria de Métodos e Técnicas de Pesquisa e eu j& gostava
de escrever, entdo tipo assim, nossa eu achei fantastico. Me lembro que a
Gltima atividade que a T. botou pra entregar 14 no SIGAA, foi pra gente
montar um artigo nosso e a gente tinha que pesquisar, sei 14 o0 que, e a gente
tinha que escrever. Nossa eu amei fazer aquilo! Que a gente tinha que fazer
citacdo, ai eu aprendi a fazer citacdo. Ai colocava 4. Nossa achei fantastico!
E ali eu vi que tipo assim, hum entdo eu gosto de pesquisa. Ai quando a T.
abriu um projeto, fui, participei la da entrevista, ela fez entrevista comigo no
processo seletivo e tal e ai eu fui, peguei e entrei na pesquisa dela.

Me encantei com a pesquisa. Assim, no comeco, confesso que achei que era
meio chato. Porque tipo assim, fundamentacdo tedrica que a professora T.
fala: vocé tem que sentar e ler. Mas sentei, li 0s artigos que ela me mandava
I& sobre as escolas. Como elas se organizavam antigamente e tal. Mas eu
amei mesmo quando tipo assim, foi dois mil e vinte e um, a gente ja podia
sair, ja tinha tomado vacina e a gente ia pro Arquivo Municipal. Na hora de
chegar 1& no arquivo, chegar pra ver, ficar vendo aqueles jornais, foi muito
bacana. Nossa, eu amei isso, eu acho que isso me incentivou bastante
também, tanto que a gente, eu e a professora T. engajamos , nessa pesquisa,
foi um capitulo de livro, era congresso que eu participava, era apresentacao,
eh era on-line ainda né, os congressos que tinha. Entdo assim, a gente assim,
arrasou, eu gostava.

Tipo, ai eu brinco com a professora T., que é minha mée académica. Porque
tipo assim, ela me fez ver que tipo assim, é uma area que eu gosto. Tanto que
agora ja ajudou no presente. E uma area que eu me vejo. Eu deixei de querer
ser professor, por exemplo, de Geografia e de Fundamental. Mas eu tenho
muita vontade de fazer Mestrado, Doutorado, P6s-Doutorado e virar
professor universitario.

Eu acho que tipo assim, eu gosto do ambiente de sala de aula, eu gosto de
tipo assim, de falar em publico, eu gosto de levar para as pessoas 0 que eu
sei, compartilhar com elas. Entdo isso eu agradeco muito ao IF, as
Professoras T. e J., que acho que a partir do momento que eu comecei a
pegar esses projetos eu comecei a ver isso.

A partir das narrativas do estudante, se estabelece uma condicgdo central na trajetoria
de Manoel: com a sua insercdo na Rede Federal ele teve acesso a experiéncias e
conhecimentos para além de uma grade curricular comum das escolas tradicionais. A
participacdo em projetos de extensdo e pesquisa, ainda no 1° ano do Ensino Médio, nédo
somente criou uma perspectiva profissional para Manoel, mas também estreitaram suas
relagbes com o0s docentes e com a cultura académica. Como medir o ganho cultural e
cognitivo de um estudante que no inicio de seu Ensino Médio é apresentado a literatura
académica, iniciado na realizagdo de escrita de pesquisas, aplicou técnicas de pesquisa
diferenciadas e teve a participacdo em eventos — nacionais e internacionais - dominados por
estudantes da Graduacdo e Pds-Graduacao? Manoel foi naquele momento mergulhado para

além da cultura escolar.
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Mais a frente se discutird a educacdo para além do curriculo escolar prescrito, muitas
vezes encontrada na Rede Federal de ensino. Uma educagdo que inicia 0 pensamento
emancipatério dos jovens. Todavia, a insercdo de Manoel precocemente no campo da
pesquisa, pareceu ultrapassar a visdo de sua construcdo unicamente culta, sobretudo, por se
inseri-lo em um projeto de pesquisa focado no estudo do funcionamento das escolas
brasileiras no decorrer da histéria. Se Manoel j& possuia um olhar positivo do papel da escola
em sua vida, agora também ganharia uma visdo e compreensdo historica do funcionamento
desta instituicdo, bem como das perspectivas sociopoliticas que perpassaram este processo.

A experiéncia do estudante com a participacdo em projetos de pesquisa mobiliza
ampla reflexdo tedrica. Partindo de Lahire (1997; 2005) com a concep¢do do ator plural que
se constrdi a partir das diversas socializacdes e experiéncias heterogéneas a qual esta inserido.
Ou mesmo da importancia do presente na ativacdo das disposicdes estabelecidas ou na
reconfiguracdo destas. Um estudante juvenil, em processo de formacdo, inserido de forma
continua e sem interrup¢cdo por trés anos, em um projeto de pesquisa, onde para além de
estreitar sua relacdo com docentes, realizava a leitura e escrita de trabalhos académicos,
participava ouvindo e apresentado a pesquisa em congressos — 0 quanto tal experiéncia teve o
poder de contribuir no desenvolvimento de disposi¢cbes e mesmo habitus condizentes com a
cultural educacional na construcdo deste jovem? Seguindo com Lahire (2005) e
compreendendo este estudante como produto complexo de diversos processos de socializagéo,
ndo ha a minima duvida, de que esta experiéncia teve o potencial enorme de afetar a formacéo
deste estudante.

Na mesma perspectiva, compreende-se que 0s individuos ndo cessam de se
singularizar (MARTUCCELLI; 2007b, p8). Situagdes como esta experiéncia vivida por
Manoel, passariam despercebidas em uma analise a partir de sua posicdo social. Dificilmente
poderia se utilizar de tais experiéncias como explicativas de resultados improvaveis de
estudantes oriundos das camadas populares. Todavia, se tal vivéncia propicia um alto ganho
cultural e escolar, ndo se pode separa-la da condi¢do para que essa ocorresse — a expansao e
interiorizagdo de uma educacdo publica de qualidade bem como a possibilidade de insercdo
deste estudante naquele ambiente.

Estes projetos ndo s6 enriqueceram o curriculo do estudante, como despertaram seu
interesse pela pesquisa e o desejo de seguir uma carreira na area académica. Aberta uma nova
possibilidade de futuro profissional, o estudante retoma a motivagdo para persistir nos

estudos. Assim, apesar da frustracdo registrada em relagéo ao ensino das disciplinas comuns
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na grade curricular do Ensino Médio oferecidas pelo IF, especialmente nos dois primeiros
anos de curso. O estudante narrou que seu projeto estudantil continuou firme mesmo na
pandemia, pois independente das disciplinas ofertadas no Ensino Médio, se preparava para o
vestibular através de contetdo complementar acessado no ambiente virtual.

Desde o 1° ano, Manoel ja comecou a explorar algumas opcdes de cursos de
Graduagdo. Mais uma vez, sua mae se destacou como uma grande incentivadora. O estudante
relatou que, em meio ao desanimo causado pela pandemia e a lentiddo do ensino remoto, foi
ela quem lhe apresentou o processo de sele¢do seriado de uma universidade renomada. “E ai
eu fiquei sabendo do PISM através dela. Ela falou assim: corre atras! E ai eu usei esse tempo
de pandemia para estudar pro PISM”.

O estudante contou que foi, a partir do conhecimento do processo de sele¢édo seriado,
gue também conheceu a universidade que hoje estuda. Ainda no 1° ano do Ensino Médio o
estudante, em suas palavras ja “flertava” com a universidade e principalmente os cursos da

area de Saude oferecidos:

Entrava no site da UFJF, pegava ficava vendo os cursos, ai eu ficava assim,
Odontologia quero! Nutricdo quero! Fisioterapia quero! Medicina quero!
Gostava muito da area da Saude, me via trabalhando na area da Salde. Ai ja
foi um, mudou a minha cabeca. Tipo assim, eu gostava, queria ser professor
no Ensino Fundamental, chegou ao Ensino Médio, eu ja queria trabalhar em
outra area: area da Salde.

O desejo de cursar uma universidade federal de prestigio, especialmente em uma area
de seu interesse, aliado ao incentivo de sua mée, fez com que Manoel precocemente colocasse
0 sonho da Graduacdo no seu foco, fazendo com que se dedicasse ao vestibular seriado
daquela instituicdo. Ele relatou que, mesmo enfrentando as dificuldades impostas pela
pandemia, conseguiu obter boas notas nos dois primeiros anos do vestibular seriado. O
estudante também nédo deixou de lado outras avaliagcdes. Ainda no 2° ano do Ensino Médio
prestou a prova do ENEM como treineiro. Relatou que s6 ndo fez o exame no 1° ano do
Ensino Médio, pois estava no auge da pandemia.

Conforme se explicou no tratamento dos dados da parte quantitativa da pesquisa, 0S
candidatos ‘treineiros’ participam do ENEM sem intencao de concorrerem a uma vaga em
instituicbes de Ensino Superior, mas para se familiarizarem com o exame e se prepararem
para a realizacdo quando chegarem ao 3° ano do Ensino Médio. Vale ressaltar que a maioria
dos treineiros é oriunda de escolas particulares que possuem uma maior cultura de preparacao

para vestibulares e exames, assim, adotando a estratégia como preparo para o futuro. Fica
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evidente que Manoel, desde cedo, j& enraizou em sua mente a cultura escolar, como também
compreendeu e explorou o sistema de avaliacao e sele¢do. Buscou adotar préaticas e estratégias
que o auxiliassem no seu desempenho.

Continuando a narrativa de seu Ensino Médio, Manoel descreveu que o periodo mais
dificil foi o 3° ano. O estudante mencionou, que como o 1° ano todo foi cursado de forma
remota e 0 2° em sua maior parte, a real dificuldade da falta de uma melhor base escolar veio

somente quando voltaram as aulas presencialmente:

Quando voltou presencialmente, no 3° ano do Ensino Médio, é evidente se
pegar o meu boletim, meu histérico aqui do IF, vai ver o 1° e 2° ano, Fisica,
Quimica, nota la na altura. Primeiro, primeiro trimestre do 3° ano.
Recuperacdo em Quimica e Fisica, porque matéria era cumulativa e a gente
nédo teve uma boa base. Eu, por exemplo, tipo assim, ndo peguei pra estudar
de forma correta. Mesmo eu sabendo, mesmo eu, eu tipo assim, eu tenho que
estudar, eu tenho que estudar!

A situacdo descrita por Manoel ndo foi exclusiva do estudante. O ensino remoto,
durante a pandemia de COVID-19, trouxe muitos desafios e limitacGes em relacdo ao
aprendizado dos estudantes. As avalia¢Oes feitas durante o ensino remoto, muitas vezes, ndo
refletiram com precisdo o aprendizado dos alunos. Com o retorno gradual ao ensino
presencial, muitas escolas enfrentaram o desafio de reintegrar os alunos e avaliar seu nivel de
aprendizado, o que exigiu estratégias adicionais. No caso de Manoel, ndo foi diferente. A
dificuldade enfrentada, somado que seria seu Ultimo ano do Ensino Médio, fizeram com que
seu rendimento fosse afetado.

O estudante relatou que no 3° ano, sentiu-se sobrecarregado, pressionado tanto pela
necessidade de aprovacao no vestibular quanto pela conclusdo do Ensino Médio. Esta presséo
resultou em uma perda de foco nos estudos, dificultando sua capacidade de se concentrar e
manter um desempenho académico satisfatorio. Este fator ressalta os desafios emocionais e
psicolégicos que muitos alunos enfrentam em momentos decisivos de suas trajetorias
escolares. “Eu falava que ia vir para aula, acabava que eu ficava pra algum lugar e ndo vinha

para aula porque eu estava esgotado™:

Eu tive que fazer acompanhamento psicolégico. 3° ano do Ensino Médio,
achei gque estava muito pesado. Eh ligavam pra minha mée, falavam que eu
estava faltando na aula. Eu falava pra minha mée que eu vinha pra aula, e eu
ndo vinha. N&o vinha pra aula. Estava muito sobrecarregado. Precisei. N&o
foi facil. Porque tipo assim, vocé fica num processo de muita pressdo. Eu
acho que a pressdo que eles colocam no 3° ano do Ensino Médio é loucura. E
surreal. Eu me senti muito pressionado. Eu tipo assim, t&, Eu preciso dar esse
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orgulho pros meus pais. Eu preciso fazer isso pra mim, eu preciso sair daqui
também, eu ndo quero ficar tipo assim, mais aqui na minha cidade. Eu
sonhei uma coisa tipo assim, eu quero ir pra Juiz de Fora, eu quero fazer
faculdade 14. Entdo, tipo assim, era correr atrds dos sonhos, mas foi
complicado.

Mesmo com toda a determinacdo e incentivo nos estudos, a pressdo de ter que ser
aprovado no vestibular, o fim do Ensino Médio acumulado com o curso técnico em uma
escola de tempo integral, aléem do retorno ao ensino presencial, levaram Manoel a enfrentar
um periodo de esgotamento. Essa situacdo poderia ser vista como um caso especifico,
decorrente das condicdes do momento pos-pandemia ou como um reflexo particular da
trajetoria de Manoel. Entretanto, o que mais chamou a atencdo foi o fato de que os trés
estudantes participantes deste estudo relataram problemas psicoldgicos ao final do Ensino
Médio.

E inegavel que o vestibular € um momento decisivo na vida dos estudantes, mas é
necessario questionar se 0 modelo adotado ndo deveria ser revisado. Manoel e as outras duas
alunas que contribuiram para esta pesquisa conseguiram superar a pressao e o0 esgotamento,
seguiram adiante em suas jornadas académicas. Entretanto, a pergunta que permanece é:
guantos ndo conseguem? Quantos tém sua trajetdria escolar interrompida precocemente pela
falta de apoio para superar esse momento?

No caso de Manoel, ele pode contar com 0 apoio de seu entorno: uma mae que sempre
esteve ao seu lado e uma escola que, apesar de ndo ter oferecido o ensino esperado durante o
periodo da pandemia, dispunha de profissionais capacitados para dar suporte aos estudantes
além do aspecto académico. De certa forma, ao ficar de recuperacdo em Fisica e Quimica no
1° trimestre do ultimo ano do Ensino Médio, Manoel acionou um alerta interno e reconheceu
a necessidade de mudanga. Com o acompanhamento psicologico, 0 apoio e suporte constante
de sua mae, ele conseguiu retomar o foco e se recuperar a tempo para concluir o 3° ano e
dedicar-se aos vestibulares.

Assim que conseguiu superar o periodo de dificuldades, Manoel percebeu que a
formagéo oferecida pelo Instituto Federal ndo seria suficiente para garantir sua aprovagao no
vestibular. Isso o motivou a buscar a complementagdo dos seus estudos em um cursinho

preparatorio para 0 ENEM:

Eu peguei, eu botei na cabega que eu queria fazer cursinho pré ENEM.
Estudava em tempo integral, queria fazer cursinho pré ENEM. Chorei pra
minha mae, chorei, mesma situacdo, nao tenho dinheiro. Como que eu vou
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pagar quinhentos reais no cursinho de pré-ENEM? L& no Equipe? Fiz
bolsdo, consegui bolsa de cinquenta por cento la no cursinho do Equipe.
Comecei a fazer, bolsa de cinquenta por cento, minha mée ainda foi 14,
conversou com o diretor do Equipe, pediu mais desconto, que a vida de
pobre é assim (risos do estudante), minha mae ia I, chorava, dava a cara a
tapa. Eh sou muito grato a ela por isso.

Mais uma vez, mesmo enfrentando dificuldades financeiras, a méde de Manoel fazia
tudo o que fosse necessario para garantir que ele tivesse uma educacao de qualidade. Quando
precisou coloca-lo em um cursinho durante o Ensino Fundamental, a fim de preparé-lo para
concorrer a uma vaga no IF, ela recorreu a ajuda financeira de sua irma, madrinha de Manoel.
Ja no Ensino Médio, sem condicdes de arcar com 50% da mensalidade de outro cursinho,
"chorava, dava a cara a tapa" onde e com quem fosse necessario, mas nunca teve vergonha de
lutar para que seu filho pudesse sonhar.

Nos relatos de Manoel, ficou claro que em todos os momentos, até nos mais dificeis,
guando ela esteve doente, sua mae sempre acreditou, incentivou seus sonhos e fez o possivel
para que ele tivesse as condicdes de realiza-los.

Manoel relatou que frequentou o cursinho por dois meses, mas, devido a carga horaria
intensa do ensino integral no IF, decidiu ndo continuar. Em suas palavras, a rotina de estudos
durante a manha e tarde no IF somada as aulas do cursinho a noite, estavam "acabando
comigo”. Diante da situacdo, o estudante optou por concentrar seus esforcos nas aulas do
Ensino Médio e, para reforcar seu aprendizado nas matérias em que tinha mais dificuldade,
passou a recorrer as apostilas do cursinho e a assistir aulas no YouTube. Esta estratégia
permitiu que ele mantivesse o foco em seus estudos, sem comprometer sua satde mental. O

estudante descreveu de forma detalhada sua dedicacéo e estratégia adotada:

Entdo tipo, corri por fora né!? Corri por tras, mas foi muito assim, tipo,
presta atencdo na aula. Absorve o que da pra absorver da aula. O professor
esta falando, presta atencdo. Deixa pra conversar depois, deixa pra isso aqui
depois. Entdo eu comecei a fazer isso, dava certo. Chegava em casa, como
eu ja tinha comprado as apostilas do cursinho, eu usei essa apostila do
cursinho. Estudava essas apostilas do cursinho, e vi também muitas
videoaulas.

Nossa, videoaula no YouTube! Muitas video-aulas 1a! Tem até uns canais
classicos. Professor Nosley pra Portugués, o Samuel Cunha |4 para Biologia.
Eu utilizei muito o YouTube pra videoaula! Tipo assim, como ndo estava
tendo uma aula presencial, eu pegava suas videoaulas e assistia e estudando
através das videoulas. Foi mais no YouTube. Livro acho que tipo assim, ndo
peguei muito livro. Aonde que eu ia pegar livros, comprar livros ndo dava.
Biblioteca se eu ndo me engano, estava fechada. N&o tinha livro. Eh jogar
texto na internet claro, fazer pesquisa na internet, jogar alguma coisa, esta
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com davida, igual até hoje, eu sou assim, a estou com ddvida em tal doenca?
Joga ali na internet, vejo, absolvo os conhecimentos e tal. Eu estudei muito!
Estudei muito mais pro PISM e para 0 ENEM que para o IF.

Os relatos evidenciam o foco e dedicacdo do estudante em seu processo de preparagao
para o vestibular. Ainda atraem a atencdo para um ponto — a internet e o youtube como aliadas
na busca e acesso ao conhecimento para além dos muros da escola. Como discutido nos
topicos iniciais, a escola ndo carrega ou exerce mais 0 monopdlio na funcdo de ensino e
transmissdao de conhecimento. Na contemporaneidade, 0 acesso a cultura e ao conhecimento
foi intensificado com a expansdo dos contetdos disponiveis na internet. Tal recurso impacta
diretamente no processo de socializacdo e aprendizado, sobretudo dos estudantes das camadas
populares — uma vez que tais conteldos se encontram mais acessiveis — uma grande parte -
independentemente da posicao social ou poder aquisitivo dos individuos.

E evidente que a escola continua tendo papel importante, de principal instituicdo
promotora de acesso a cultura e ao conhecimento. Entretanto, ja divide espaco ou mesmo
concorre com Varias outras formas de difusdo de conhecimento. Pelos relatos de Manoel,
ficou evidente que este acesso complementar ao conhecimento via a internet se apresentou de
forma explicita como um suporte em sua caminhada ou provagdo escolar. A influéncia
exercida em seu processo formativo é tdo marcante, que o estudante se refere aos
"professores’ do Youtube de forma nominal.

N&o h& como ignorar a situacdo - a internet vem moldando e propiciando uma
mudancga em diversos setores da sociedade. Aqui se destaca a educacdo, em uma velocidade
nunca antes registrada. Para Xavier et. al (2023, p.178), a internet criou um ambiente propicio
a difusdo de conhecimento e saberes, seja via instituicbes formais e mesmo informais com
teor instrucional e educacional, que propiciou a criacdo de um ambiente ou mesmo local de
encontro de ‘pessoas dispostas a aprender e ensinar’. Kenski (2015) coloca que a internet
produziu mudangas disruptivas e irreversiveis para a sociedade nas Ultimas décadas — a
cultura digital — que modela as formas de pensar, agir e aprender dos individuos.

Conforme ja destacava o Professor José Moran (2001), a internet nos coloca de frente
com novas possibilidades, desafios e incertezas no processo de ensino-aprendizagem. Dentro
destas novas possibilidades, surge também uma educacdo mais democratica e acessivel a
quem antes tinha seu acesso limitado ou dificultado. A redugdo da distancia geogréfica,
econbémica e mesmo cultural através de novas possibilidades de alcance ou circulacdo de

conteddos educacionais gera novas possibilidades aos estudantes interessados em explorar
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suas potencialidades. Se distante de criar uma equidade de acesso entre os diversos grupos,
minimamente contribui para reduzir o abismo.

Ha de se registrar, que apesar da evolucdo do acesso aos conteudos e cultura via
internet nos ultimos anos, foi a pandemia do Covid-19, que propiciou uma aceleracdo de
usuarios e mesmo de conteudo. Conforme destacam Escudero et. al (2023) o prolongado
fechamento das escolas em todo pais e a impossibilidade de acesso as aulas, fez com que os
sistemas de ensino formais também recorressem ao ensino remoto mediado por tecnologias de
informacdo e comunicacdo digitais, influenciando diretamente na expansdo da busca de
conhecimento online.

Divino et. al (2024) explicam que na atualidade as videoaulas deixaram de ser
coadjuvantes no processo de aprendizagem e vém ganhando papel integrador na rotina de
estudos de alunos em diferentes niveis educacionais. Os autores ainda complementam a
importancia e crescimento do uso da plataforma do Youtube em diversas areas de estudo. As
afirmacOes destes autores véo ao encontro dos relatos de Manoel, que teve no Youtube a
complementacdo educacional que contribuiu para sua aprovacdo e acesso a universidade
publica. Ndo h& mais como ignorar o papel da internet como possibilidade de acesso aos
contetidos escolares complementares e assim sua atuacao, para 0s que dela sabem utilizar,
como suporte educacional.

Neste sentido, ndo basta o contetdo estar disponivel a todos, o estudante tem que estar
motivado a buscar o conhecimento, estar apto na busca de como se apropriar deste. Conforme

0 Professor José Moran ja levantava a discussao la no ano de 1997:

Compreendo perfeitamente que a Internet € uma ferramenta fantastica para
buscar caminhos novos, para abrir a escola para 0 mundo, para trazer
inimeras formas de contato com as pessoas. Mas essas possibilidades so se
concretizam, se, na pratica, elas estdo atentas, preparadas, motivadas para
querer saber, aprofundar, avancar na pesquisa, na compreensao do mundo.
Quem estd acomodado em uma atitude superficial diante das coisas
pesquisara de forma superficial (Moran, 1997, s/p).

N&o se pode também ignorar, dentro desta concepcdo, 0s ensinamentos de Bourdieu
(2014) sobre os instrumentos necessarios para a decodificacdo dos saberes. Mesmo se
tratando de contetdos abertos, disponiveis a todos via internet, a comunicacdo pedagogica,
mesmo que realizada informalmente e fora da escola, também exige, ainda que
implicitamente, para seu aproveitamento e decodificacdo, 0 dominio prévio de um conjunto

de habilidades educacionais ou culturais que nem todos possuem. Desta forma, mesmo o
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conhecimento aberto, disponivel a todos, sé pode ser apropriado por alguns. Isso ndo quer
dizer que tais propriedades e habilidades individuais se referem necessariamente a
determinada posicédo social do estudante (Martuccelli, 2007a, 2007b), estdo ligadas a atitude
dos estudantes frente as oportunidades que as tecnologias disponiveis podem representar,
como na compreensdo e utilizagdo da internet como um local de encontro direcionado ao
aprendizado de contetidos educacionais (Xavier et. al 2023).

Retomando a trajetdria escolar de Manoel, ap6s sua longa jornada de estudos e
preparacdo, o estudante enfrentou uma decisdo crucial: escolher qual curso concorreria no
processo de selecdo seriada. Diferente do ENEM, onde o estudante decide a opgdo de curso
apo6s conhecer sua nota final, no processo seriado a escolha deve ser feita no momento da
inscri¢do para a prova do 3° ano. Desde o inicio do Ensino Médio, Manoel ja se sentia atraido
pela &rea da Saude. Ele mencionou que, antes da selecdo, tinha em mente que "ou ia ser
médico ou ia ser fisioterapeuta”. Embora tenha considerado a possibilidade de tentar
Medicina, sua inseguranca , especialmente por ser um dos cursos mais concorridos, o levaram
a optar pela Fisioterapia..

Feita a escolha e depois de muita dedicacdo aos estudos Manoel enfrentou a Ultima
etapa do processo seriado na UFJF e 0 ENEM. Etapa que o estudante nos relatou em detalhes,
lembrando até mesmo as questdes da prova do processo seriado:

Eu ja tinha isso decidido na minha cabeca. Eu fui, peguei joguei Fisioterapia,
quando chegou o primeiro dia de prova, dia um, fui fazer prova la no Jodo
XXII1, eu abri a prova de Portugués e Biologia, eu vi que aquela prova era
pra mim, sabe? Na prova discursiva de Portugués, quase fechei. Tem até as
notas ali. Depois posso acessar no site da UFJF, que fica registrado. Quase
fechei a prova de Portugués discursiva. Cara, tipo, eu cheguei em casa, méae,
mae, a prova foi pra mim. Cheguei no segundo dia, tava confiante também.
Minha nota de Fisica e Quimica ndo foi boa, mas ndo zerei. Era o que
importava pra mim. N&o zerei a prova, porque ndo podia zerar. Nado foi
muito boa, mas tipo assim, ndo zerei, consegui. Passei. E tipo assim, nossa,
juro. Quando eu vi aquela prova eu falei, essa prova € pra mim. Que raiva,
gue raiva? Que raiva de nao ter escolhido Medicina!

O resultado recompensou a dedicagdo do estudante. Conseguiu a aprovagdo para
cursar a graduacdo em Fisioterapia pelo processo seriado. “Ai eu passei, primeiro lugar, foi,

foi no grupo sé de escola publica, eh, foi s6 de escola publica. Passei em primeiro lugar pra

Fisioterapia 14 no PISM”. A narrativa do momento da aprovacdo se deu de forma euforica,

espontaneamente em seu discurso. Manoel trouxe o registro da utilizacdo novamente das
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cotas para acesso. Inconscientemente ele j& entende a importancia de tal politica afirmativa
em sua trajetdria estudantil.
O estudante continua e relatou de forma emocionada 0 momento que soube de sua

aprovacao, seus olhos chegaram a lacrimejar quando descreveu a alegria dos pais ao saberem:

Eh uma alegria, UMA alegria total t4! Eh mas ai eu fico muito feliz, minha
mée ficou muito feliz. Nossa eu lembro que minha mée chorava, minha mée
chorava, eu chorava junto. O meu pai me ligou, meu pai estava no servico,
eu sabia que vocé ia passar! E cara, eu acho que assim, a melhor sensacéo
gue eu tive foi essa, sabe? Tipo assim, dar pros meus pais esse orgulho! De
falar assim, pai, mae, olha s6, eu consigo! Eu acho que tipo, nossa, juro,
juro mesmo. (emocionado, olhos lacrimejados) Néo, a minha mae, minha
mae ficou muito feliz! Eu chorei muito com ela, eu falei, minha mée foi, é
minha incentivadora, minha mae me incentivou muito!!!

A mobilizacdo e apoio recebidos de sua familia marcaram e influenciaram o0s
resultados escolares de Manoel. A superagdo da ‘provacdo’ do vestibular e o acesso a
universidade se apresentaram como uma conquista individual, mas também familiar.

Passada a aprovacdo e toda comemoracdo pelo resultado no processo seriado da
universidade que sonhava estudar, Manoel teve acesso ao resultado de ENEM. O estudante
ndo lembra sua nota final exata. Especificamente na redacdo, orgulhou-se de ter alcangado
novecentos e sessenta. E mais uma vez, religa 0 momento e alegria pelo resultado a uma
professora. “A professora S. foi demais! Eu mandei mensagem para ela na hora que saiu a
nota da redagdo! Falei: S., muito obrigado! Foi muito bom, nossa, foi muito bom! ”’

O estudante destaca sua professora de Portugués em seu desempenho, todavia, o
resultado de Manoel vai além desta docente especifica. Esta interligado a sua relacdo de
proximidade com os professores em quase toda sua trajetoria estudantil; a participacdo em
projetos de pesquisa e extensdo; ao acesso a uma educacdo de qualidade; a sua dedicagdo; as
politicas afirmativas e de permanéncia que teve acesso; a um ambiente familiar que valorizava
a educacgdo escolar e desde cedo trabalhou para que o estudante tambem interiorizasse a
necessidade de uma relagéo positiva com a escola e seus valores.

Com a nota obtida no ENEM Manoel se inscreveu e foi aprovado em Medicina
Veterinaria também em uma Universidade Federal de prestigio. O mesmo relatou que gostava
muita desta area e que inclusive seu pai ficou entusiasmado e o0 orientou a escolher esta area.
No final, optou por cursar Fisioterapia e estudar na Universidade que ja flertava desde o inicio
do Ensino Médio mudando para a cidade que sonhava morar.
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Apesar de todo entusiasmo do estudante com as aprovacoes, a euforia e orgulho dos
pais, sobretudo de sua mée, Manoel ndo escondeu a frustracdo em ndo ter escolhido no

processo seletivo seriado o curso de Medicina:

Cara, eu tive nota pra fazer Medicina, eu falei pra minha mae isso quando eu
passei. Minha nota total no PISM foi setecentos e vinte alguma coisa. Se eu
tivesse jogado Medicina grupo A, que era grupo de escola publica, renda e
cor, eu tinha passado no terceiro lugar de Medicina. A nota dava. SO que eu
fiquei com medo. Eu tinha medo. Tipo assim, porque no PISM, vocé tem
que escolher o curso ato da inscricdo do 3° ano. Eu estava assim, gente, eu
ndo estou confiante. N&o estou. Ai optei por Fisioterapia.

Quase vinte anos atrds, Zago (2006) ja destacava a ligacdo da condicdo social do
estudante com o curso acessado, e registrava uma democratizacao segregativa na universidade
publica brasileira. Cruz (2016) coloca que tal situacdo apesar de factual, ndo pode ser
considerada como absoluta. Para a autora, ha casos em que a mobilizagdo dos estudantes para
acesso aos cursos de alta seletividade, os leva a investir e persistir mesmo diante de repetidas
reprovacGes. Ndo ha duvidas que da constatacdo de Zago (2006) até o contexto atual,
registrou-se uma melhora significativa no acesso de estudantes das camadas populares em
cursos de alta seletividade. No mesmo modo, ndo ha como negar que assim como registrado
por Cruz (2016), diversos estudantes persistem diante de reprovacgdes — situacdo que sera vista
na préxima trajetoria.

Todavia 0 mais importante na situacdo abordada, o que realmente ndo se pode negar é
que os estudantes das camadas populares estdo expostos ha uma maior pressdo sobre suas
escolhas, seja pelo medo da reprovacdo, ou da incerteza sobre qual destino tera imediatamente
caso ndo siga diretamente para a universidade logo na saida do Ensino Médio. E dificil
analisar a autonomia desta escolha e quais fatores a afetam de forma significativa. No caso de
Manoel, o estudante em seu discurso, transmitia o desejo ndo so de seguir com 0s estudos,
mas de se libertar e poder viver uma nova realidade em uma grande cidade.

Retomando ao trabalho de Cruz (2016, p.129), a autora, a partir de suporte teodrico
remetido a Bourdieu enxerga a autonomia de escolha do curso universitario como o
“ajustamento entre o desejo e as condi¢des objetivas apresentadas no contexto de sua
realidade”. Nao discordo do ponto levantado pela autora, tampouco da propensdo das
familias e estudantes a direcionarem seus esforcos e esperangas dentro do sistema escolar a

uma relacéo ou condigdo mais proxima do objetivo possivel (Bourdieu; 2007).
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Quando se olha tal situagdo a partir de uma visdo macro ou posicional, ela se torna
mais evidente. Todavia, dentro da individualidade narrada e apresentada por Manoel, ndo
acredito ser esta a situacdo. Considero impossivel conceber um determinante predominante
para a inseguranca na escolha, longe de afasta-la também de sua condi¢do socioeconémica.
Em todo caso, o estudante aprovado em outros vestibulares e com nota para acessar Medicina
no processo seriado - dentro das diversas estratégias que o estudante adotou para seguir seu
sonho - nesta, um ajuste minimo teria exercido uma grande diferenca. Ndo menos importante,
ha que se destacar de forma antecipada, que nas proximas trajetorias aqui apresentadas, dentro
do ajustamento desejo x condi¢Ges — uma optou pela estratégia e a outra pelo sonho.

Encerrando a narrativa cronoldgica adotada pelo proprio entrevistado, Manoel refletiu
que sua passagem pelo IF Ihe trouxe muitos beneficios, os quais certamente contribuiram para
0 seu bom desempenho no ENEM e no vestibular seriado. Entretanto, considerou que seu
maior proveito na instituicdo foram os projetos de extensdo e pesquisa. N&o apenas por terem
enriquecido sua formacdo, mas por ja terem comecado a abrir portas para sua trajetéria na
graduacdo, conforme sera apresentado no préximo topico.

Para concluir a jornada de Manoel no Ensino Médio, nada melhor que o relato
entusiasmado de sua lembranca da chegada a Universidade - com a demonstracdo de sua

realizacdo transparecendo em sua fala e em seu semblante:

E cara e quando cheguei em Juiz de Fora, ver aquela cidade universitaria, vi
aquilo tudo. E falei assim, poxa sonhei tanto, sonhei estar aqui desde mesmo
antes de entrar no Ensino Médio, eu ja tava vendo UFJF, agora eu td aqui.
Foi uma sensagdo muito boa, muito boa, muito! Boa, mas teve muita luta!
Muito estudo! Juro!

A empolgagdo com que Manoel relatou sua chegada a universidade, a mudanca de
cidade e a experiéncia em um novo ambiente, repleto de diversidade, conhecimento e
perspectivas, € verdadeiramente contagiante. E inspirador ver um estudante de origem
popular, que, apesar das dificuldades impostas pelo sistema, conquistou seu lugar com mérito.
A trajetoria de Manoel traz a esperanga de que o sistema educacional pode, de fato,
transformar a vida de outros estudantes, oferecendo oportunidades que antes pareciam

inalcancaveis.
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5.1.3 Uma reflexdo sobre o passado, um relato do presente e um olhar para

o futuro.

Apds Manoel concluir suas narrativas de forma livre, sem interrupgdes por parte do
entrevistador, tornou-se necessario explorar com maior profundidade alguns dos pontos que
ele proprio levantou. O objetivo foi obter uma visdo mais clara e detalhada de sua perspectiva
atual sobre os eventos que descreveu, das principais dificuldades e facilitadores em sua
trajetdria escolar. Tal conducdo facilitou no aprofundamento do entendimento do processo de
individuacdo do estudante. Ainda neste bloco, optou-se por também explorar os relatos do
estudante sobre as primeiras experiéncias como universitario.

Iniciou-se a abordagem pela relacdo da familia de Manoel com a educacdo. O
estudante voltou a enfatizar o apoio incondicional recebido de seus pais, especialmente de sua
mée. Durante a conversa, Manoel refletiu sobre a diferenca geracional e de viséo em relacéo a
educacao entre seus avos e seus pais. Ele relatou que sua méde compartilhou histérias de como
seu avd nunca incentivou ela e os irmdos a estudarem, pois ndo via a educacdo como um
caminho promissor para os filhos. Em contrapartida, sua méde, com uma visdo completamente
oposta, sempre fez o possivel e 0 impossivel para garantir que ele e os irmaos tivessem acesso
a uma educacdo de qualidade. Essa dedicagcdo materna foi crucial para o desenvolvimento
académico de Manoel, tornando-se um pilar fundamental e o principal suporte em sua
trajetoria.

A fala de Manoel refletiu, de maneira clara, a transformacéo na percepc¢édo das classes
populares sobre a educacdo ao longo das Ultimas décadas. No passado, muitos enxergavam o
estudo com certo ceticismo, sem vislumbrar seu potencial como meio de ascensdo social,
como exemplificado pela visdo de seu avd. Na atualidade, tal conjuntura se modificou, apesar
das profundas desigualdades presentes no sistema educacional e da ainda dificuldade para
muitos em acessar uma educagdo de qualidade. Houve uma mudanga significativa no
entendimento sobre a importancia da escolariza¢do. A educacdo ¢ amplamente reconhecida
como um dos principais caminhos para superar as barreiras sociais e econdmicas, oferecendo
uma perspectiva de futuro melhor para as geragdes seguintes. Essa nova visao, se faz presente
também nas familias que possuem condicGes financeiras adversas, representando um grande
avanco na luta por equidade e oportunidades.

O contexto apresentado por Manoel descreveu a evolucédo social coletiva da percepgao
dada a educagdo. Num passado ndo distante a escola, sobretudo a universidade, se
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apresentavam como uma utopia para os estudantes das camadas populares. Na condigéo
historica atual, este horizonte deixa de ser uma fantasia, passa a se tornar uma aspiracdo de
grande parte da juventude popular. Nas sociedades modernas, mesmo marcadas pela difusdo
de conhecimento e cultura por diversos canais, a escola se impde como uma instituicdo dotada
de ampla legitimidade (Ferreira; 2015; Martuccelli; 2006, 2007b).

A partir da concepc¢do da sociologia da individuagdo como “uma tentativa de explicar
como e a partir de que os individuos modernos se produzem” (Ferreira 2015, p. 31;
Martuccelli, 2006, 2007a, 2007b), ha o entendimento que assim como as exigéncias, na
modernidade também se ampliam as oportunidades. O que impacta em uma “redefini¢do das
expectativas e demandas, socialmente falando” (Ferreira 2015, p. 31). Na educagdo brasileira
esta condicdo é evidente. De tal forma que, se na descricdo de um passado recente, se
compreendia que as familias tinham “aspiragdes estritamente limitadas pelas oportunidades
objetivas” (Bourdieu; 2007, p.47), no atual contexto historico, mesmo as familias mais
racionais nas escolhas e investimentos educacionais dos filhos, ndo podem desconsiderar que
as condicdes e oportunidades, objetivas ou ndo, passaram por uma significativa evolucéo.
Algo que impacta diretamente na transformacdo da percepcdo da educacdo na
contemporaneidade e de forma direta nas estratégias educacionais das familias.

Retomando as narrativas, Manoel descreveu ter sido criado em um ambiente propicio
ao aprendizado. Seu pai ndo gostava de ler, porém, relatou que sua mae sempre gostou muito
influenciando e transmitindo para ele este habito. A mesma relacdo cultural o marcou no
gosto musical. Descreveu que seus pais nunca gostaram de musicas ‘vulgares’. Na visdo do
estudante, o gosto musical dos pais o influenciou diretamente e o “enriqueceu muito
culturalmente”. Manoel ainda relatou que sua mae também gosta de escrever “culturalmente,
eu vejo que na minha familia foi mais isso € minha mde gosta muito de escrever também.
Minha mae, ela pega e comeca a escrever umas folhas I3, ela escreve algumas coisas tipo
assim, lembrando a historia dela e tal”.

Embora a mée de Manoel ndo tenha cursado o Ensino Superior e sé tenha concluido o
Ensino Medio por meio da Educacdo de Jovens e Adultos, é evidente que ela conseguiu
transmitir ao filho um forte apreco pela cultura, seja pelo tipo de mdsica ouvido em casa ou,
principalmente, pelo gosto pela leitura e escrita. Mesmo sem ter tido a oportunidade de
continuar seus estudos, embora tenha demonstrado interesse e afinidade com a educagéo
formal, a mae de Manoel parece projetar nos filhos a realizacdo do que ndo pode alcancar. Ela

se realizou ao vé-los avancar academicamente, nutrindo o sonho de que, por meio da
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educacéo, eles possam alcancar oportunidades que, para ela, ficaram distantes. Dessa forma,
sua dedicacdo em apoiar e incentivar os estudos dos filhos refletiu um desejo profundo de que
eles seguissem adiante, rompendo barreiras que ela propria enfrentou. Lahire (1997, p.334) ja
destacava que em todas as trajetorias estudantis as quais se debrucou, independentemente da
situagdo escolar da crianga, os pais “manifestam a esperanga de ver os filhos sair-se melhor do
que eles”.

Seguindo a analise do apoio, incentivo e dos ‘suportes’ que contribuiram em sua
trajetéria, Manoel destacou sua relagdo com os professores como um fator fundamental. Ele
contou que sempre valorizou a proximidade com os docentes e procurou construir essa
relacdo ao longo de sua vida escolar. Para Manoel, esta proximidade foi mais do que um
apoio académico; foi um fator que o ajudou a enfrentar desafios, a se sentir mais motivado e a
encontrar inspiracdo para seguir em frente. Ele acredita que essa conexdo com os professores
facilitou seu caminho de aprendizado. O estudante relatou que nunca buscou uma relagéo
falsa com os docentes, mas que tinha a percepcdo desde o 9° ano de que “o professor ¢é

amigo!”:

N&o é igual tem aluno que fica babando ovo de professor, mas uma questdo
de conhecimento, eu acho bonito dar aula. Eu acho! Eu brincava de
escolinha, entendeu? Eu acho muito bacana, eu acho essa questdo de
transmitir conhecimento, de vocé ta 14 dentro de uma sala, vocé comandar,
conduzir uma sala de aula, isso € uma coisa que sempre me despertou,
sempre me chamou atencdo. E ai assim, eu vi as matérias, eu estudando, eu
gostava, gostava de falar e ai os professores iam interagindo e, sei 14, foi
crescendo uma relacdo de admiracéo e respeito. Eu nunca fui de desrespeitar
professor, nunca fui de arrumar confusdo dentro de sala. Eu acho que tipo
assim, foi muito uma questdo de admiracdo mesmo. O professor quando ele
faz uma coisa diferente, vocé vé que o professor ele gosta do que ele faz
cara, marca.

Eu acho que tipo, acho que muito questdo de admiracdo e respeito. Eu nunca
vi professor como outra, outra coisa ndo. Acho que tipo assim, se eles tém o
conhecimento, se meus pais falam que através do conhecimento, que eu
acredito que é isso, que eu vou conseguir sei la chegar num patamar, vai me
diferenciar, eu acho que tipo assim, eu vou tentar ficar ali, vou tentar
absorver ao maximo que da pra aproveitar deles! Acho que foi isso.

A boa relagdo que Manoel cultivou com os professores desempenhou um papel crucial
no processo de aprendizado do estudante, pois foi além da simples transmissdo de
conhecimento. Ela é marcada por uma interacao constante que envolveu aspectos emocionais,

sociais e pedagogicos. E nesse mesmo sentido, que para Cunha (2012, p.82), o processo de
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aprendizado ¢é efetivado pelas trocas sociais. Quanto mais positiva for essa ligacdo, maiores e
melhores serdo as condi¢cdes do estudante de se desenvolver. O processo de ensino-
aprendizagem ¢ “sem sombras de davidas - provocar, trazer desafios, motivar”. Goldani et. al

(2010, p. 29) reforca a importancia do afeto:

O aluno vé no professor as chances de um caminho mais consistente na
busca da realizacdo cognitiva se este representar o afeto positivo, 0 apoio
necessario, constituindo-se num fator de protecio no ambiente escolar. E
importante destacar que os aspectos afetivos e uma interacdo professor-aluno
positiva tem papel preponderante nas afinidades que se desenvolvem
professor entre aluno-professor no gostar do professor.

Apesar da relagdo ‘afetiva’ de Manoel com seus docentes ter propiciado grande
impacto em sua jornada, deve-se destacar que nem todo estudante ‘recebe’ ou tem acesso a
professores dispostos a transmitir e vivenciar uma relagdo além da ‘pedagogica’. Pelo
contrario, existe uma longa tradicdo que faz apologia a relacdo afetiva entre o educador e
estudante (Boutin, 2017). Reforcando tal entendimento, Amado et. al (2016) colocam que 0
modelo de relacdo pedagdgica dominante nos tempos modernos abafou durante um longo
periodo o vinculo afetivo, colocando o ideal como uma relagdo assentada unicamente na
transmissdo do saber e no distanciamento entre professor e aluno. Ao que tudo indica, na
atualidade tal corrente vem sendo superada, ficando evidente a importancia da relagcdo para
além da pedagdgica entre mestre e aluno.

Apo6s Manoel analisar os ‘suportes’ e facilitadores que contribuiram para sua trajetoria
escolar, pedimos ao estudante que refletisse também sobre as principais dificuldades e
desafios que enfrentou ao longo desse percurso. Manoel detalhou os desafios vividos em cada
etapa da sua educacdo, comecando pelo Ensino Fundamental, passando pelo Ensino Médio e,
por fim, relatando algumas dificuldades j& encontradas na universidade.

No Ensino Fundamental, contou que sua mée foi acometida por um cancer. Embora na
época, ele ndo compreendesse totalmente a gravidade da situacdo, a doenca abalou
profundamente sua familia, tornando esse um dos periodos mais dificeis de sua vida. A
condicdo de sua mée fez com que seus pais ficassem menos presentes no acompanhamento
escolar dos filhos. Dado o tom emocional com que Manoel abordou o tema, optamos por ndo
aprofundar a questéo, preservando-o de reviver aguele momento doloroso. No entanto, ficou
claro que a doenga impediu sua mée de ser 0 ‘suporte’ constante que sempre foi ao longo da
trajetdria escolar do filho. Sua auséncia, tanto como base de sustentacdo quanto como

principal motivadora, teve um impacto significativo em Manoel durante esse periodo.
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Seguindo os relatos, Manoel abordou sua situacdo financeira. Durante o Ensino
Fundamental, mencionou que ia para a escola a pé e recebia alimentacdo na instituicdo, o que
0 ajudava a evitar dificuldades financeiras. De certa forma, o estudante destacou que ja havia
se acostumado a viver com 0 minimo necessario — como chegar a escola e garantir sua
alimentacdo diaria. Esta percepcdo reflete uma adaptagdo as circunstancias, em que 0 acesso
ao bésico foi suficiente para manter sua jornada escolar sem grandes obstaculos.

Ja no Ensino Médio, o estudante relatou que seus gastos aumentaram, mas que
conseguiu lidar com essa nova realidade financeira gracas ao apoio da assisténcia estudantil e
dos valores recebidos por sua participacdo em um projeto de pesquisa. Inicialmente, avaliou
que ndo enfrentou grandes dificuldades, pois estas medidas compensaram 0s custos
adicionais. Pode-se considerar essa experiéncia de forma positiva, uma vez que o estudante
naturalizou o acesso as politicas de assisténcia educacional - reconhecendo como um direito e
evidenciando a relevancia destas iniciativas em proporcionar condi¢des para que estudantes
de baixa renda possam continuar seus estudos. O que insere tais a¢fes como suportes
relevantes na trajetoria estudantil de Manoel.

O Programa de Assisténcia Estudantil (PNAES) foi criado pelo Decreto 7.234/2010,
na perspectiva de fortalecer as acGes de acesso e permanéncia dos estudantes na conclusdo de
Seus cursos, seja universitario, como Ensino Médio profissionalizante. A finalidade central é o
desenvolvimento de acgbes de assisténcia estudantil voltadas para moradia, alimentagéo,
transporte, salde, esportes, etc., atendendo prioritariamente estudantes em piores condicdes
socioecondmicas.

O campo de estudo sobre o impacto das politicas de assisténcia estudantil e do proprio
PNAES se encontram em expansdo nos ultimos anos no Brasil. Em sua grande maioria
afirmam que tais politicas tém contribuido diretamente para a permanéncia dos estudantes
dentro do sistema de ensino e com a reducdo da evasdo escolar, sobretudo de estudantes das
camadas populares (Falco & Oliveira 2021, Daros 2016, Silva & Sampaio 2022, Araujo et. al,
2019, Macedo & Soares 2020).

Como destaca Piovesan (2005, p. 49) “as agOes afirmativas, como politicas
compensatdrias adotadas para aliviar e remediar as condi¢des resultantes de um passado de
discriminacdo, cumprem uma finalidade publica decisiva para o projeto democratico:
assegurar a diversidade e a pluralidade social. ” Para compreender o impacto das politicas de
permanéncia na trajetéria do estudante, perguntamos para Manoel como elas afetaram seu

Ensino Médio:
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Se ndo fosse a assisténcia estudantil no IF pra eu pagar o meu o6nibus, pra
pagar minha comida, comprar meu material escolar, uniforme. Nao sei como
seria. Porque minha mae ndo tinha dinheiro pra comprar meu material
escolar, transporte e alimentacdo. Comprava mais pros meus irmdos, mas
tipo assim, eu ja estava no Ensino Médio, eu comprava, tinha que comprar.
Eh, mochila eu fiquei o Ensino Médio com a mesma mochila. Entdo, tipo
assim, eh, a assisténcia estudantil, as politicas publicas do IF ajudaram nisso.

Conforme mencionado, Manoel tem dois irmdos mais novos. Para o estudante, ao
entrar no Ensino Médio ja possuia responsabilidade pelos seus gastos rotineiros com
alimentacdo, material escolar e transporte - pois seus pais ndo conseguiam manter as despesas
dele e dos dois irmdos mais novos. Ele como mais velho, ‘teria que se virar’. Foi a partir do
guestionamento que Manoel refletiu sobre a importancia das politicas de assisténcia estudantil
em sua caminhada escolar. Afirmou que provavelmente sem tais recursos, mesmo o IF sendo
em sua cidade de residéncia, teria dificuldades de se manter. Refletindo sobre a situacéo,
Manoel ja engatou de forma direta na avaliacdo de sua atual situacdo financeira atual na
Universidade e de residéncia em uma cidade diferente da dos seus pais:

Nossal Se eu ndo tivesse acesso a essas politicas, Eu ndo estaria em Juiz de
Fora, ja teria voltado. Teria ficado sei 14, no maximo trés meses la e voltado.
E isso basicamente! As politicas publicas 14 por mais que eu ache que é
assim, ai passa até pra outro tema de pesquisa, mas tipo assim sao dificeis
porque igual 14 em Juiz de Fora é um tanto de documento que pedem. Mas
sem elas ndo teria como me manter na Universidade.

O estudante complementa afirmando que o auxilio é indispensavel para sua
permanéncia em outra cidade e faz uma pergunta retdrica, “Minha faculdade ¢ em tempo
integral, ndo tem como eu estudar e trabalhar! VVou arrumar um emprego a noite?”.

Apesar de possiveis burocracias, com o0 apoio dos auxilios estudantis e dos valores
recebidos pela participagcdo em projetos de extensdo e pesquisa, Manoel conseguiu prosseguir
nos estudos. Entretanto, o estudante destacou outro ponto crucial no campo educacional,
especialmente para as camadas populares: a dificuldade de conciliar a rotina de estudos com a
necessidade de trabalhar. Esta € uma realidade enfrentada por muitos, e infelizmente, o acesso
a algumas politicas publicas ainda néo esta disponivel para todos que realmente necessitam.
No caso da educacdo, isso nao é diferente.

Muitas vezes, mesmo com 0 auxilio financeiro, os estudantes ndo conseguem se

sustentar apenas com esses recursos, 0 que os obriga a assumir jornadas duplas, ou até triplas,
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para garantir sua subsisténcia e, em muitos casos, contribuir com o sustento familiar. Diante
deste cenério, a possibilidade de frequentar cursos integrais praticamente se torna inviavel
para muitos. Isso evidencia a urgéncia de ampliar e fortalecer as politicas publicas de apoio
aos estudantes, para que possam dedicar-se plenamente a educacdo sem a sobrecarga de
equilibrar multiplas responsabilidades.

No trabalho de Marques (2019)?' a assisténcia estudantil bem como outras bolsas
estudantis, também se colocaram como um suporte indispensavel para as estudantes,
sobretudo em sua permanéncia na universidade. O que chamou mais atencdo, ndo foi a
constatacdo das politicas de assisténcias serem registradas como suporte, mas a afirmacéo,
avaliacdo e termo utilizado pela pesquisadora — ‘as bolsas revestidas de provas’. A autora
constatou que apesar de suporte decisivo na jornada estudantil, as bolsas “exigem provas
(atestados) e que ndo estdo isentos de serem experimentados como provacdo, por isso, afirmo
que sdo suportes revestidos de provas” (Marques, 2019, p. 278). Assim como Manoel relatou
a burocracia e a infinidade de documentos necessarios para ter acesso ao auxilio estudantil,
outros também registraram esta questdo durante a pesquisa. Desta forma, muitas vezes se
torna uma luta e mesmo uma provacdo para o0 estudante o acesso aos auxilios. Ndo menos
importante, salienta-se que algumas bolsas (pesquisa, extensdo como exemplo), séo
vinculadas a realizacdo de tarefas e necessitam do cumprimento de horario semanal, o que
pode se tornar uma dificuldade na conciliagdo com as demais rotinas e obrigagdes estudantis.

Outra concepcdo que nao pode ser ignorada é de como tais politicas publicas —
estudantis ou mesmo de distribuicdo de renda - podem estar diretamente ligadas a construcéo
social de cada individuo. Em suas pesquisas na Franca, Martuccelli (2007a) explorou a
relacdo dos individuos com as instituicbes publicas e mesmo suas politicas de bem-estar
social. Apesar de serem sociedades com diferencas significantes, alguns dos pressupostos
podem ser aproveitados. Martuccelli (2009a, p.118) afirma que nos estudos do processo de
individuacao na sociedade francesa, especialmente nas camadas populares, “o estado de bem-
estar-social estd onipresente nas historias pessoais”. Logicamente, as politicas e atuagdao do

Estado brasileiro estdo distantes das disponiveis e recebidas pela populacéo francesa.

2L A Professora Tatyanne Gomes Marques (2019) buscou em sua Tese de Doutoramento compreender
as experiéncias de acesso e permanéncia de jovens mulheres da roga na universidade. Assim como
aqui, a autora utilizou em seu referencial e em suas investigagdes 0s ensinamentos de Danilo
Martuccelli, como seus operados de analise socioldgicos — provas e suportes. Alguns dos achados da
autora encontram aderéncia as narrativas aqui registradas, colocando-se interessante a realizacdo de
alguns paralelos.



195

O proprio Martuccelli (2007b, 2007c) destacou a diferenca contextual encontrada na
América Latina, sobretudo da ainda insuficiente atuacdo das instancias institucionais frente as
numerosas adversidades que os membros das camadas populares enfrentam. Entretanto, ndo
se pode ignorar a evolugdo das diversas politicas publicas estudantis nos ultimos anos e
mesmo decadas. Tampouco a importancia delas no processo de democratizacdo do acesso e
permanéncia. Mesmo estando distante de um modelo ideal, néo se podem negar 0s avangos.

Se nas camadas populares da sociedade francesa é quase impossivel falar de si mesmo
sem falar da atuacdo do estado (Martuccelli, 2007a), os relatos de Manoel e das outras duas
estudantes participantes da pesquisa mostraram a relacdo direta entre a possibilidade de seguir
os estudos, e a importancia dos suportes institucionais no auxilio da jornada - minimizando as
dificuldades que se ddao em decorréncias da origem social dos estudantes.

E neste sentido, apesar de eventuais obstaculos, que a partir dos relatos se coloca a
assisténcia estudantil como uma politica pablica que atua diretamente como um suporte
institucional indispensavel na caminhada do estudante. Esse apoio foi fundamental para
permanéncia de Manoel e em seu progresso académico. E importante ressaltar o papel das
politicas publicas no combate a evasdo escolar e na permanéncia de estudantes dentro do
sistema de ensino, sobretudo dos oriundos das camadas populares.

Todavia, diferentemente da conexdo profunda registrada nas camadas populares da
sociedade francesa — onde se apresenta uma concepgao social de - “eu sou, entre outras coisas,
0 que as politicas e os servicos publicos fizeram de mim, ou melhor, o que eles me permitem
fazer” (Martuccelli, 2009a, p.118), no Brasil, dado o tamanho das desigualdades sociais e
adversidades com as quais os estudantes das camadas populares enfrentam — as politicas
publicas sejam assistenciais ou afirmativas, apenas amenizam as diferencas enraizadas
estruturalmente na sociedade brasileira. O que coloca uma maior responsabilidade sobre os
individuos em seu processo formacional, o que faz com que somente os “hiperindividuos”
(Martuccelli, 2006) consigam alcancar o sucesso. Ou seja, atores que dependem de si mesmo
e dos seus proprios suportes para dar conta das adversidades e das auséncias institucionais no
seu processo de individuagdo (Martuccelli, 2006).

Finalizando os relatos sobre as suas dificuldades, Manoel voltou a destacar as
dificuldades psicologicas vividas no final do seu Ensino Médio, devido ao esgotamento
psicolégico que sofreu no 3° ano, o acumulo de disciplinas e pressdo para aprovagao no
vestibular. O quantitativo de casos de esgotamento psicoldgico de estudantes no periodo pré-
vestibular parece seguir aumentando e se tornando uma realidade. Sobretudo casos
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relacionados a alta pressdo que os alunos enfrentam na conclusdo do Ensino Médio e nos
exames para acesso a graduacdo. Destaco de forma antecipada, que nos relatos das duas
estudantes a seguir, também foram registradas falas de esgotamento e pressao psicologica em
tal momento. Assim, optou-se por um maior aprofundamento do impacto psicologico imposto
pelo vestibular, dentro da narrativa da Ultima participante da pesquisa.

Na narrativa inicial do estudante, bem como neste segundo momento, Manoel
compartilhou algumas dificuldades enfrentadas em sua residéncia, especialmente relacionadas
ao espaco, que nao era adequado para o tamanho de sua familia. Ele também mencionou que
sua casa estava localizada em um bairro afastado do Centro, em uma area mais periférica da
cidade. Entretanto, ndo entrou em detalhes, se julgava que tal localizagc&o poderia ter exercido
alguma influéncia, positiva ou negativa, em sua trajetoria escolar.

Compreendendo a importancia da tematica e que diversos estudos buscaram investigar
a relacéo entre desempenho escolar, as condicdes e localizagdo de moradia de estudantes - se
questionou a Manoel sobre sua percepcéo da influéncia de seu bairro e mesmo da comunidade
onde viveu, em sua trajetoria escolar. O estudante de forma direta e enfatica, sem duvidas ou
mesmo alguma pausa para pensar, respondeu: “Influenciou Positivamente! Porque eu ndo

queria continuar morando ali! Eu queria sair dali! Entdo tipo assim, me influenciou

positivamente no fato de eu querer mudar minha realidade para poder sair dali!” Na sequéncia

0 estudante também reforcou o relato das dificuldades fisicas de viver em uma casa com
apenas um quarto para seis pessoas.

A falta de espaco individual, de um ambiente adequado para os estudos ou mesmo
outros prejuizos pela superlotacdo e falta de privacidade - podem ter afetado o desempenho do
estudante. Sem duvidas, o0 que chama a atencdo na narrativa € a vontade de Manoel em mudar
sua realidade, como a percepcédo de que esta influenciou seu desempenho escolar. Ndo menos
importante, o estudante transmitiu que entendia que o caminho da mudanca passaria pelo seu
sucesso escolar.

Poletto e Koller (2008) ensinam que o conceito de resiliéncia em sua origem na Fisica,
se da pela capacidade de um material absorver energia sem necessariamente sofrer uma
deformacéo. J& na Psicologia, o entendimento € de que aquela abordagem esta superada, visto
que uma pessoa ‘“ndo pode absorver um evento estressor ¢ voltar a forma anterior. Ela
aprende, cresce, desenvolve e amadurece” (Poletto E Koller; 2008 p. 408). E dificil avaliar
como cada individuo ‘absorve’ ou lida com as adversidades as quais ¢ submetido. Alguns

desenvolvem uma maior ‘resiliéncia’, outros, estratégias de superac¢do. No caso de Manoel, as
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adversidades pareceram emergir como o seu principal motivador na busca pela necessidade de
mudancga.

Dentro do processo de individuacdo, € diante das provas e adversidades as quais 0s
atores sdo submetidos que se observa uma diversidade de respostas. Conforme ja destacava
Martuccelli (2007a), cada processo de individuagéo é singular. Cada individuo se empodera e
reage de uma determina maneira frente as provas estruturais apresentadas no decorrer de sua
vida. Dentro da multiplicidade de respostas possiveis e da elasticidade de suas agdes —
Manoel transformou as adversidades e experiéncias passadas em encorajamento — e
direcionou sua energia na direcdo que possibilitasse mudar sua realidade social. O estudante
afirmou que segue na busca pela conquista de melhores condic¢des de vida, e mesmo de uma
ascensdo social. Se a desvantagem econémica era inevitavel até aquele momento, a rede de
apoio afetivo de Manoel sempre esteve presente e ativa, 0 que amorteceu parcialmente os
efeitos negativos das dificuldades materiais.

Para complementar a analise da relagdo de infancia do estudante com sua localidade,
abordou-se como era sua relagdo com seus amigos, e se ele ainda mantinha contato com eles.
Manoel compartilhou que teve poucos amigos no seu bairro e que atualmente praticamente
ndo tem contato com nenhum deles. O estudante contou que quando crianga, ndo costumava
ficar brincando na rua, seus amigos do Ensino Fundamental eram da escola e que residiam em
bairros diferentes do que ele morava, visto que seus pais o transferiram para uma escola em
outra localidade.

N&o se conseguiu aprofundar com a clareza necessaria, 0s motivos de lacos fracos do
estudante com as criancas de mesma faixa etaria de seu bairro. Se ainda na infancia Manoel ja
possuia ‘disposigdes’ ou modos de pensar e agir diferentes da maioria das criancas da
periferia, pode ser uma hipotese. Todavia, 0 que se apresenta como certeza, é que as relagdes
e seu processo de socializagdo baseado nas amizades, desde muito cedo foi estabelecida com
individuos fora do circulo de seu bairro.

Tal constatacdo impactou diretamente no processo de orientacdo do estudante, que
seguiu se modificando e atualizando no passar de sua trajetoria. Manoel prosseguiu de forma
imediata seu discurso e mesmo sobre as relagdes estabelecidas com os colegas de escola.
Focou principalmente nas escolhas educacionais por ele tomadas e por seus colegas —

claramente dando a atender que as diferencas propiciaram o afastamento:
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Até mesmo amigos de escola, por exemplo: ah eu ndo quero, tipo assim, ir
para federal! N&o quero isso, quero continuar aqui na minha cidade mesmo.
Meu pai queria até, de certo modo também que eu continuasse aqui, 0,
vamos ficar mais perto e tal, minha irmé fez faculdade e ficou aqui. Eu ndo!
Eu j& queria ir pra outra cidade, Juiz de Fora, cidade maior e tal. Isso é uma
escolha. Isso é uma escolha, isso &€ um ponto. Mas tipo assim, eu vejo que
essa € a minha vontade, tipo assim, mudar de realidade, mudar de vida, eh,
me fez mudar o caminho. Porque eu poderia ter escolhido, por exemplo, ndo
ingressar no IF. Poderia ter continuado 14 com os meus amigos da escola
G.C., ter ficado 4. Primeiro ponto, eu quis entrar no IF. Tanto que, eu entrei
no IF, eles nem fizeram a prova. Desistiram antes de tentar.

Entdo isso ja foi uma mudanca. Entdo tipo quando eu cheguei aqui no IF eu
nem tinha amigos direito, porque eu ndo conhecia ninguém, e 0s meus
amigos, tinham ficado 14 na escola G.C. Ent&o j& foi uma mudanca. Depois,
esses amigos mesmo do Ensino fundamental, eu acabo mantendo certo
contato. A gente tem até grupo de whatsapp juntos, e ai comegaram a falar:
vamos continuar aqui, vamos fazer faculdade particular aqui na prépria
cidade. Eu ndo! Quero federal! Particular ndo vai me oferecer um projeto de
extensdo, ndo vai me oferecer uma bolsa de pesquisa. Vou ter que pagar
ainda as coisas, ndo é isso que eu gquero, ndo é o meu objetivo, quero ir para
federal, quero ter aula com professores que sdo referéncias. Tenho aula com
professor que escreveu o livro, que publicou sei la onde. Entendeu? Entéo
acho que tipo assim, mudou.

Pode-se analisar as afirmacdes de Manoel por mais de uma perspectiva, mas destaca-
se um ponto central: sua prioridade em obter uma educacdo de alto padrdo. Apesar de o
estudante apresentar um discurso, que parte da justificativa para as amizades estabelecidas,
segue para uma avaliacdo de suas escolhas, como a de seus amigos sejam do Ensino
Fundamental ou do Médio. Manoel ndo quis emitir julgamento de valor sobre as escolhas dos
colegas — mas sim demarcar e explicitar que dentro das suas, seu projeto educacional sempre
foi prioridade. O objetivo do estudante ndo se limitou em alcangar o Ensino Superior. Buscou,
projetou e conseguiu ter acesso as melhores universidades e professores - visando uma
formacéo de exceléncia.

Ficou evidente, que se Manoel teve ou tivesse que abdicar da proximidade com os
amigos de infancia para alcancar sua realizagdo, ele ndo hesitaria em escolher esse caminho.
Mesmo a vontade de seu pai — de que ele permanecesse na cidade, perto da familia, e tentasse
cursar uma graduagdo em uma instituicdo proxima - ndo abalou ou tdo pouco gerou uma
minima duvida nos planos do estudante. Embora tenha tido alguma incerteza sobre qual curso
escolher na area da Saude, Manoel tinha a certeza de que, independentemente da decisédo, seu

foco era obter a melhor educag&o possivel.
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Finalizando sua reflexdo sobre suas escolhas de amizades, o estudante resgatou um
ensinamento que sempre seu pai lhe dava, e contou que até hoje ouve seu ele falando, agora
com seus irmaos mais novos — “meu pai sempre falava: presta atencdo nas suas amizades! Eh,
entdo tipo assim, sempre busquei estar do lado dos amigos que gostavam de estudar
também!”.

Dentro da chamada “ordem moral”, Lahire (1997) observou que algumas familias
criam e impdem regras aos seus filhos no intuito de acompanhar, controlar e propiciar um
mundo ou ambiente, ordenado e direcionado as expectativas escolares. Um dos controles
registrados pelo autor se dd no acompanhamento pelos pais das amizades dos filhos. Exercem
até mesmo um julgamento se os pais daqueles amigos “educam bem” seus filhos, atuando no
rompimento de relagdes dos filhos de qualquer “ma” relagdo’ (Lahire; 1997, p.243). No caso
de Manoel, o pai o orientou neste sentido, todavia, o proprio estudante transpareceu ou
marcou sua posicao, que devido a sua escolha individual, ndo hesitaria em romper lagos, caso
estes minimamente colocassem em risco, ou questionassem o destino que o estudante ndo
abriu mdo de buscar. A seletividade das relacdes estabelecidas pelo estudante pode ser
entendida como uma estratégia escolar.

Todavia, mesmo sob a marca de um discurso forte de quem possui a certeza do que
quer — “mudar de realidade, mudar de vida” a abdicacdo, afastamento e até o rompimento de
relagdes pode contribuir para que se insira e conviva em um ambiente ou com pessoas que
também compartilnem da educacio e da mudanca de vida como prioridades. E um caminho
gue pode impor marcas pesadas no presente e futuro do estudante.

Para Oliveira e Portes (2014) o distanciamento registrado entre familiares e amigos
atrelado ao sucesso escolar ou na ascensdo social ainda é pouco explorado no campo da
Sociologia da Educacdo. Levantam a hipotese de que “esse distanciamento faz com que a
ascensdo social, escolar e profissional produza uma carga de sofrimentos nos atores de origem
popular, sofrimentos que parecem ser fruto de um conflito vivido na transicdo de uma
condicéo social a outra” (Oliveira e Portes, 2014, p.1158).

Manoel seguiu seu processo de individuacdo mobilizando todas as estratégias e
suportes para alcancar o sucesso nas “provacdes” escolares. Todavia, todas as escolhas
refletirdo de alguma forma no seu futuro. Se para conquistar uma melhor posicdo social
exigira do estudante o afastamento de suas origens, ndo € certo. No entanto, Manoel ja se
decidiu sobre suas prioridades e direciona suas atitudes e comportamentos por ela, ndo ha

cOmo negar.
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Apos a reflexdo sobre suas escolhas e dos caminhos buscados, pediu-se que Manoel
avaliasse como via seu desempenho escolar até 0 momento e como julgava o rendimento
quando comparado aos de seus colegas de infancia. O estudante avaliou seu desempenho
escolar como “muito bom”, e em relagdo aos seus colegas julgou ter se saido melhor.

Muitas vezes, a partir do senso comum, nos perguntamos por que um determinado
estudante em uma mesma condicdo vai bem e outro ndo. De forma retérica, quando avaliamos
nossos proprios desempenhos, nos deparamos com certa divida sobre o porqué eu consegui
superar um obstaculo e um amigo nédo, ou vice e versa. Logicamente, ndo hd uma resposta
Unica ou precisa. Minimamente, os resultados estdo atrelados a diversos fatores, condigdes e
contexto da acdo. Realizar tal questionamento aos estudantes se mostrou um bom caminho
para ajudar na compreensdo e complementacdo das narrativas biograficas realizadas.

Ao direcionar tal questionamento a Manoel, o estudante julgou que seu ‘sucesso’
escolar é reflexo de dois fatores centrais: sua dedicacdo e por ter compreendido o método
mais eficaz de aprendizado para ele. A resposta sobre seu desempenho quando comparado aos

colegas de Ensino Fundamental detalhou sua visdo de porqué obteve um melhor rendimento:

Eu julgo isso porque acho que ha uma diferenca. Por exemplo, eh da minha
forma de dedicar, da minha forma de buscar estudar comparada a deles. Por
exemplo, eh eu fui sempre tentando buscar o melhor método pra eu estudar,
igual eu falei. Eu gosto de pegar, ler uma vez, depois ler em voz alta, pego e
depois tento dar aula. Entdo tipo assim, eu acho que eu encontrei 0 método
que é eficaz pra mim. Tipo assim, eu acho que a questdo mesmo foi tipo
assim, aplicar. Eu acho que eu consegui encontrar um método que eu
conseguia estudar, que era o método que eu conseguia fazer, eu
compreender, e eu acho que tipo assim, eu me dedicava, mas eu via que eu
me dedicava mais! Tipo assim, ah, vamos sair pra isso, para aquilo. As vezes
eu matava essas coisas pra ficar estudando. Eu acho que eu me dediquei um
pouco mais porgue eu tinha um sonho e eu acho que eu queria correr
realmente atras dele.

A dedicagdo e vontade de Manoel em vencer por meio da educacdo ja ficaram
evidenciadas por toda a sua narrativa. Sem ignorar ou reconhecer o peso das desigualdades
socioeconomicas em cada trajetdria, mas aceitando o entendimento que “os atores estdo cada
vez mais conscientes de sua capacidade de encontrar solugdes individuais para problemas
estruturais” (Martuccelli, 2007a, p.146). No confronto com as provacdes escolares, Manoel se
mobilizou e buscou as estratégias possiveis para alcancar o resultado esperado.

Outro ponto colocado em destaque na narrativa do estudante foi ter encontrado um

método de estudos ‘eficaz’ para si. Manoel descreveu que descobriu a estratégia de estudos
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sozinho. O estudante relatou que desde o Ensino Fundamental foi desenvolvendo este modelo
de aprendizado e viu que era a maneira mais assertiva para seus estudos. Cada estudante
possui uma forma de aprendizado que se encaixa em seu perfil individual. Alguns sdo mais
visuais, outros auditivos e ha aqueles que aprendem melhor através da leitura. No caso de
Manoel, um mix destas. No entanto, sua principal habilidade foi compreender quais as
melhores estratégias Ihe propiciariam o melhor resultado.

O estudante seguiu seus relatos compartilhando seu pensando sobre as desigualdades
sociais estudantis, e sua compreensdo que — “a escola tenta combater as desigualdades, mas
ndo esta sendo muito efetiva”. Para Manoel, o discurso é muito forte, mas na pratica muitas
dificuldades continuam. O estudante disse que se mantém na Universidade com recursos
principalmente da assisténcia estudantil, mas devido a quantidade de documentos que eles
pedem, muitos candidatos ndo conseguem se quer entregd-los — um suporte recheado de
provas para seu alcance. O estudante ainda criticou estudantes com poder aquisitivo que
conseguem fraudar os dados e conseguir o beneficio enquanto diversos estudantes carentes
ndo tem o acesso. Na sequéncia de sua analise o estudante engatou uma reflexdo sobre o

publico atendido pelas Universidades Federais:

Eh acho que a questdo de tipo assim, a gente esta falando de acesso, até
mesmo a questdo de acesso a universidade. Ahhh, A universidade é para
todos. Universidade ndo é pra todos. Ndo é. A universidade igual aquilo que
pontuei. O aluno da escola publica ta4 tendo que pagar sua faculdade na
particular, enquanto o aluno que estudou a vida inteira na particular, ta 1a na
Universidade Federal. Sendo que ele tem condicdes de pagar.

Vou falar de um relato de experiéncia minha propria, quando eu vim pra
casa (residéncia dos pais) essa semana no sadbado. Eu vim de carona com o
pessoal da Medicina. Pessoal falando, meu pai é médico, meu pai é
advogado, meu pai é isso e aquilo. Ai eu fui, €, meu pai é pintor (risos).
Entéo, tipo assim, tem uma desigualdade muito grande na faculdade e eu ndo
vejo que tipo assim, t& tendo um ponto de igualdade ndo, acho que ainda ta
muito distante essa igualdade.

Dada a exposicdo do estudante, engatei o tema abordando sua visdo sobre as cotas de
acesso e se ele entende que estas estdo ajudando a diminuir o abismo por ele mesmo relatado.
O estudante que conseguiu usufruir da politica de cotas no acesso ao seu Ensino Médio e

também na graduacdo corrobora com uma viséo da importancia, mas faz ressalvas:

Eu acho que ajuda, mas eu acho que tem que ficar um pouco ligado nessa
questdo de fraude. Eu acho que ajuda porque se ndo tivesse a realidade
também seria completamente diferente. Se ndo tivesse um percentual de cota
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pra uma pessoa que estudou na escola publica, s6 ia dar escola particular nas
universidades federais! Se ndo tivesse uma cota das pessoas em relacdo a
renda eu acho que isso ai ia dar pessoas nas universidades federais, pessoas
com um alto poder aquisitivo. Se néo tivesse pessoas de cota, a universidade
ia ser totalmente branca!

Entdo acho que ajuda sim, mas eu acho que ainda falta, porque eu ainda vejo
assim, em grande parte que, tipo, ainda hd um desafio. Mas eu acho que esse
desafio também deve comecar de baixo. Como que o aluno que ta 14 no sexto
ano, que tem uma realidade que ja tem que trabalhar, que o pai nunca
estudou, a mae nunca estudou, como que esse aluno ele vai chegar Ia, vai
ficar sabendo o que que é um PISM, o que que é o ENEM, o que que é uma
universidade federal. SO escuta e ndo absorve. Ndo tem acesso ao béasico
direito, ndo tem acesso a informacdo. Entdo eu acho que assim, a mudanga
eles tdo focando aonde, sim é importante, mas nao se esquecendo de outras
partes. E também sdo importantes.

E inquestionavel que as politicas afirmativas contriouem de forma relevante com a
democratizacdo do acesso as universidades publicas. Entretanto, Manoel levanta um ponto
importante: somente elas ndo conseguem sanar a imensa desigualdade social apresentada no
pais. S&o necessarias politicas que propiciem um melhor ensino desde a Educacdo Infantil e o
avanco das politicas ligadas a permanéncia estudantil. Ou seja, a igualdade ndo deve se
restringir ao acesso, mas avancar nas politicas educacionais do ensino béasico e no
“reconhecimento do esfor¢o diferenciado feito por estudantes provenientes de distintas
posicdes e grupos sociais” (Barbosa e Pires 2022, p. 24). Conforme reforga Castro, Martin e
Almeida (2020, p. 61):

Assim, até que sejam realizadas mudancas significativas nas redes estaduais
e municipais de ensino, faz-se necessario as cotas sociais, com o0 intuito de
evitar que até que ocorram essas mudangas efetivas - as quais somente
podem produzir efeitos em médio e longo prazo - geracGes de individuos de
classes mais desfavorecidas sejam condenadas a desigual oportunidade de
acesso as universidades federais.

Finalizando a avaliacdo sobre a importancia das cotas na superacao das desigualdades
enraizadas na sociedade e a tentativa que estudantes que enfrentam as maiores dificuldades
possam também acessar um ensino de qualidade, questionei Manoel se em algum momento ja
teria sofrido algum preconceito devido a sua cor ou mesmo sua origem social. O estudante
relatou sofrer com as diferencas socioecondmicas, mas nunca ter sido discriminado
diretamente por sua origem social ou cor de pele.

Na Ultima parte da conversa, exploramos como tem sido a experiéncia do estudante na

Universidade. Entre algumas dificuldades financeiras e grandes aprendizados, Manoel julgou
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estar tendo um bom desempenho também na graduacdo. O estudante contou estar realizado
em sua escolha, descreveu de forma entusiasmada que poderia falar horas sobre o curso e que
espera poder colher 6timos frutos na profissdo. Conforme afirmou “sou muito realizado na
area que escolhi! Eu vi que realmente eu gosto da Fisioterapia!”.

Manoel disse que passa algumas dificuldades para se manter na nova cidade onde
reside, devido as despesas de aluguel, transporte alimentacdo e mesmo a dificuldade de
comprar alguns materiais inerentes ao curso. O estudante contou que dentro das suas
possibilidades, seus pais 0 ajudam financeiramente, mas a maior parte de suas despesas € paga
com recursos do auxilio da assisténcia estudantil. “Se eu ndo tivesse acesso a essas politicas,
eu ndo estaria aqui, ja teria voltado. Teria ficado sei 14, trés meses la e voltado. E isso
basicamente”.

O estudante prosseguiu o relato de suas dificuldades financeiras de permanéncia, mas
muda o modo de narrar a situacdo dificil, para enfatizar com alegria o fato de ter conseguido,

jano primeiro semestre de curso acessar um projeto de pesquisa:

E eu consegui pegar esse projeto, estava concorrendo com aluno 14 de quinto
e sexto periodo. Eu consegui pegar esse projeto gracas a bagagem que eu
tinha no IF. Eu cheguei e falei, olha eu ja tenho até capitulo de livro
publicado. Sei fazer projeto, sei fazer relatério. Ai, a orientadora que é a
professora V., ela foi e falou assim: nossa isso é um diferencial muito
grande, porque ndo importa a area. Eu fiz um, um capitulo de livro sobre
educacdo, sobre escola, estou na Fisioterapia. Ela falou assim: ndo importa a
area, 0 que vocé ja tem, ja contou pro seu curriculo. Ela foi, pegou e me
puxou, me colocou no projeto. Entdo, tipo assim, eu acho que o grande foco
pra mim aqui no IF foi isso. Cara, escola publica ndo oferece isso pra gente.
Entendeu?

Manoel expds que ingressar no projeto de extensdo trouxe ndo apenas um alivio
financeiro, permitindo-lhe continuar na graduacdo, mas foi um divisor de &guas em sua
formagdo. A experiéncia no atendimento a pacientes ndo SO enriqueceu sua pratica
profissional, como também se tornou um diferencial valioso em seu curriculo. O estudante
mencionou que ja planejou todo o seu percurso académico, desde o primeiro ano de
graduacdo, incluindo sua residéncia e o desejo de continuar os estudos no Mestrado e
Doutorado.

Durante a narrativa, fez uma pausa em suas projecOes futuras para destacar que, nos
préximos dias, participaria de um congresso em Salvador/BA. Embora no Ensino Médio

tenha tido algumas oportunidades de participar de eventos académicos, esse seria 0 primeiro
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de sua graduacgdo. Além disso, ele viveria sua primeira experiéncia de viajar de avido, o que 0
deixava animado e cheio de expectativas, pronto para conquistar o mundo como um estudante
em busca de novos horizontes.

Diante de tantas perspectivas, pergunto a Manoel sobre sua visdo do papel da
educacdo no desenvolvimento social, e se nesta fase de seu percurso escolar, se via que a

educacéo realmente contribuindo para que os mais pobres possam mudar de vida:

Entdo tipo assim, eu acho que a questdo do conhecimento ela é importante e
ela mobiliza socialmente. Eu acho que ela faz com que a gente tenha uma
construcdo de pensamento, de perspectivas, que eu acho que contribui uma
melhora significativa da nossa sociedade.

Ai eu acho que tem uma defasagem ainda. Como eu te falei. Eu acho que
tipo assim a educacédo ela da, mas eu acho que ela tem que comecar la de
baixo. Se vocé esta com uma pessoa de escola publica. Eh e tipo assim, a
maioria deles geralmente né? N&o tem uma condi¢do de vida tdo favoravel.
A renda é baixa, e se vocé nao faz um trabalho |4 embaixo, de comecar a
plantar a sementinha, como se, na cabega da pessoa, pra ela buscar estudar,
ela buscar, eh, ter conhecimento sobre o que é uma universidade, sobre o que
é o IF por exemplo, sobre as possibilidades, 0 que que pode abrir portas, eu
acho que tipo assim, que se a educacdo melhorasse nesse aspecto, ai sim ela
faria uma mobilizacdo pra com que essas pessoas, essas criangas, esses
estudantes, eles chegassem sim, eh contribuisse sim para a entrada deles no
Ensino Superior.

Para concluir a reflexdo do estudante, como foi importante e decisiva a ‘sementinha’
que a mée do estudante plantou, regou e garantiu que se desenvolvesse na cabeca de Manoel!

Nossa entrevista com Manoel durou um pouco mais de duas horas e meia. Para
finalizar, ndo podia deixar de ouvir do entrevistado quais sdo seus sonhos e suas expectativas

para o futuro:

Entdo, terminar a faculdade, conseguir terminar a faculdade, depois de
terminar a faculdade, mas durante a faculdade ainda, ta? Tracando o meu
curriculo, bom curriculo, participando de tudo que tiver ao meu alcance.
projetos, ligas académicas, estou querendo muito entrar numa liga académica
que tem la na faculdade. Eh projetos, congressos, pra fazer um bom
curriculo, fazer meu curriculo, pegar, tentar uma residéncia, eu tenho
algumas éareas tragadas, alguns lugares que eu que eu queria fazer residéncia,
igual falei Belo Horizonte. Fazer minha residéncia. Eh, e depois comecar a
trabalhar e ndo parar de estudar. Eu quero meu Mestrado, quero 0 meu
Doutorado e no final eu me vejo como professor universitario, até ficar
velhinho e ai vai.
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Vou virar professor. Eu quero, eu gosto, eu acho que eu vou atingir 0 meu,
como que fala? O meu desejo de vida, acho que eu vou me sentir realizado,
pessoalmente e profissionalmente na hora que eu tiver 14, lecionando
Fisioterapia do sei 14 o que, pra uma turma, e olhar e falar assim, nossa um
dia eu estava sentado aqui!

Ao final de sua jornada no Ensino Médio e j& na Universidade, Manoel conseguiu
superar as adversidades e desenvolveu um forte desejo de continuar seus estudos. Sua
trajetoria é marcada pela dedicacdo e vontade de mudar sua condi¢do social. Cresceu em uma
familia que além dos incentivos e apoio, propiciou ao estudante um ambiente adequado a
valorizacdo da cultura escolar. A boa relagdo com professores e a entrada precoce no campo
da pesquisa, fizeram com que Manoel ja aspire poder realizar um Mestrado, Doutorado e
eventualmente ingressar na carreira da docéncia universitaria. Se a narrativa, em alguns
momentos, deu destaque aos fatores acima, ndo se pode deixar de considerar a importancia
dos suportes institucionais na trajetoria do estudante: politica afirmativa de acesso, assisténcia

estudantil, e uma educacéo de qualidade na rede federal.

5.2 Sara: uma trajetéria marcada pela luta

No momento da entrevista, Sara tinha 19 anos e era caloura de um curso de
Engenharia em uma Universidade Federal. Natural de uma pequena cidade do interior de
Minas Gerais, ela residia em um alojamento estudantil oferecido pela universidade para
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social. Vale ressaltar, de forma antecipada, que
apesar de ter iniciado sua graduacdo em Engenharia, Sara também estava aprovada em
Medicina numa outra Universidade Federal e aguardava pela sua convocagdo ansiosamente.
Assim como ocorrido com Manoel, optou-se pela realizacdo da entrevista no ambiente
escolar, mais propriamente na instituicdo onde Sara concluiu seu Ensino Médio.

Desde o primeiro contato, quando foi feita a apresentacdo da pesquisa e o0 convite para
sua participagdo, Sara mostrou uma disposi¢cdo enorme em contribuir com o trabalho. Logo
gue nos encontramos deu para perceber um dos motivos: ela possuia uma grande admiragéo,
respeito e mesmo senso de gratiddo por alguns professores, que acompanharam e vem
acompanhando sua trajetoria escolar e que intermediaram 0s primeiros contatos com a
entrevistada. A abertura e confianca para expor alguns dos episodios que marcaram seu
percurso escolar ajudaram na conducdo da entrevista e compreensdo de sua trajetoria. A

entrevista durou aproximadamente duas horas, sendo o audio devidamente gravado e
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transcrito. VVale destacar, que apesar de a intermediagéo da entrevista com a estudante ter sido
realizada por alguns de seus professores do Ensino Médio. A historia de luta de Sara era
conhecida em sua escola, sua indicacdo para participar da pesquisa, partiu de um conhecido,
que trabalhava no setor de manutencdo da instituicdo onde Sara estudou, que em uma
conversa informal, me perguntou sobre o que eu estava estudando no doutorado, e em um
relato répido, falou que eu precisava conversar com Sara. Apds uma pesquisa sobre a
estudante, ficou claro que ela poderia contribuir com o trabalho.

Assim como ocorrido na entrevista de Manoel, Sara julgou que seria mais apropriado
para ela uma narrativa cronoldgica de sua trajetoria, pois facilitaria reencontrar suas memorias
e expb-las de forma logica. Assim, se optou novamente, por uma organizacdo do texto
utilizando a cronologia de exposicdo adotada pela estudante, ficando para o terceiro e ultimo
topico, o aprofundamento de temas apresentados na narrativa inicial e a atual situacdo da
estudante na universidade.

Desta forma, os relatos da estudante estdo organizados nos trés topicos a seguir: no
primeiro 5.2.1 Sara contou sobre a sua infancia, dificuldades e a falta de apoio da familia na
sua jornada estudantil. Este tépico seguiu-se até o final do primeiro ano do Ensino Médio da
estudante. No item 5.2.2 foi apresentada sua jornada no Ensino Médio - marcada pela
mudanca de cidade da estudante, o encontro com novas provas de vida para conseguir
continuar os estudos e a felicidade retida nas aprovacdes e conquistas. Por fim, assim como as
demais entrevistas, no item 5.2.3 aprofundou-se nos pontos levantados na narrativa central e

em como tém sido os primeiros meses da estudante na Universidade.

5.2.1. Um elo impossivel entre o universo familiar e o escolar

Sara é uma jovem estudante que desde cedo viu a educagdo como o Unico caminho
para saida da pobreza e melhora em suas condi¢6es de vida. No entanto, diferente dos outros
casos relatados, as dificuldades de Sara ndo se limitavam exclusivamente a falta de recursos
econbémicos ou mesmo culturais na sua base familiar. Havia ainda a falta de apoio e
reconhecimento dos seus pais sobre a importancia da educacao na formacéo do individuo e as
possibilidades que ela poderia proporcionar.

Vinda de uma familia humilde, Sara passou a maior parte da infancia na zona rural de
uma pequena cidade do interior de Minas Gerais, onde morava com sua mée e uma irma mais

nova. Seus pais se divorciaram quando ela tinha cerca de doze anos, mas, mesmo sendo
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crianca, guarda lembrancas da relagdo conturbada entre eles. Ela comenta: “Eu era bem
crianga, mas minha memoria é boa; lembro-me de coisas de quando era bem nova. A relacéo
entre meus pais, que sdo divorciados, ndo era muito boa, e eu cresci vendo, né? Meu pai, ele
bebia muito.” Sara compartilhou que o pai é alcodlatra. Pelos seus relatos, tal condicéo
impactou diretamente o relacionamento dele com sua mée, sendo ela desde cedo exposta a um
ambiente familiar instavel.

A mae de Sara estudou até o quarto ano do Ensino Fundamental e ndo possui uma
profissdo formal, realizando servicos esporadicos como trabalhadora rural para sustentar a
familia. Seu pai também € trabalhador rural e concluiu 0 nono ano do Ensino Fundamental.
Devido aos problemas familiares e ao divorcio, Sara perdeu o convivio com o pai. Embora
saiba onde ele mora, ela ndo mantém mais nenhum contato com ele.

Assim como ocorre em muitas familias brasileiras, apds o divércio, a mée de Sara
assumiu sozinha a responsabilidade pela criacdo das filhas, sem receber qualquer apoio do seu
ex-companheiro. Esta situacdo fez com que ela precisasse redobrar os esforgos para prover o
sustento da familia, conciliando trabalhos esporadicos na zona rural com os cuidados
domeésticos. Para Sara, a auséncia de um pai presente e a luta diaria da méde marcaram sua
infancia e aumentaram as dificuldades enfrentadas.

Sara relata que a falta de estudo de seus pais fez com que eles ndo valorizassem - e
ainda hoje ndo valorizam - a importancia da educacdo. Em sua visdo, por ndo terem tido a
oportunidade de estudar, seus pais ndo enxergam como a educacdo poderia transformar a vida
da filha. Desta forma, a falta de apoio que Sara enfrenta ndo se limita ao aspecto econémico
ou cultural; em seu ambiente familiar, ha um desincentivo aos estudos e uma pressao
psicoldgica, até mesmo coercitiva, para que ela se dedique ao trabalho o mais cedo possivel e
ajude nas despesas da casa. O estudo, portanto, é sempre colocado em segundo plano.

Apesar da falta de incentivo e de apoio, Sara conta que sempre teve gosto pela leitura
e pelo estudo, enxergando a escola como um espaco positivo, e ndo como um problema.
Mesmo em um ambiente familiar que pouco se alinhava aos valores escolares, ela via na
educacdo a unica chance possivel de transformacdo de sua vida. A narrativa da estudante

sobre quando teria comecado seu gosto pela leitura surpreende:

Entdo, no inicio, quando eu ndo tinha celular, eu comecei a ler livros de
fisica, quimica, de um tio meu. Ele fez Ensino Médio, ai naquela época,
qguando dava trés anos, podia levar os livros embora. Enfim, ai eu lembro
que ele estava jogando os livros fora, ai eu peguei alguns. Ai que eu comecei
a ler. As vezes em casa |4, eu ficava lendo esses livros.
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Apesar das limitacdes de acesso aos livros e a auséncia de uma cultura de leitora em
seu ambiente familiar, Sara cultivou de forma quase autbnoma o gosto pela leitura. Ela
encontrou nos livros, que estavam destinados ao lixo, uma oportunidade valiosa de expandir
seus conhecimentos. Vivendo na zona rural, onde o acesso a bibliotecas e a internet era
restrito, esses volumes se tornaram o primeiro passo de uma jornada transformadora.

Embora tenha se afastado e perdido o contato com seu pai, Sara conta que seu
interesse pela educacdo e a visdo de que poderia mudar de vida, floresceu quando ouvia 0s

relatos de vida de seu pai:

Meu pai ele bebia. E meu pai, ele é paulista e ele relatava a situacao que ele
vivia l4 em Sdo Paulo com a minha avé. E meu pai negro, renda baixa, e ele
contava tudo que ele passava la. E eu crescendo, ouvindo aquilo, eu pensava
assim que eu queria mudar essa situacdo. E que seria através da educacio. E
0 meu pai ele, ele €, ele é alcoodlatra, e ai a relagdo do meu pai e da minha
mée ndo deu certo por conta disso e ai eles se divorciaram e eu continuei
com isso em mente que seria através dos estudos que eu teria alguma coisa,

Conforme destacado por Lahire (1997, p.17), a crianca no seio de sua socializacao
primaria, constitui seus esquemas comportamentais, cognitivos e de percep¢do por meio das
formas que assumem as “relagdes de interdependéncia com as pessoas que a cercam com mais
frequéncia e por mais tempo, ou seja, os membros de sua familia”. Os relatos de Sara
mostram que mesmo o desligamento das relacdes com seu pai, tendo ocorrido de forma
prematura, a estudante foi influenciada e marcada pelas suas vivéncias a ela transmitidas.

Apesar de colocada a relacdo familiar, sobretudo em um contexto ndo propicio, ou
mesmo coerente com a cultura escolar - entende-se que a partir de suas vivéncias a estudante
encontrou “sua propria modalidade de comportamento em funcdo da configuracdo das
relacfes de interdependéncia no seio da qual esté inserida” (Lahire, 1997, p.17). As conversas
e relatos entre pai e filha transmitiram, desde cedo, as experiéncias, constrangimentos e
dificuldades vividas. Para além de relatos, Sara via diariamente as dificuldades da vida dos
pais, trabalhadores bragais do meio rural.

Mesmo que as agOes e reagOes de Sara se ancorassem relacionalmente nos atos,
experiéncias vivenciadas e difundidas no seu nudcleo familiar, ndo necessariamente ela
reproduzia de forma direta as formas de pensar e agir de sua familia, mas encontraria sua
propria modalidade de comportamento em funcdo da configuracdo familiar, das experiéncias
vividas e a ela transmitidas. Pelos seus relatos, fica evidente a reagdo e comportamento central

da estudante, a partir do que lhe foi transmitido das vivéncias dos familiares, mas também
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pelas suas experiéncias de infancia — a necessidade de mudar sua realidade - “eu crescendo,
ouvindo aquilo, eu pensava assim que eu queria mudar essa situacdo. E que seria através da
educacao”.

De certa forma, a heranca recebida por Sara no seio familiar ndo foi cultural ou
econdmica, mas sim uma historia de vida marcada por dificuldades, cujas experiéncias foram
em parte transmitidas e reproduzidas aos filhos. De forma contréria as expectativas, a
principal reacdo aquele contexto a qual estava inserida, foi a busca por mudanca. Sara viu na
educacdo a Unica possibilidade. Se desde crianca tinha consciéncia da situacdo social a qual
estava inserida, a busca pela mudancga de sua realidade se tornou sua principal motivagéo.

A partir da realidade posta, nua e crua, da vivéncia de constrangimentos ainda na
infancia, Sara buscou todas as estratégias possiveis para seguir nos estudos. Se a disposicao e
socializacdo primaria ou familiar ndo contribuiam em seu processo de acordo com o desejo de
mudanga, a estudante se agarrava e aproveitava todas as oportunidades educacionais atreladas
a sua socializagdo secundaria. Ou em uma melhor definicdo - vivenciadas nos diversos
ambientes socializadores transversais a familia seja na escola, igreja, internet, relacdes de
amizade, entre outros. A busca de Sara por mudancas contribuiu para uma possivel aceleracédo
do impacto de produzir novas disposi¢cdes ou reorientar as recebidas como heranca familiar.

Vai ao encontro das pesquisas e constatagdo de Lahire (2015, p.1400):

Ainda que a natureza dos quadros socializadores “secundarios” investidos
pelos individuos dependa em parte das disposicdes sociais previamente
constituidas dentro da familia, as pesquisas realizadas provam que nao se
pode nunca negligenciar seu proprio poder de reorientacdo ou de
modificagdo mais ou menos forte dos produtos da socializagdo passada, nem
mesmo sua capacidade de produzir novas disposices mentais e
comportamentais junto aqueles que sdo levados, voluntariamente ou por
obrigacéo, a conviver com eles duradouramente.

Ainda que Sara cultivasse desde nova o gosto pela leitura e mesmo pelo estudo, a
estudante relata que possuia consciéncia de que a escola que frequentava “ndo era assim tao
boa, visto que esses vestibulares, ENEM, tem que estar muito preparado”. Para compensar,
tentava estudar em casa e mesmo pelo youtube. Mas muitas vezes sua residéncia ndo tinha
acesso a internet, o que impossibilitava o estudo. Ou seja, apesar de prematuramente as
adversidades com as quais vivia a levarem a um caminho, que a reorientou ou mesmo
produziu novas disposicles e 0 gosto para querer seguir e legitimar a educagédo escolar, suas

condi¢des ainda a colocariam em um universo distante dos que conseguem ingressar na
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universidade. Conforme Lahire (2005, p.18) “os atores podem ter interiorizado normas,
valores, ideais [...], sem ainda terem podido forjar habitos de acgdo que lhes permitam atingir
o seu ideal”. Muitas das vezes, devido a situacdo propiciada por estarem privados de meios
econémicos e das condi¢des onde se encontram inseridas, como € o caso de Sara.

A estudante cursou todo seu Ensino Fundamental na escola publica de sua cidade e
deu inicio ao Ensino Médio nesta mesma instituicdo. Seus relatos mostram que sempre passou
por desafios para continuar seus estudos — por residir na zona rural, pela falta de acesso a
internet, pela conciliacdo com atividades domésticas e mesmo rurais, mas principalmente pela
falta de apoio dos pais. Apesar da vontade, ndo via perspectivas de conseguir superar as
dificuldades que lhe foram impostas.

Entretanto, ao ingressar no Ensino Médio relata que “apareceu um professor 14 na
minha cidade que era muito estudado, o Professor F.” O mesmo viu nela e em uma amiga o
desejo de estudar e se propds a ajuda-las dando aulas complementares. A ideia era preparar as
estudantes para buscarem acessar escolas que ofertassem uma educagdo de maior qualidade.
“Ele falava: olha a situacdo ndo é boa e se vocés quiserem realmente passar vdo ter que
estudar, mas estudar por fora, porque a escola aqui infelizmente ndo vai ajudar vocés. Ele foi
bem sincero. E ai ele se propds a dar aula para a gente on-line”.

Os relatos da estudante revelam que aquele momento foi um ponto de virada em sua
trajetoria escolar. Até entdo, mesmo sem apoio familiar, Sara demonstrava interesse pelo
processo educacional, mas ndo conseguia vislumbrar caminhos ou perspectivas de sucesso. A
chegada de um professor que a incentivou e orientou sobre as possibilidades a serem
exploradas, impulsionou a determinacdo de Sara em continuar seus estudos. Com esse novo
apoio, ela comecou a acreditar que poderia transformar seu futuro por meio da educagéo,
despertando uma motivagéo renovada para superar os desafios.

Apesar de adquirir uma nova perspectiva sobre a educagdo e os estudos, Sara relata
que aquele periodo foi um dos mais dificeis de sua trajetdria escolar. Embora tivesse ganhado
apoio nos estudos, pela primeira, vez com a chegada do professor F., as dificuldades
familiares aumentaram devido a problemas de saude de sua mae, que enfrentou depressao e
“outras doengas”. Essa situagdo forgou a familia a se mudar para a casa da avo, também na
zona rural, onde 0 acesso a internet era inexistente. Para conseguir estudar online com o
Professor F., Sara dependia da conexdo de internet emprestada de um vizinho da propriedade

rural:
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eu tinha que ir 14 pro meio do pasto e ficava la debaixo da &rvore, pra poder
assistir a aula no google meet que o F. disponibilizava pra mim e essa
amiga.[....] Ah, foi um periodo bem complicado, porque minha avd, meus
tios ndo apoiavam. Enfim, ai eu tive que aguentar assim mesmo.

Apesar do esforco arduo de Sara em buscar conhecimento, mesmo quando surgiu um
suporte fora da familia, as dificuldades continuaram. Uma das principais caracteristicas que se
pode constatar no dialogo realizado com a entrevistada é a sua vontade fora do normal de
mudar sua realidade social. Se a trajetoria da estudante é e foi marcada por dificuldades, que
mesmo os demais alunos da classe popular muitas vezes ndo vivenciam, e que se tornou um
dos principais obstaculos a ser superado - a falta de apoio familiar. Embora o suporte
recebido do Professor F. ndo pudesse compensar integralmente esta auséncia e tampouco a
caréncia de recursos materiais, ofereceu a Sara uma nova esperanca, que a estudante agarrou
com unhas e dentes. Essa nova relacdo estabelecida e estreitada com o professor foi
fundamental para que ela vislumbrasse um futuro mais promissor, alimentando sua
determinacéo e resiliéncia em meio aos desafios.

A proposta do Professor F. era preparar as alunas para concorrer as vagas do COLUNI
— Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Vigcosa. Apds algumas semanas de
preparacéo, Sara fez a prova, mas em suas palavras, “passou bem longe” da nota necessaria. A
distancia entre sua pontuacdo e a nota de corte foi um golpe duro para ela, pois acreditava
que, por ter se dedicado aos estudos, conseguiria se sair bem. Este momento Ihe trouxe a
compreensdo de que sua base escolar ndo era tdo sélida em comparacdo a de outros alunos.
Apesar do desanimo que essa situacdo causou, o Professor F. permaneceu comprometido em
ajudar Sara e sua amiga, encorajando-as a continuar na luta por seus sonhos e a buscar novas
oportunidades. “Ele falou assim: ndo adianta ser a melhor na sua sala. Vocé tem que ser a
melhor 1& no vestibular. Porque ser a melhor na sala é muito facil. ”

Apo6s o impacto da ndo aprovacdo no COLUNI e com o retorno aos estudos, o
Professor F. apresentou as alunas o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF)
como uma nova oportunidade para acessar um ensino de qualidade. Ele se comprometeu em
ajuda-las na preparacao para o exame dessa instituicdo. Sara compartilhou que, até entdo, nem

sequer tinha ouvido falar do IF e desconhecia a existéncia desse tipo de ensino publico:

O Professor F. propés, ele falou sobre o IF. A gente até entdo ndo conhecia,
que tinha o Instituto Federal, eu ndo tinha ciéncia de, ndo conhecia nada do
Instituto Federal e ele falou sobre o Instituto Federal aqui do Campus X., e
falou também que ia ajudar a gente. A gente estava se preparando para fazer
a prova, mas ai foi o0 ano, ai veio a pandemia, ai ndo teve prova, foi por nota
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escolar. Ai, mesmo assim ele continuou preparando a gente. Mesmo que
fosse s6 por nota, ele continuou preparando a gente. E isso incentivou a
gente a estudar, mas estudar de verdade. Pegar material bom, e assim, nao s
esses materiais assim, que tem muita diferenca. Tem muita diferenca na
qualidade. Tem material que é sé superficial, ai a gente ficava s6 no
superficial. Ele insistia que a gente pegasse realmente material bom, enviava
para a gente arquivos, muitos livros. Assim, que eu nem sabia quem era o
autor. Ele insistiu.

Esta nova perspectiva apresentada pelo Professor F. reacendeu a esperanca e a
motivacdo de Sara. Seus relatos mostram que o professor ndo ofereceu somente suporte com
conteddo educacional para o0s exames admissionais, mas também compartilhou seu
conhecimento sobre o funcionamento e as oportunidades educacionais disponiveis no sistema
publico, informacBes que Sara antes ndo possuia. Este novo entendimento abriu novas
possibilidades para a estudante, ampliando sua visao sobre o futuro através da educacao.

Apesar da preparacdo oferecida pelo Professor F. as alunas, o periodo em que
descobriram o Instituto Federal coincidiu com o da pandemia de COVID19, o que
impossibilitou o ingresso na instituicdo ser realizado por meio do processo seletivo
tradicional, ou seja, através de provas. Assim, o exame de selecdo foi substituido pela analise
do histérico escolar dos estudantes, mais especificamente, desempenho no Ensino
Fundamental I1.

De certa forma, essa mudanga no processo seletivo beneficiou Sara. Embora sua base
escolar fosse fraca, por ser proveniente de uma instituicdo que ndo oferecia uma educacéo de
qualidade, ela havia obtido boas notas em comparacdo com os alunos de sua escola. Assim,
conseguiu lograr éxito na selegdo, por meio da andlise de seu historico escolar. “Ai eu
consegui entrar aqui no IF, né? Pelas notas do boletim, passei por cota de renda baixa e escola
publica, e ai eu vim estudar aqui e néo foi facil”!

Além da mudancga no processo de selecdo daquele periodo, Sara pode contar com a
concorréncia entre as vagas reservadas aos estudantes oriundos de escola publica e de baixa
renda. Ai, se v& mais uma vez, a importancia das politicas de acesso e como elas devem ser
encaradas como suportes fundamentais para amenizar, mesmo que parcialmente, as
adversidades que os estudantes das camadas populares enfrentam.

A entrada do Professor F., na vida de Sara, representou um suporte decisivo em sua
trajetéria escolar, sendo determinante no start de uma virada biografica no caminho da
estudante. Se antes ndo haviam perspectivas reais de acesso a uma educacdo de qualidade,

agora ela podia vislumbrar um novo ambiente de aprendizado, repleto de oportunidades. Esse
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apoio ndo apenas despertou sua motivacdo, mas também ampliou seus horizontes, permitindo
que Sara acreditasse novamente em um futuro promissor por meio da educagéo.

Ribeiro (2010, p. 405) destaca que na atualidade o papel do professor é concebido
como uma acédo carregada de uma complexidade para além da transmissdo de conhecimento.
A maior contribui¢do no processo formativo do estudante passa pela capacidade do docente
em “motivar e incentivar os estudantes, atencdo a suas dificuldades e ao seu progresso,
estimulos a trabalhos em grupos visando a cooperacdo e a busca solidaria na resolugdo de
problemas, escuta ativa e respeito as diferencas”. Na mesma concepgdo Batista e Weber
(2014) veem o professor como indispensavel no auxilio aos estudantes face as numerosas
dificuldades ligadas ao seu contexto de vida. Foi em uma trajetoria marcada por incontaveis
adversidades que o Professor F. surgiu na vida de Sara, com a sensibilidade e disposicao para
ajudar, auxiliar e motivar. Contribuiu para que comecasse a mudanca na vida da estudante.

Vale ressaltar que Sara ja cursava o primeiro ano do Ensino Médio quando foi
aprovada no Instituto Federal. Mesmo sem apoio familiar, aos quinze anos, ela tomou a
decisdo corajosa de ‘repetir o primeiro ano’ do Ensino Médio para poder ingressar na
instituicdo. Ou seja, atrasou um ano em seu processo de escolarizacdo. Esta escolha reflete sua
determinacdo e o compromisso em buscar uma educacdo de qualidade, mostrando sua
maturidade e coragem de mudar sua rota ao trilhar um caminho que poderia transformar seu
futuro.

Ao iniciar sua narrativa sobre 0 novo comeco no Ensino Médio, Sara mencionou que,
devido a pandemia de COVID-19, comecou seus estudos no Instituto Federal por meio do
ensino remoto. Embora isso tenha prejudicado seu aprendizado no inicio, para ela foi um
‘alivio’, pois o campus do Instituto onde iniciaria novamente o Ensino Medio ficava em uma
cidade diferente de sua residéncia. Apesar da empolgacdo com essa nova oportunidade de
aprendizado, ndo fazia a minima ideia de como e com quais recursos conseguiria estudar em
outra cidade.

Apesar da expansdo da educagéo profissional, sobretudo dos Institutos Federais, fica
evidente que a interiorizagdo destas instituicdes de ensino representa um suporte institucional
na vida de diversos estudantes. Entretanto, mesmo com a expansdo e interiorizacdo, as
unidades normalmente atendem a microrregides especificas. Somado o formato de ensino
integral, aliado a distancia entre as cidades, muitas vezes se torna inviavel a realizacdo do
curso sem que o estudante precise mudar para a cidade onde esta localizado o Campus. Esta

realidade representa um desafio significativo para muitos alunos, que precisam adaptar suas
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vidas e enfrentar novas circunstancias para aproveitar as oportunidades educacionais
oferecidas por essas instituigdes. Torna-se um desafio, ainda maior, para os estudantes das
classes populares, devido a baixa condi¢do financeira dos pais. No caso de Sara, conforme
sera relatado no desenvolver da biografia da estudante, ela teve que buscar meios
praticamente sozinha, uma provacdo para conseguir acessar tal instituicdo. Como ja
destacado, tudo isso com apenas seus quinze anos de idade.

Retornando ao inicio de seus estudos no Instituto Federal, ainda de forma remota, Sara
pdde comecar 0 curso enquanto residia em sua cidade natal, perto de sua familia. Esta
situacdo pouco amenizou seu percurso. Sara relata que durante o primeiro ano do curso, que
coincidiu com a pandemia, ela ainda morava na casa de sua avd, devido a condicdo de salde
de sua mée. Essa residéncia ndo tinha acesso a internet, nas palavras da estudante, “eles nao
estavam dispostos a colocar para me ajudar”. Essa limitacdo tornou ainda mais desafiador o
seu aprendizado remoto, dificultando sua capacidade de participar ativamente das aulas e
acessar todo conteudo disponibilizado para seus estudos.

Sara relata que tal situacdo persistiu por pouco tempo, pois logo no inicio do seu
curso, coincidiu com uma piora da doenga de sua mae — “minha mae ndo estava apta a cuidar
de mim e da minha irma nesse periodo”, somado a necessidade de acesso a internet para
continuar os estudos, fez com que elas mudassem e fossem morar com uma tia, na mesma
cidade, mas na area urbana.

Apesar de a mudanca ter contribuido para que tivesse minimamente 0 acesso a internet
para continuar o estudo de forma remota, Sara relata que na casa da tia se sentia na obrigacao
de ajudar nas atividades domésticas e cuidava também de seu primo de quatro anos, enquanto
seus tios saiam para trabalhar. “Meus tios saiam para trabalhar e eu colocava no alto-falante
os professores falando durante a aula 14, e ia olhar o meu primo e fazer as obrigacGes
domeésticas, enquanto o professor falava. Entdo assim, ndo foi um periodo facil também”.

A estudante destacou que, apesar da educacdo naquele periodo ter ocorrido de forma
remota, sentiu a diferenca da cobranca no Instituto Federal em comparacdo com a escola de
sua cidade. Além disso, precisando conciliar com as tarefas domésticas na casa da tia e 0
trabalho de ‘babd’ de seu primo de quatro anos. Sara encontrou muitas dificuldades para
acompanhar o andamento das disciplinas e se dedicar ao seu processo de aprendizagem. Essa
sobrecarga de responsabilidades tornava desafiador manter o foco nos estudos e atender as
exigéncias académicas, refletindo os obstaculos que muitos estudantes enfrentam ao tentar

equilibrar a vida familiar e atividades domésticas, com as demandas educacionais.
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Ap0s trés meses morando com a tia, Sara relatou que sua mae havia melhorado. Ela e
a irma puderam retornar a viver, com a mae, em uma casa ao lado da avo, na zona rural. Com
a volta ao trabalho, sua mée conseguiu instalar internet em sua nova casa. Embora o retorno
ao lar e a recuperacdo da mée tenham sido tratados de forma muito positiva, Sara mencionou
que ainda enfrentava obrigacGes domésticas. Apesar de ndo desempenhar mais a funcdo de
bab4, agora lhe eram atribuidas tarefas relacionadas ao cotidiano rural, o que continuava a
exigir muito de seu tempo e energia, desafiando sua capacidade de se concentrar nos estudos.

Assim descreveu aquele periodo:

Entdo, assim ndo foi fécil, as vezes ficava o dia inteiro estudando, tentando
pegar o conteido e ai depois ainda tinha essas outras coisas, que la na minha
cidade o pessoal mexe com café, entdo assim quando é época de panha de
café é bem complicado. Porque quem fica em casa tem obrigacdo de
cozinhar para os companheiros e também é responsavel pelo café que fica no
terreiro. Entdo tinha que estudar e depois ir la juntar o café ou entdo mexer o
café né. Que ele estd no sol para secar. Ai tem que se virar nos trinta ali. E
nisso tudo foi bem dificil, foi bem complicado. O fato de eu ter que ter que
juntar café, ter que fazer janta pros companheiros que chegar. Pra minha
mae, pros meus tios que iam chegar da roca. Foi bem complicado. Bem
dificil.

Os relatos descritos por Sara mostram que suas contribui¢cdes na rotina de sua familia
iam além de atividades rotineiras normalmente exercidas por adolescentes na idade dela e
ainda cursando o Ensino Médio. A estudante era responsavel por cozinhar a alimentacao para
toda familia e por toda rotina doméstica de sua casa. Acumulava também a atividade bracal de
mexer, espalhar e recolher o café em processo de secagem. Atividade esta, que com certeza,
produz um desgaste fisico e mental para uma adolescente de quinze anos.

Os relatos de Sara mostram a grande dificuldade dos jovens que sem escolha,
conciliam o trabalho com estudo. Realidade comum para muitos adolescentes, em especial
aqueles oriundos de contextos socioecondémicos nao favorecidos. A falta de tempo, estresse e
cansaco afetam diretamente o rendimento destes estudantes, limitam as oportunidades e a
participacdo nas atividades estudantis. Isso quando, infelizmente, fazem com que o aluno
abandone os estudos.

A literatura é extensa sobre 0 peso e as dificuldades propiciadas aos estudantes que
necessitam realizar a conciliacdo entre trabalho e escola. Nao ha davidas, a jornada se torna
exaustiva e ainda mais dificil. Entretanto, levanto um caminho de anélise secundério, a
influéncia dessa experiéncia vivenciada de trabalho rural na construcdo social da estudante.

Mesmo reconhecendo 0s constrangimentos propiciados das atividades a qual a estudante
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realizava - ndo se pode negar que tal contexto pode ter contribuido na construgdo da
resiliéncia de Sara, como no seu olhar para a escola, como caminho de mudanca. Apesar dos
relatos ndo serem conclusivos sobre algum lado positivo das experiéncias laborais das quais
participou, é inegavel que a situacdo deixou marcas.

Carrano, Marinho e Oliveira (2015) apresentam uma constatacdo interessante em
pesquisa que tratou a conciliagdo entre trabalho e escola. As conclusdes dos autores nos casos
abordados mostraram um duplo efeito do trabalho na trajetoria dos estudantes participantes —
um desafio e efeito negativo na continuidade dos estudos e no fluxo da escolarizacdo. Ha
também a constatacdo de que para alguns estudantes a simultaneidade entre trabalho e estudos
pode ter contribuido na renovagdo dos sentidos da escola. “E possivel que as experiéncias
adquiridas nas relagcdes de trabalho tenham colaborado para demonstrar a importancia da
ampliagdo das credenciais escolares na busca de ascensdo econdmica e social” (Carrano,
Marinho e Oliveira, 2015, p.1451).

N&do se trata de defender a conciliacdo entre trabalho e escola. Pelo contrério,
sobretudo ainda na infancia. Todavia, ndo se pode negar que, se 0 contexto e a situacdo sdo
obstaculos na vida de qualquer estudante, também exercem influéncia em sua construcao
como individuo. Ao que tudo indica, a acdo ou reacdo de Sara, novamente advém da busca
por mudanca e ndo pela reproducdo.

Apesar de todas as dificuldades que Sara enfrentava para conciliar os estudos no curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em um Instituto Federal, juntamente com as atividades
domésticas e o trabalho pesado no campo, sua maior preocupacdo ndo estava naquela
situacdo, mas sim, em como conseguiria continuar os estudos quando as restricdes da
pandemia terminassem e as aulas presenciais retornassem em uma cidade diferente da que
residia. Este desafio adicionava mais uma camada de incerteza a sua trajetéria, mesmo diante

de tanto esforgo e dedicacgéo:

Eu sabia que uma hora ia voltar e 0 meu problema maior seria vir para
cidade do IF. Porque eu ndo conhecia ninguém aqui, ndo conhecia nem a
cidade. E eu me perguntava assim, o que eu vou fazer meu Deus? Quando as
aulas voltar né? Que ai a pandemia eu acho que ja estava acabando, e ja
estava tendo até uma conversa sobre um possivel retorno.

E o momento chegou. Em 2022, com o retorno das aulas presenciais, Sara se viu em
uma situagdo dificil: sem nenhum apoio familiar, ndo sabia como poderia continuar seus

estudos em outra cidade. Ainda assim, desistir ndo estava em seus planos. Determinada a
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seguir em frente, ela buscava forcas e alternativas para superar mais esse obstaculo em sua

trajetoria educacional:

E eu fui procurar um jeito. Ai eu comecei a pesquisar para ver se me
disponibilizava, se tinha moradia aqui no IF, ou se disponibilizava algum,
algum auxilio estudantil que me ajudasse a ficar aqui, porque eu realmente
queria vir, estava disposta a estudar e o auxilio seria o diferencial, porque se
ndo tivesse, também ndo dava pra eu vir. Que a minha familia renda baixa,
meus pais separados, a minha mée ela teve que, eh, teve que manter a
familia, né? Enfim, e eu sabia que eu ndo poderia exigir muito dela, falar,
mée, eu vou para outra cidade, precisa pagar um local para eu ficar e essas
coisa. Ai, eu nem, ai eu nem conversei isso com ela. Falei, ndo, isso ai eu
vou me virar. Importante é ela deixar eu ir, porque eu vim para cé eu tinha
quinze anos. E quinze anos. Enfim, é, ai depois de conversar com muita
gente, procurar um local, eu fiz amizade com as pessoas da minha turma,
gue moravam aqui, para ver se elas conseguiam um lugar barato para mim,
fosse um quartinho pequeno, que alugasse para mim ali, ja seria suficiente. E
ai eu vi que o IF s6 dava um auxilio em dinheiro, ndo era muito, mas eu
pensei assim, da pra eu me virar.

E ai eh eu conversei com a minha mae, falei mae, eu preciso que a senhora
me deixe, eu preciso ir para outra cidade, eu vou estudar la. E ela disse:
entdo eu ndo vou poder te ajudar com nada financeiramente. Eu falei esta
6timo, sO a senhora me da sua bengdo pra eu poder ir. E ela deixou! A
familia ninguém apoiava! Os meus tios, minha avd, todo mundo
desacreditavam. Falavam, vai deixar essa menina nova ir pra uma cidade que
ndo conhece. Vai fazer as coisas erradas, vai acontecer isso, aquilo. Ninguém
me incentivava! Ninguém me ajudou! Enfim ninguém nem falou assim, pega
aqui cem reais, para te ajudar com alguma coisa. Ai eu vim assim mesmo.

A falta de apoio familiar potencializa as dificuldades estudantis de Sara. A situagao
como narrada, impBe a Sara um caminho ou jornada praticamente de emancipacdo e
independéncia. Se seus tios julgaram ndo ser o caminho ‘correto’ a adolescente morar
sozinha em uma cidade que ndo conhecia, parece ndo terem manifestado tanta preocupacao
em como Ou com quais recursos a estudante arcaria com as despesas basicas para a
permanéncia em outra cidade. Obstinada a seguir os estudos e com a marca da imprudéncia
comum da adolescéncia, a estudante aceitou o0s riscos e responsabilidade pela escolha. A
bencdo da mée, se ndo o adequado, para Sara era 0 necessario e 0 que precisava naquele
momento.

Com apenas quinze anos, munida de coragem e determinagdo, Sara iniciou uma nova
etapa de sua histdria, morando sozinha, sem recursos financeiros ou amigos, em uma cidade
desconhecida. Sua trajetoria € marcada por provas de vida intensas para uma adolescente tao

jovem. As experiéncias que vivenciou, desde a infancia, foram moldando sua personalidade e
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construindo uma jovem se ndo preparada, estava acostumada a confrontar as dificuldades.
Apesar dos constrangimentos e desafios, ela manteve viva a esperanca de que, por meio da
educacdo, poderia transformar sua vida. Sem apoio familiar, Sara seguiu sua jornada no
Ensino Médio, determinada a superar qualquer obstaculo que surgisse.
Um ponto que chamou a atengdo e marcou grande parte da entrevista e dos relatos de
Sara foi - a forma natural e desafiadora - com que a estudante transmitiu sempre ter encarado
as adversidades e mesmo 0s constrangimentos aos quais fora submetida. Em uma analise
sobre a sociologia da individuacdo proposta por Danilo Martuccelli - Boaes, Oliveira e Assis
(2019, p.26) destacam a atencdo dada na capacidade dos individuos em lidar e enfrentarem
situacdo que a eles se impdem:
[...] os leitores perceberdo que os autores, de maneira muito sensivel,
chamam a atengdo para a capacidade que os individuos constituidos em
camadas menos privilegiadas tém para se disporem a enfrentar as condi¢es
que a eles se impdem de maneira muitas vezes surpreendente: como uma

conducdo da vida com leveza em meio a adversidades e aprendendo a
aproveitar as oportunidades que a eles se apresentam na vida cotidiana.

Essa situacdo se destaca no processo de individuacdo da estudante — a forma que a
mesma encara 0s desafios os quais Ihe sdo impostos. Para Martuccelli e Lits (2009) diante das
provacOes estruturais as quais os individuos sdo submetidos, se observa uma enorme
diversidade de respostas possiveis. A acdo dos atores desenrola-se em um universo dotado de
elasticidade, onde estes criam estratégias pessoais para superar as provas as quais Sdo
submetidos (Martuccelli, 2007b). A naturalidade com que Sara abordou algumas situacdes a
ela impostas, pode ser vista como uma estratégia, consciente ou mesmo inconsciente para

lidar com o sofrimento e as contingéncias.

5.2.2. Uma trajetoria escolar marcada por provas e superacio

Imagine uma estudante de quinze anos tendo que mudar de cidade para buscar uma
educacdo de qualidade, longe da familia e sem conhecer ninguém — uma situacéo que ja seria
desafiadora para qualquer adolescente. Agora, projete esta mesma jovem tomando essa
decisdo, sem saber como arcar com suas despesas, sem nenhum apoio familiar e sem ninguém
a quem recorrer. A realidade de Sara € de uma jornada marcada por um fardo pesado demais

para carregar sozinha. Apesar de tantas provas as quais a estudante foi submetida, para poder
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continuar trilhando seu caminho escolar, ela carrega um sorriso no rosto e uma alegria como
se vivesse uma vida perfeita e sem nenhuma dificuldade.

Quando as aulas do IF retornaram ao formato presencial, Sara descobriu que a
instituicdo oferecia uma ajuda financeira para apoiar 0s estudantes em sua permanéncia na
instituicdo. Esta descoberta renovou sua motivacdo para continuar o curso e buscar algum
‘cantinho’ onde pudesse morar. Mesmo sem nenhuma exigéncia quanto ao local e contando
com a ajuda dos colegas de turma que moravam na cidade para procurar, ela ndo conseguiu
encontrar nada que coubesse no valor que receberia do IF via Politica de Assisténcia
Estudantil de Permanéncia e Manutencdo — R$ 200,00 mensais destinados aos alunos de baixa
renda.

Quando ja estava prestes a desistir, Sara contou que, ‘por sorte’, conheceu uma prima
distante de sua mde. Esta prima, apds muitos anos morando na cidade onde se localizava a
instituicdo em que Sara iria estudar, havia retornado a zona rural onde vivia a avd de Sara
para cuidar dos proprios pais, que também residiam na regido. Ao ouvir a situacdo de Sara, ela
mencionou que tinha uma casa naquela cidade, fechada e vazia. Apesar de ndo estar nas

melhores condi¢des, disponibilizou o espaco para que Sara pudesse morar la:

Por sorte eu conheci uma prima da minha mae, uma prima distante, que tem
uma casa aqui. Ela ja morou aqui, mas ela foi pra roca, onde mora a minha
avo, pra cuidar dos pais dela que sdo bem idosos. Ai ela deixou a casa dela,
ai ela me deixou ficar na casa dela, alugou a casa dela pra mim por um preco
bem mais acessivel, bem assim, bem baixinho. Gragas a Deus! Se néo, eu
ndo dava conta. E ai eu fiquei na casa dela. Ai ela me ensinou a rota, para eu
poder vir andando até o IF, eu aprendi. Fiquei sozinha esse tempo todo me
mantendo com, com os duzentos reais, é duzentos reais que o IF dava. E até
eu me acostumar, pegar a rotina, foi complicado.

A beira de desistir, Sara encontra apoio em uma prima até entfo desconhecida e volta
a acreditar que conseguira seguir com seus estudos. Apesar de a estudante descrever que a
prima ‘alugou’ a casa para ela, percebe-Se que se trata de um valor meramente simbolico. Até
porgue, mesmo a casa estando ndo tdo boas condicdes e ser localizada em um bairro no
subdrbio, Sara ndo conseguiria arcar com um aluguel com os recursos que dispunha.

Se pouco podia contar com o apoio de seus familiares mais préximos, a ajuda de uma
‘prima distante’ de sua mae, até pouco tempo ndo conhecida da estudante, foi um suporte
indispensavel para que ela ndo abandonasse os estudos no IF. Mesmo com a situagdo da
moradia resolvida, ndo seria e ndo foi facil a rotina da estudante em um novo local e

praticamente sem recursos financeiros.
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Na sequéncia da narrativa, em que contou sobre a solugdo de sua moradia e sua
chegada ao IF, Sara relatou que como uma parte dos duzentos reais que recebia da instituicdo

destinava ao seu aluguel, ndo tinha condicdes de pagar 0s trés reais cobrados no refeitorio da

escola, entdo fazia sua comida em casa € levava em uma ‘vasilhinha’. Na hora do almogo um
funcionario de apoio da instituicdo esquentava para ela no microondas.

Faco uma interrupcdo das narrativas para realizar um desabafo, seguido de uma
constatacdo e também de uma reflexdo. Embora atualmente ndo atue como professor e nao
tenha contato direto com estudantes, ha mais de treze anos trabalho na area de planejamento e
contabilidade de instituices de ensino. Conheco bem as dificuldades que diversas escolas
enfrentam para equilibrar um orgamento apertado e sei que decisdes dificeis sdo inevitaveis.
Contudo, é fundamental que estas decisdes, por mais duras que sejam, priorizem o bem-estar
dos estudantes mais vulneraveis. Medidas urgentes e assertivas devem ser tomadas para
garantir que eles tenham o apoio minimo necessario para prosseguir com seus estudos.

No caso especifico da unidade escolar de Sara, por exemplo, a refeicdo é fornecida aos
estudantes pelo custo de trés reais. No entanto, a unidade do Instituto Federal em questdo,
possivelmente possui no seu quadro de estudantes, um dos maiores perfis socioecondmicos da
Rede Federal. A minha indignacdo é bem simples e a levanto, para quem ler este trabalho
possa também refletir sobre a situacdo e os caminhos na alocacdo de recursos, sobretudo os
destinados a alimentag&o estudantil (condigdo material minima):

e Faz sentido uma escola fornecer alimentacdo a R$ 3 reais a todos 0s seus estudantes e
a parcela mais vulneravel, sem conseguir arcar com este valor, ndo acessar a

alimentacéo estudantil?

e Faz sentido dividir e direcionar o orcamento da alimentacdo estudantil (assisténcia
estudantil), em uma escola com uma grande parte de estudantes de alta renda, para que
filhos de médicos, advogados, engenheiros, empresarios, etc., tenham subsidios na
alimentacdo, enquanto os estudantes em alta vulnerabilidade social ndo conseguem

comprar o ticket do refeitorio?

e N&o seria mais eficaz, justo ou uma melhor alocacdo do recurso, a parcela de
estudantes mais ricos pagarem um valor maior, mesmo que com subsidios - por

exemplo, R$ 6 (ou mesmo, em caso de contingéncia or¢camentaria, serem estes
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retirados do custeio da alimentacdo subsidiada, visto que ndo possuem necessidade de
tal), e assim liberar e direcionar o orgcamento para aumentar o subsidio da refeicdo dos

mais vulneraveis?

A alimentacdo estudantil é uma politica essencial para os estudantes, sobretudo os
mais carentes. Com certeza, o ideal é uma alimentacdo gratuita e de qualidade a todos 0s
estudantes. Independente de condicdo social. Todavia e infelizmente, enquanto ocorrer
limitacdo orcamentéaria, ha de se analisar e direcionar os recursos para atender os estudantes
mais vulneraveis.

E sabido que diversas instituicbes possuem setores de assisténcia estudantil com
profissionais aptos, especialistas e que exercem com exceléncia o apoio a estes alunos. No
entanto, quando nos deparamos com um relato de uma estudante na situacdo de Sara, que
trava uma batalha diéria para continuar estudando e ndo consegue acessar o refeitério da sua
escola, por ndo conseguir arcar com 0s R$ 3, € impossivel ndo se indignar com a situacao.

Apropriando-se do raciocinio e concepcdo de Felippe (2015), a dimensdo material é
sim um pilar basico de toda existéncia humana. Sem conseguir suprir as necessidades basicas,
nao ha de se falar em condi¢des de estudar, ensino ou algo similar. “Nao se pode negligenciar
a necessidade de atender, em primeira instancia, as demandas basicas para que o estudante
esteja na escola em condigdes de aprender, o que ultrapassa a discussao restrita ao acesso”
(Felippe, 2015, p.148). Para complementar o raciocinio pode-se recorrer aos ensinamentos de
Marx & Engels (1976, p.33):

Um primeiro pressuposto de toda existéncia humana e, portanto, de toda
historia é que os homens devem estar em condic6es de poder viver a fim de
“fazer a historia”. Mas, para viver, & necessario, antes de mais nada, beber,
comer, ter um teto onde se abrigar, vestir-se, etc. O primeiro fato historico é,
pois, a producdo dos meios que permitem satisfazer essas necessidades, a
producdo da propria vida material; trata-se de um fato histérico; de uma
condi¢do fundamental de toda a historia, que é necessario, tanto hoje como
ha milhares de anos, executar, dia a dia, hora a hora, a fim de manter os
homens vivos.

Retomando a narrativa de Sara, a estudante relatou que, devido as limitagdes
financeiras, raramente conseguia levar carne em suas refeicdes. Com o pouco dinheiro que
sobrava, ela precisava fazer escolhas na alimentacéo, priorizando o essencial e adaptando-se
ao que fosse mais acessivel. Entretanto, um dia foi surpreendida quando abriu sua marmita: “e

ai, eh, eu lembro que um dia eu abri a minha marmita e estava cheia de carne. Eu falei, gente
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iSSO aqui sera que é a minha marmita? Ai eh, depois eu fui conversar com a moga da cantina e
falei moca é a minha marmita, mas eu ndo coloquei isso. Ela falou: fui eu! ”

Os relatos de Sara mostram que as provacdes enfrentadas pela estudante eram visiveis
mesmo para 0S menos proximos. Tal situacdo, somada a sua vontade e persisténcia de
continuar os estudos, sensibilizavam e sensibilizam quem a conhece e tem a oportunidade de
inteirar-se sobre sua luta. Se a servidora da cantina, comovida com a situagéo, tentava ajudar
dividindo ou trazendo para Sara um pedaco de carne para complementar sua refeicdo, nao
pode ficar inerte. A colaboradora terceirizada da instituicdo recorreu aos professores mais
proximos e relatou a situacdo, no intuito de que pudessem ajudar a estudante a superar suas
dificuldades, se nédo todas, a0 menos garantindo que ela tivesse uma alimentacdo adequada. A
estudante relata que logo apds a situacdo com sua marmita, alguns professores conversaram

com ela:

E nisso, alguns professores vendo a minha situagdo, vendo que eu ndo era
daqui, os professores viram a minha situagdo. Teve alguns professores que
chegaram perto de mim e conversaram comigo, perguntaram, olha Sara a
gente esta vendo essa situacdo, a gente viu que vocé é, é uma crianga assim,
de renda baixa, pelo seu jeito, seu jeito de vestir e tal. E eu trazia comida de
casa, eu ndo comprava aqui, porque ndo dava né? Eu tinha que pagar o
aluguel com o dinheiro do IF entdo eu fazia uma comida 14 em casa. E se
disponibilizaram a me ajudar. Teve um professor que, que ele disse que ia
pagar o meu almogo, ele ia comprar os tickets pra mim. Ai juntou ele e mais
outras pessoas, e pegaram, eles se juntaram ali um grupinho de professores,
eles pegavam dinheiro, iam |4 e compravam o ticket pra mim e me
entregava. Ai a moga do quiosque era responsavel de me entregar o ticket.
Eh quem iniciou isso tudo foi o professor A.! Ele que chegou pra conversar
comigo sobre essa questdo do almoco e tal. E ele até conversou depois com o
pessoal do restaurante, sobre porque as vezes sobra muita comida, né? Que
ai joga fora. Ai ele conversou com o pessoal também se poderia eu trazer
uma vasilhinha, eles enchiam e eu levava pra poder jantar em casa.

As dificuldades financeiras enfrentadas pela estudante fizeram com que seu inicio em
outra cidade ndo pudesse contar com o basico. Mesmo assim ndo lIhe passava em nenhum
momento a intencao de desistir. Mais uma vez, por ‘sorte’ conseguiu apoio dos Seus
professores que buscaram maneiras de contribuir, mesmo que com recursos proprios, para que
a estudante tivesse minimamente o acesso a uma alimentacdo adequada. Infelizmente fica
evidente que o sistema escolar, sua familia e mesmo a politica assistencial parecem ter
falhado na protecdo desta estudante, que passou por situacfes que ndo deveria ter vivido e
dependeu da ‘sorte’ de ter cruzado com desconhecidos que lhe ajudaram a ter condig¢des

minimas de subsisténcia.
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Os relatos de Sara mostram que apos ter tido acesso ao basico — uma boa alimentagéo
diaria, sua jornada comecou a melhorar. Ela péde concentrar-se nos estudos e, a partir desse
momento, se dedicar e aproveitar as oportunidades oferecidas pela instituicdo. Mesmo o
basico, como alimentacdo e condicdes de estudo, € inacessivel para alguns estudantes. Para
este grupo, ter esse acesso pode fazer toda a diferenca — é o ponto que define se poderdo
continuar na escola, progredir e alcancar suas metas ou, pelo contrario, abandonar seus sonhos
por falta de apoio e recursos minimos.

E consenso que a assisténcia estudantil deve e necessita ir muito além de uma mera
transferéncia de recursos financeiro. Entretanto, S6 quem nunca viveu ou mesmo presenciou a
necessidade ou desespero de ndo ter a quem recorrer, criticaria ou ndo defenderia uma politica
assistencial que ndo deixa que estudantes sejam submetidos a tal situacdo e condicdo.

Conforme ja alertava Portes (2001, p.177):

Neste caso, ndo se trata de um viés do olhar do pesquisador ou uma reducéao
de todas as manifestacdes do universitario pobre pesquisado a uma condicéao
material. E exatamente a satisfacido das necessidades basicas que pode
liberar esse sujeito para outros empreendimentos constitutivos de uma boa
formacdo escolar, da construcdo da identidade e da afirmacdo no mundo,
além de assegurar as vantagens escolares que todos eles acumularam em um
ambiente hostil a empreendimentos desta natureza.

Sara nunca quis nada além do basico! Com a possibilidade de almocar no refeitério da
escola e levando uma ‘marmitinha’ com as sobras do restaurante, disponibilizadas apds um
professor conversar com 0s responsaveis pela empresa que gerenciava a alimentacdo escolar,
a estudante relata que ja sentia uma melhora em sua situacao.

Nos trabalhos de Martuccelli (Martuccelli, 2007a, 2007b; Martuccelli e Singly 2012),
0 autor sempre alertou sobre a concepgdo equivocada do tratamento ou mesmo de alguns
individuos se colocarem dentro de uma imagem heroica — a partir de uma ideia que podem se
sustentar por dentro. Para o autor, tal concep¢do de autonomia ndo encontra abrigo na
sociedade atual. Tal ideia s6 é possivel em grupos privilegiados quando um individuo €
ativamente apoiado por fora (respaldado por diversos suportes) e tem a ilusdo de ser capaz de
se manter a partir do interior. Nesta perspectiva ndo ha individuos sem suporte, como nem
todos os suportes moldam a fabricagdo do individuo. Os recursos materiais e financeiros
podem, por exemplo, em determinada situacéo ou prova serem tomados como suporte, porém

ndo necessariamente moldam a constru¢do do individuo. Por outro lado, a fragilidade de
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suportes enfraquece a capacidade do individuo nas respostas das provas as quais é exposto
(Martuccelli 2007b, 2010, 2012).

As narrativas e a reconstrucao da trajetoria de Sara evidenciam uma situacao singular
a partir dos suportes que a estudante teve disponiveis. O fraco suporte constituido e exercido a
partir dos lagos familiares, colocaram a estudante em uma situagdo de dependéncia tanto dos
suportes institucionais (politicas estudantis assisténcias) como de suportes materiais
‘informais’ exercidos por seus professores na tentativa de suprir as suas necessidades basicas.

Desta maneira, as provas materiais colocadas na trajetoria de escolarizacdo de Sara
influenciaram de forma constrangedora seu processo educacional, de individuacdo e
construcdo como individuo. A fragilidade social a qual a estudante se encontrava inserida a
colocava em uma situacdo de dependéncia a relacdes fracas ou mesmo de pouca legitimidade.
Sua sobrevivéncia € dependente de apoios externos. Como colocado por Martuccelli (2007b,
p.84) se as politicas publicas assistenciais sdo “um poderoso mecanismo de justi¢a social para
as pessoas mais vulneraveis” ao permite-lhes conservar a sua dignidade, também imp&em um
carater estigmatizante e sufocante dada a dependéncia e situacdes constrangedoras muitas
vezes ligadas ao acesso de tais suportes. O processo de individuacdo de Sara se constroi
marcado pelo constrangimento e dependéncias a suportes fortemente estigmatizantes.

Entretanto, a partir do entendimento que 0s suportes representam a matriz de
autonomia do individuo, eles também moldam as expectativas e suas atitudes (Martuccelli e
Singly, 2012). Apesar de Sara contar com suportes ‘fracos’, reconhece e compreende o peso
gue sua situacdo socioecondmica a impde. O aceite desta situacdo, com sua predisposicdo de
se agarrar a todas as oportunidades disponiveis, sejam escolares, mas até mesmo de
subsisténcia, se colocam praticamente como uma estratégia na trajetoria da estudante. Se,
como colocado por Martuccelli (2007b, p.73) “quanto mais fragil ¢ a situacdo social do
individuo, mais obrigado ele se encontra a assegurar-se por si mesmo”.

Mesmo compreendendo a fragilidade e a dependéncia a suportes fracos — estes se
apresentaram como ‘“‘amortecedores sociais” (Martuccelli, 2007b, p.94) e ajuda ultima para
que a estudante pudesse escapar da precariedade, dando tempo na sua busca por mudanca.
Assim, dentro dos limites das fragilidades suportaveis e mesmo dentro da elasticidade das
acOes individuais, Sara resistiu e vem resistindo! Conseguindo sobreviver dentro do sistema
educacional e seguindo confrontando abertamente a prova social da escolarizacdo e acesso a

universidade.
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Na construgdo de Sara como individuo social, a mudanca de cidade impactou, de
forma brusca, no aumento das adversidades ligadas a falta de recursos financeiros no acesso a
itens materiais basicos. Este momento também é marcado pela mudanca quase integral do
universo socializador ao qual a estudante estava inserida. Um afastamento do ambiente
familiar, a mudanca de moradia da zona rural para urbana, para uma maior cidade, mas
principalmente, para um ambiente escolar outro com amizades que propiciavam além do
maior acesso cultural, uma concepcéo e valorizacdo da educacdo. Mesmo compreendendo a
pluralidade j& vivenciada e buscada pela estudante, Sara naquele momento ja possuia o0
inculcamento na e para a educagdo. A mudancga propiciou uma grande transformacéo nos
ambientes socializadores em que a estudante estaria inseria dali em diante. Conforme Lahire
(2009, p.174):

O ator plural é um ator que nem sempre viveu no interior de um s6 e
Unico universo socializador, de modo que atravessou e frequentou, mais ou
menos duravelmente, espagos (matizes) de socializacdo diferentes (e, as
vezes, socialmente vividos como altamente contraditérios).

Mesmo dentro da pluralidade que Sara esteve inserida até aquele momento, a mudanca
traria uma condicdo com poder de produzir alto impacto — além de agora estar dentro de um
ambiente com acesso abundante ao capital cultural. Se ndo na totalidade, a maior parte dos
diferentes espacos socializadores frequentados pela estudante deixariam de serem
‘contraditorios’ as normas e condi¢des escolares, para se tornarem ambientes altamente
coerentes com os caminhos ligados a educacdo formal. A partir da concepc¢édo da formacao do
individuo como um processo continuo, Sara passava a viver e se construir inserida em um
ecossistema propicio ao sucesso escolar.

Dando sequéncia aos relatos, Sara nos traz a primeira narrativa que se julgou de uma
estudante que conseguiu acessar uma instituicdo que, teoricamente, fornece uma formacéo de
qualidade — comegou a participar de um projeto de extensdo. A estudante de um Curso
Técnico Integrado contou entusiasmada de sua participacdo em um projeto denominado
‘Cineclube’ que tinha o papel central de ampliar 0 acesso ao cinema, a0 mesmo tempo em que
propiciava o debate contemporaneo de questfes politicas, culturais e sociais. A estudante
relatou que tinha a expectativa que o projeto melhorasse seu curriculo e que fosse um
diferencial quando conseguisse acessar a Universidade. Entretanto, como descreveu, 0 mesmo
foi além, propiciou um amadurecimento até mesmo da forma como enxergava sua propria

situacdo e dificuldades.
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Sara descreveu que no processo de selecdo do projeto de extensdo ficou classificada
em segundo lugar. Somente a primeira colocada teria acesso a uma bolsa remunerada no valor
de duzentos reais mensais. Apesar de ndo ter sido a comtemplada, descreveu a situacao
positivamente, pois a primeira colocada era sua amiga, e nas suas palavras “também renda
baixa e essas coisas, que também precisava”.

Entretanto, apds conhecer a situacdo de Sara, o professor coordenador do projeto de
extensdo também se dispds a ajuda-la, orientando em sua caminhada escolar e mesmo

financeiramente, conforme ela descreveu:

Ele disse que me ajudaria também, que eu ganharia também uma bolsa, s6,
que s6 dos professores ali. Entdo teve a minha amiga que passou do projeto e
tudo mais como bolsista, a bolsa dela vinha ai do IF e tal. E os professores,
ai eu fiquei como voluntaria, e os professores, outros professores se juntaram
pra poder, pra poder me dar essa bolsa, como que também tivesse, como se
eu também fosse bolsista. E ai isso ficava s6 entre nés.

Sara ndo encontrou em sua familia o apoio necessario para buscar a transformacao que
desejava para sua vida. Entretanto, ao ingressar no IF e compartilhar sua vontade, dedicagéo e
a luta diaria para mudar sua realidade por meio do ensino, ela encontrou apoio em professores
que, sensibilizados por sua histéria, decidiram acompanha-la em sua jornada. Esses
professores foram além de suas funcBes académicas, oferecendo o suporte e o incentivo que
ela tanto precisava para seguir em frente.

O professor F. foi um divisor de aguas para que Sara se dedicasse aos estudos de
forma orientada, lhe apresentando as oportunidades no IF e mesmo em outras instituicdes,
contribuindo para o momento de virada bibliogréafica no caminho da estudante. Agora, no IF,
Sara poderia contar com outros professores que atuariam como suporte existencial para que a
estudante perseguisse seus sonhos. Vale recordar aqui o ensinamento do Mestre Paulo Freire
(1996, p. 73):

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério,
0 incompetente, irresponsavel, 0 amoroso das vidas e das gentes, o professor
mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca

(grifo nosso).

E evidente que as acBes, palavras e mesmo o comportamento dos docentes em sala de
aula ou nos corredores da escola podem facilitar ou causar prejuizos a aprendizagem e

desenvolvimento dos estudantes. Por sorte ou destino, Sara encontrou professores prontos e
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dispostos a auxiliar em sua caminhada. Quando uma jornada ‘dura’, marcada por
adversidades encontra 0 minimo de apoio, surge a esperanca de dias melhores.

Para Sara ndo seria diferente, seu objetivo ndo seria outro que ndo a continuidade de
seus estudos na universidade. Assim foi guiada pelos professores mais proximos, contou que
0 Professor A. a motivou e orientou: “Sara vocé tem que tentar os vestibulares seriados, o
PISM o ENEM, FUVEST, UNICAMP, UEMG”. A estudante relatou que seguiu as
orientacdes. Apesar de destacar que se identificava muito com a area de saude e tinha o sonho
de se tornar médica, realizou vestibular também para outros cursos. Sara foi bem clara em sua
afirmagdo “eu sabia o que eu queria. Que eu queria entrar numa universidade, e eu fui com a
cara e com a coragem e fiz todos vestibulares possiveis”.

Mesmo 0 processo para concorrer as vagas para ingresso no Ensino Superior, no caso
de Sara, foi complicado. Seja pelas as dificuldades para pagar a taxa de inscricdo ou mesmo
se deslocar para realizagdo das provas. Ela narra com a tranquilidade de quem fez o que
deveria e de forma agradecida pela ajuda que recebeu:

Muitas das vezes os professores se disponibilizavam a pagar até a taxa de
inscricdo para o vestibular e me ajudavam no que, no que fosse necessario, e
isso assim fez muita diferenca pra minha permanéncia. Porque querendo ou
nao, eh com o dinheiro s6, s6 com o dinheiro da assisténcia estudantil, as
vezes ndo dava conta. Comprava uma coisa, mas faltava outra. Sem contar
que tinha o aluguel. Entdo era bem complicado, e as vezes faltava, faltava
algumas coisas la pra eu comer, |4 no final de semana, porque eu também
nado ia sempre pra minha cidade, esse negécio de passagem era complicado e
caro.

Quanto a seu deslocamento para realizacdo das provas, Sara afirmou que nunca teve
vergonha de pedir ajuda. Muitas vezes os proprios familiares de colegas iam acompanhar 0s
estudantes sempre tinham boa vontade de leva-la junto. Ele citou como exemplo quando
realizou a prova da UNICAMP na cidade de Belo Horizonte:

Pedia carona, falei aqui, Fulano, vocé vai fazer essa prova aqui? Vocé pode
me dar carona? Ai teve uma amiga que me deu carona, a gente foi la em BH,
poder fazer a prova da UNICAMP. O irmdo dela bancou tudo, ele foi muito
bonzinho, enfim, ajudou a gente demais, € € isso.

Depois de muitas lutas, tantas dificuldades, tantos obstaculos vencidos, a aprovacéo
foi consequéncia. Sara foi aprovada em Engenharia (Graduagdo que estava cursando no
momento da entrevista), Nutricdo, Fisioterapia e na tdo sonhada Medicina, onde aguardava

somente a concluséo do processo de sua anélise de renda e cor.
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Sara conta muito feliz de suas aprovacOes, da realizagdo do sonho em acessar a
universidade e mesmo da expectativa de mudar de curso, saindo da Engenharia para a
Medicina. Relata que sua irmd@ mais nova ficou muito feliz, seus amigos e mesmo 0s
professores, quando souberam de suas aprovagfes. Quanto a sua mae, em um tom menos
euférico e com pouca empolgacdo, relata a reacdo quando soube das aprovagdes da filha:
“minha mae ficou assim, minha mae ficou perplexa. Tadinha, nem sabia como reagia. Tipo,
parabéns. E foi s6 isso”.

Apesar de ter superado inimeras dificuldades e alcancado tantas aprovacdes sem o
apoio familiar, a estudante ainda carrega uma magoa por essa auséncia de suporte ao longo de
sua trajetoria. Esse sentimento persiste, revelando que, mesmo diante de tantas vitérias, a falta
de apoio daqueles mais proximos deixa uma marca dificil de apagar.

A determinacdo da estudante em continuar os estudos, mesmo diante de tantas
adversidades, somada ao compromisso com sua educacao e a esperanca de um futuro melhor
— visivel em sua fala, semblante e até no olhar — explica por que tantos professores
decidiram abracar sua luta. Se o caminho repleto de desafios foi brutal, ao encontrar durante o
Ensino Médio alguns docentes que lhe ofereceram o suporte necessario e as condicdes
minimas para sonhar, estes gestos se transformaram em um catalisador para seu crescimento
pessoal e académico. Com o apoio deles, a estudante pdde finalmente vislumbrar um futuro

promissor no caminho de uma trajetéria de sucesso.

5.2.3 A universidade: novos obstaculos, o amadurecimento, o remorso e um

olhar reflexivo de sua trajetoria.

Assim como feito na entrevista anterior, apds Sara concluir suas narrativas livremente,
sem interrupcOes por parte do entrevistador, optou-se por aprofundar os temas que a propria
estudante destacou em seus relatos. O objetivo foi obter uma analise detalhada de sua
perspectiva atual sobre os eventos vividos, além de explorar seu julgamento sobre as
principais dificuldades e fatores que facilitaram sua trajetdria escolar até aqui. Também foi
solicitado que ela compartilhasse suas impressdes sobre a sua chegada e 0s primeiros passos
na graduacéo, proporcionando uma visdo mais ampla de sua transi¢do e adaptacdo a essa nova
etapa.

Diferente de Manoel, que encontrou na familia uma base segura e incondicional, o0s

relatos de Sara revelam que seus pais praticamente nunca a apoiaram nos estudos. Dizer que
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sua familia negligenciou sua educacdo parece quase um elogio, dada a profundidade da
indiferenca que ela enfrentou. Sara teve que passar por essa jornada sozinha, superando néo
apenas as dificuldades externas, mas também a falta de amparo em seu préprio lar.

Apesar da resiliéncia singular da estudante, seu discurso, mostra claramente o remorso
que possui da situacdo a qual foi submetida. Neste sentido, apesar de necessario aprofundar
nas dificuldades enfrentadas pela estudante, a prioridade foi preservar a entrevistada. Assim,
em situacdes que se percebeu que a mesma se sentia constrangida, buscou-se abrir novamente
o discurso para que relatasse apenas o que sentisse confortavel.

Aprofundando o discurso inicial, partiu-se do topico familia e foi questionado se a
estudante poderia falar mais sobre a relacdo de seus pais com a sua educagdo. A estudante
conseguiu de forma resumida responder e explicar o que julga 0 motivo como a familia trata e

tratou sua educagao:

Entdo, eles ndo me apoiam! Até hoje mesmo eles ndo apoiam! Eu acredito
gue isso seja porgue eles também ndo puderam estudar, meu pai fez o oitavo
e a minha mée a quarta série, ambos foram incompletos, enfim. E por eles
ndo terem tido o acesso e o estimulo também de estudar, eles ndo veem disso
um retorno. Eles acham que trabalhar, ja esta vendo ali o dinheiro. Que pode
ajudar em casa. Estdo vendo que aquilo ali da o retorno. Entdo eles acham
que estudar as vezes ndo leva a lugar nenhum, ou que vai demorar muito.

Confesso que a entrevista com Sara foi a mais impactante. E dificil compreender como
0s pais da estudante praticamente a abandonaram em sua trajetoria escolar. Parte-se da
explicacdo que a propria estudante acredita justificar a atitude dos pais — a falta de instrucéo e
de oportunidade de estudos que ndo tiveram. A falta de instrucdo certamente influencia o
apoio dado aos filhos no processo educacional, ndo ha davidas quanto a isso. Se seguirmos a
visdo de Bourdieu sobre as perspectivas de investimentos na educacdo pelas familias
populares e a relagdo entre capital cultural versus econémico, a falta de ambos no seio

familiar de Sara poderia também trazer um ponto de analise da situacéo:

Elas [as familias] investem tanto mais na educacdo escolar quanto mais
importante for seu capital cultural e quanto maior for o peso relativo de seu
capital cultural em relacdo ao capital econdémico e, também, quanto menos
eficazes forem as outras estratégias de reproducdo (particularmente as
estratégias de heranca que visam a transmissdo direta do capital econémico)
ou relativamente menos rentdveis (Bourdieu, 1996, p. 211).

No caso dos pais de Sara, ambos trabalhadores bracais e moradores da zona rural, essa

realidade provavelmente foi um fator adicional. Além disso, o contexto familiar era marcado
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por um divoércio, um pai alcoolatra e uma méae em depressdo. Esta combinacéo de fatores fez
com que Sara ndo recebesse o minimo de apoio necessario e esperado de seus pais,
independentemente da condicdo social de sua familia.

Entretanto, ndo se pode deixar de levantar outra perspectiva sobre a situacdo. Em
diversos momentos deste trabalho foi levantada a idealizacdo e mesmo a percepcdo de que
dentro das mudangas histdricas vividas nos ultimos anos e mesmo décadas, uma delas se da
na concepcdo de influéncia, validacdo e de reconhecimento, que a educacdo possui no
momento atual. Tal reconhecimento foi visto na conjuntura familiar de Manoel e também sera
apresentado pela familia da terceira entrevistada. Ou seja, mesmo em familias provenientes da
camada popular da sociedade a educacdo formal possui o devido reconhecimento. A ddvida
levantada é se 0 aspecto de ndo reconhecimento da educacdo pelos pais de Sara se trata de um
fato ou situacdo isolada, atrelada as suas biografias pessoais. Ou se ainda, em diversas
familias, sobretudo as de menor grau de instrucdo e muitas vezes oriundas de meios rurais,
onde a educacdo ndo se coloca tdo acessivel quanto no meio urbano, a cultura de valorizacdo e
reconhecimento escolar ainda pode esbarrar em entraves. O que colocaria a situacdo para
além de uma condicéo singular.

Sara prosseguiu seu discurso sobre o tema e cita como exemplo uma situacdo vivida

nos ultimos dias, préximos ao que ela concedeu a entrevista:

Enfim, ai mesmo hoje na universidade eu ainda néo tenho o apoio. Tanto da
minha mde e 0 meu pai eu ndo tenho contato. Mas ele também nunca me
procurou pra eu poder conversar sobre isso. Mas a minha mde mesmo, nessa
greve, ela queria ja que eu trabalhasse. Que eu trabalhasse. Ela disse: se
demorar muito, pra eu dar um jeito de trabalhar, pra poder estar ajudando,
pra poder sair um pouco das costas dela né? Entao eles ndo me apoiam!

Nesse momento da fala de Sara, eu inicialmente entendi que sua mae estaria
finalmente ajudando com algum recurso financeiro, mesmo que com valores simbolicos. No
entanto, Sara falou que ndo. Tal situacdo gerou em mim uma falta de entendimento do porqué,
entdo a estudante narrou que a mae pedia para a estudante “poder sair um pouco das costas
dela”. O meu nao entendimento fez com que eu tirasse o método livre de narrativas da
entrevistada e questionasse a situacdo, a fim de uma melhor compreensao. Situacdo que para
mim, mesmo apds a explicacdo ficou ainda mais dificil de compreender. Assim, narro

fielmente as perguntas feitas logo apds a fala acima e as repostas obtidas:
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Sara: Ela disse: se demorar muito, pra eu dar um jeito de trabalhar! Para
poder estar ajudando, para poder sair um pouco das costas dela né? Entdo
eles ndo me apoiam!

Entrevistador: Mas hoje entéo ela te ajuda?

Sara: Como assim?

Entrevistador: Vocé nao falou que ela quer que vocé trabalhe para “sair das
costas dela”?

Sara: Sim.

Entrevistador: Mas entdo ela te apoia financeiramente hoje na universidade?
Lhe manda recursos para vocé se manter?

Sara: Ndo! Eu ganhei moradia, ganhei alimentagdo. Entdo assim, a minha
mae basicamente ndo tem nenhum, nenhum custo la, entendeu?
Entrevistador: Mas se ela ndo te da recursos, porque sair das costas dela?
Sara: Enfim, eu acho que quando ela se refere a isso, significa a eu estar em
casa. Porque final de semana eu volto pra casa. Ela se refere a isso mesmo.
Eles tém uma visdo né!(constrangida)

Apdbs a resposta, Sara deu uma risada sem graca, Vvisivelmente constrangida pela
situacdo em que sua mée a colocava. Em algum nivel, talvez tenha sido uma falha minha
explorar a realidade que Sara vivia, algo que eu ndo conseguia — e talvez nem quisesse —
entender completamente. Ela ja havia me contado que teria conseguido alimentacéo e moradia
gratuita na universidade onde estudava. Também mencionou que fazia faxinas nos finais de
semana para ganhar algum dinheiro.

E dificil compreender como na situacéo de Sara, uma estudante de Engenharia em uma
universidade renomada, praticamente sobrevivendo de assisténcia universitaria e aprovada no
curso de Medicina em uma universidade federal, aguardando apenas o inicio do curso, possa
ser vista como um fardo. Afinal, o que pesa nas suas visitas aos fins de semana, quando ela
volta para casa? E um peso para a méae a alimentagao da filha em um ou outro final de semana
no més, quando retorna a sua casa para visitar a familia, sobretudo a irma? E realmente muito
dificil de entender.

Dada a dificuldade de compreensdo, e por realmente querer acreditar que realizei um
julgamento equivocado da situacéo relatada, me abstenho de prosseguir a analise do contexto
descrito pela estudante. Deixo que os leitores facam a partir da transcri¢do realizada. Dado o
claro constrangimento do momento e percebendo que era um tema que poderia ndo ser
positivo para estudante, ndo realizei novos aprofundamentos. Elaborei uma ultima pergunta de
forma automética para a estudante — se a mesma possuia remorso da situacdo familiar

descrita. Ela explicou de forma clara e exemplificada seu sentimento em relacéo aos pais:

Acho que eh, mesmo que ndo tivesse dinheiro, mais o apoio psicologico.
Foi, acho que foi 0 que eu mais sinto falta mesmo! Porque eh, eu ganhei
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medalhas em Olimpiadas, mengdo honrosa, e eu ndo...(tempo pensativo).
Néo fazia diferenca! O orgulho, a vontade do filho é o que? E orgulhar o pai!
E chegar, a pai, consegui isso aqui. Eu ndo tinha isso né? Ah os professores
chegavam pra mim e falavam, ah Sara, parabéns! Por exemplo, fechou a
prova. Muito bem e tal! Ai eu ficava pensando né, meus pais nao, ndo sabem
disso! Nao ligam pra isso! Reunido de pais, meus pais nunca foram! Mesmo
I4 na minha cidade, nunca foram! Enfim, ai fui assim. Enfim. (semblante de
tristeza)

Até este momento da entrevista Sara havia narrado dificuldades e provas de vidas
quase impossiveis de serem enfrentadas por qualquer adolescente, mas mantinha o sorriso no
rosto. Aqui a estudante foi tomada por um semblante e mesmo sentimento de tristeza. A falta
de apoio e reconhecimento familiar havia marcado sua trajetoria e deixado cicatrizes que
provavelmente irdo acompanha-la por toda sua vida.

Ali, j& sentia que a ultima pergunta feita de forma ‘automatica’, ndo deveria ser
aprofundada e o tema de sua relagcdo familiar com seus pais ndo era pertinente mais ser
abordado. Assim, o fiz. Qualquer citacdo realizada sobre sua familia a partir deste momento
partiu de forma espontanea da entrevistada, sem nenhum questionamento ou aprofundamento
por parte do entrevistador.

No intuito de buscar voltar com o semblante alegre, que a estudante transmitia até sua
andlise e aprofundamento de sua relacdo familiar, vi que deveria buscar uma retomada em
temas que de certa forma poderiam ser mais positivos. Assim segui para a abordagem das
motivacdes que a estudante possuia e os facilitadores que a ajudaram a seguir. Confesso ter
tentado conduzir a entrevista naquele momento para um caminho positivo, porém, a histéria

de Sara tem marcas pesadas:

Entdo, 0 que me motivou foi exatamente aquela situacdo! Eu ndo queria
aquilo para mim! E ndo queria também futuramente, aquilo para 0s meus
filhos. Eu queria mudar a situacéo ali de casa! Porque ndo tem nada pior que
por exemplo, eu j& cansei de ir no mercado com a minha mae, e ver ela ali
somando, fazendo as contas. Assim, porque o dinheiro estava contado. E a
gente crianga hoje em dia, a gente ndo é bobo né? A crianga hoje em dia ja
cresce praticamente sabendo tudo. E ai eu vendo aquela situacdo, e eu via
gue outras pessoas, sempre tinham biscoito em casa, fartura, a gente via
outra realidade da nossa. [...] A gente ia brincar na casa dos vizinhos, ai tinha
I& um fazendeiro, e a gente via outra realidade, os meus pais trabalhavam,
quando eles eram juntos, eles trabalhavam para fazendeiros, né. Na roca. Ai
era uma mansdo gigante, linda. E quando a gente ia 14, a gente via outra
realidade, era sempre muita coisa mesmo, mesa muito farta. Ai tinha I& as
criancas que eram filhas deles, sobrinhas e essas coisas. E eu ficava olhando
assim, gente, eu também, eu quero poder mudar isso aqui, entendeu? E foi
muito isso que me incentivou.
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Apesar de uma trajetoria marcada por dificuldades, a resiliéncia e vontade singular de
mudar sua condicdo, fazem com que Sara busque transformar cada situagéo que enfrentou e
enfrenta, como as adversidades ja superadas, em motivacdo para seguir sua jornada. Para a
maioria das pessoas que sdo submetidas aos desafios que Sara enfrentou, estes obstaculos
provavelmente poderiam acelerar ou resultarem em uma desisténcia precoce no percurso
escolar e determinariam o futuro destes estudantes — o que ndo seria demérito.

E a partir dessa constatacdo que, entendendo ser dificil desvincular a trajetdria de Sara
do termo ‘resiliéncia’. O que coloca como necessario, mesmo que de forma breve, a sua
conceituacdo, como este é evocado muitas vezes na pesquisa escolar, mas principalmente,
como € inserido nesta pesquisa, sobretudo para se evitar a sua banalizagdo. Godoy et. al
(2010, p.80) apresentam que o termo resiliéncia se refere a “habilidade humana para superar
acontecimentos estressantes da vida de forma positiva, englobando fatores de risco e de
protecdo, em um processo dindmico que contempla aspectos emocionais, socioculturais,
ambientais e cognitivos”. A partir desta conceituacdo, pode-se delimitar uma primeira
condicdo: a resiliéncia esta ligada tanto a fatores de risco quanto de protecéo.

Assim, quando evocamos o termo resiliéncia neste trabalho, ndo se busca atribuir um
papel heroico nas trajetorias, mas a adocao de uma perspectiva histérico-dialética do seu uso,
uma nocdo de resiliéncia ampliada. De acordo com Negreiros ¢ Rocha (2018) “um processo
pluralista e que envolve tanto o individuo, quanto tudo que o cerca”. Nao ha como negar que
os estudantes das camadas populares, uns mais do que outros (situacdo de Sara), estdo
cotidianamente expostos a contextos de risco que podem inseri-los em situacdo de
vulnerabilidade. Entretanto, a ‘resiliéncia’, ou resposta as adversidades, ndo se d& unicamente
pela experiéncia negativa vivida, também esta relacionada ao contexto histdrico e das relagoes
de apoio e de protecdo extensiva aos diversos ambientes — familiar, escolar, religioso,
amizades, institucionais, entre outros.

Ja Poletto e Koller (2018) ensinam que a resiliéncia ndo ¢ uma caracteristica fixa, do
jeito que a mesma pode ser desencadeada em algumas situagcdes ou momentos da vida, pode
desaparecer em outros. Quem nunca refletiu sobre momentos da prépria vida e consegue
localizar situagdes e espacgos de tempo de maior ou menor ‘resiliéncia’? Nao se trata de uma
capacidade inata herdada por alguns individuos, mas sim de uma construcdo entre a interagdo
e dinamica de caracteristicas individuais e 0 contexto ecoldgico a qual este estd inserido
(Poletto e Koller; 2018).
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Mesmo adotando a concepcao de que possa se tratar de uma caracteristica ou soma de
condi¢Bes ndo permanentes, ndo se nega que alguns individuos apresentem de forma mais
acentuada, disposicdes para lidarem e resistirem as adversidades. Ou mesmo, a partir delas, se
tornem mais fortes e motivados a virarem o jogo. O estudo de Poletto, Wagner e Koller
(2004) como exemplo, concluiu que criangas que passam por situagdes de estresse e risco se
tornam mais resilientes, justamente devido a, neste processo, acessarem Seus mecanismos
internos para superarem as dificuldades, os tornando mais atuantes e eficientes no
enfrentamento diario das situacdes de adversidade. No entanto, de forma ndo entendida como
antagonica, as relagbes familiares e mesmo institucionais que apresentam coeséo, afeto,
estabilidade, seguranca, equilibrio, senso de pertencimento, também contribuem na
construcdo de uma melhor condicdo para se lidar com as adversidades (Poletto e Koller,
2008).

Todavia, mesmo ampliando a conceitua¢do, no ambiente escolar ha de se adotar
prudéncia na evocagdo ou mesmo na banalizagdo do uso do termo ‘resiliéncia’ como
justificativa ou explicacdo do sucesso ou fracasso escolar. Os resultados escolares sdo fruto de
multiplos fatores e condicBes, uma longa construcdo. A hipoOtese, mesmo que minima, de
transferir em sua integridade para o individuo a responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso
escolar, se coloca, se ndo como uma grande imprudéncia, uma ac¢do perigosa na construcao e
evolucdo social ndo s6 da escola, mas da construcdo da sociedade como um todo.

Baseado no entendimento mais amplo do conceito, ndo Se nega O registro e a
constatacdo de que as trés trajetorias estudantis aqui narradas sdo marcadas pela resiliéncia.
Todavia, mesmo na concepcdo do duplo fator risco/protecdo, ao final da leitura ficard
evidente que em cada uma das trajetorias, estes fatores ndo possuem 0 mesmo peso ou
condicdo. Sendo Sara a estudante onde se registrou 0 maior desequilibrio — dada a grande
exposicdo aos fatores de risco e a baixa rede de prote¢do com que podia contar.

Na sequéncia da entrevista, foram abordados os facilitadores e suportes que auxiliaram
na conquista de multiplas aprovagdes no vestibular e mesmo na sobrevivéncia de sua jornada
escolar. Sara ao narrar seu entendimento sobre os principais fatores que julga terem
contribuido com sua jornada, dessa vez apresenta um discurso mais curto, dando destaque aos
seus professores:

Acho que foram s6 os professores que me ajudaram nisso... E nisso, eh, 0s
professores me ajudaram muito, me incentivaram, conversavam comigo.
Porque as vezes tinha dias que a gente estava desanimada, o IF tem aquela
rotina de estudos, ai a gente tem um dia que a gente chegava muito cansado
e estava visivel. E ai eles iam conversar e eu aprendi muito com, com todos,
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principalmente com o professor J. O J. sempre conversou muito comigo,
sobre esse negdcio de educagdo, tem que ser divisor de Aaguas, me
incentivava.

Na auséncia de apoio familiar, Sara tinha nos professores um dos poucos suportes
qguanto a orientacdo, incentivo e conselhos sobre os caminhos que deveria trilhar. Se nédo
supriam a auséncia familiar, no minimo amenizaram. Vale uma ponderacao e retorno sobre a
forca de Sara perante as adversidades, que mesmo marcada por uma ‘resiliéncia’ singular,
viveu momentos de exaustdo, que mostraram a necessidade do apoio de sua rede de protecéo.
Mesmo que esta ndo fosse necessariamente encontrada na familia.

Uma mao amiga, independentemente de onde venha, pode representar o apoio
necessario naquele momento para que o individuo ndo desista ou abandone um projeto ou
sonho. Quando este suporte vem de um professor, que muitas vezes é referéncia para aquele
estudante, pode se tornar uma atitude que impactara ndo sé naquele momento, mas em toda a
trajetéria daquele aluno. Recorro ao autor francés Boris Cyrulnik (2003, p. 93), especialista

em resiliéncia entre criangas para auxiliar na reflexo:

Mesmo uma simples méo estendida se torna um apoio que poderia salva-lo
[a jovem em dificuldade]. Mesmo uma conversa vaga constitui um evento
que pode modificar o curso de sua existéncia. E frequentemente assim que 0s
professores sdo eficazes, tanto quanto pela enxurrada de conhecimento
abstrato. Eles se tornam tutores da resiliéncia para uma crianga ferida,
guando eles criam um evento significante que toma valor de referéncia.

Convido o leitor a uma reflexdo: vocé professor que leu até aqui esta trajetoria,
conseguiu contribuir para a mudanca da realidade de quantos alunos? Para quantos vocé
‘estendeu a mao’? Muitas vezes uma palavra de incentivo pode ajudar ou mesmo mudar a
trajetdria de um estudante. Vamos tentar fazer a diferenca! A mudanca da educacéo brasileira
ndo passa pela necessidade Unica de ruptura ou reformulacéo de todo o sistema. Assim como
cobramos a expansdo da democratizacdo do ensino, aceleracdo de politicas de equidade no
acesso e permanéncia, as pequenas atitudes realizadas no dia a dia tém o poder de mudanca.

Dando continuidade a biografia estudantil de Sara, uma das maiores dificuldades
relatadas pela estudante foi a falta de recursos financeiros para sua manutencdo fora da casa
de sua méde. Por muito tempo se manteve, e até hoje na universidade se mantém, com recursos
da assisténcia estudantil. Assim, questionou-se a estudante sobre a importancia de tal politica
na sua jornada. A estudante foi clara que seria impossivel de se manter sem tal apoio - “Entdo,

as bolsas, foram elas que me permitiram de inicio vir para o IF e continuar. Porque, se nédo, eu
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lembro que eu estava pesquisando, e se néo tivesse nenhuma bolsa de assisténcia estudantil eu
n&o ia vir!”.

Mesmo entendendo que a assisténcia estudantil ndo conseguiu suprir integralmente as
necessidades basicas da estudante, pode-se afirmar que assim como registrado com Manoel -
0S recursos assistenciais de permanéncia e a propria Politica de Assisténcia Estudantil
representaram um suporte institucional decisivo para Sara continuar os estudos. Sem apoio
familiar era praticamente o Unico recurso financeiro com o qual a estudante podia contar.

Os relatos e a trajetdria de Sara praticamente incorporam e embasam o raciocinio e
fundamentacdo de Portes (2006). Se as condigdes econdmicas e financeiras propriamente
ditas ndo sdo determinantes das acOes e praticas do estudante pobre, seja no passado, presente
e mesmo no futuro — elas sdo um componente real, mobilizador que comumente produzem
sofrimento nestes estudantes e de forma cruel ameacam sua permanéncia e continuidade nos
estudos.

Seguindo a andlise de politicas estruturantes que possam ter atuado com suporte
institucional para Sara continuar os estudos e ter acesso a educacgdo de qualidade, engatamos
na discussdo da importancia das cotas para o acesso de estudantes das camadas populares.
Sara relatou que, acessou o IF, no grupo de estudantes de baixa renda e escola publica. J& na

universidade o ingresso se deu no grupo renda, escola publica e cor:

Entdo, para mim, as cotas sdo de suma importancia! E um direito nosso!
Porque se tem algo que eu ndo gosto, € a tal da meritocracia!l Ndo tem como
comparar eh, por exemplo, um aluno que vai sair de uma escola publica
daqui, e pegar e comparar ele com um aluno que vai sair do Equipe. Nao tem
como, entdo a meritocracia ndo existe! E eu creio que a cota é um direito
nosso exatamente por conta dessa grande diferenca social gue tem.

Sara tem a opinido e consciéncia da importancia das cotas para os estudantes de baixo
poder econémico. Poucos conhecem, como ela, as dificuldades de se manter e seguir nos
estudos em condi¢des de vulnerabilidade social. Como direito e politica publica as cotas
contribuem na tentativa de amenizar a concorréncia desigual e as vantagens dos estudantes
oriundos de classes econdmicas privilegiadas socialmente e com vantagem competitiva
perante 0s demais concorrentes.

Para dialogar com a narrativa de Sara sobre as cotas e mesmo sobre sua trajetoria
estudantil, recorro e concentro no trabalho e argumentos de Frias (2012) sobre o sentido justo
ou ndo de tais agbes. O autor invoca em seu trabalho dois conceitos de suma importancia na

compreensdo e debate do tema: justica e equidade. Na definicdo de justica, aborda a sugestdo
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que se deve “tratar os casos iguais de maneira igual e os casos diferentes de maneira diferente,
mas apenas na medida de sua diferenga” — uma ideia concebida como principio da equidade.
Quanto a equidade, o autor coloca como “tratar os casos diferentes de maneira diferente, mas
apenas na medida de sua diferenga”. A ideia ¢ corrigir as desigualdades naturais ou sociais

para garantir a igualdade de oportunidades:

Segundo algumas teorias da justica, especialmente aquela conhecida como
igualitarismo de sorte (luck egalitarianism), o Estado tem a funcéo
de neutralizar a sorte na medida em que isso for possivel, isto é, a justica
exige que sejam tomadas medidas para que guem nasceu em um contexto
social mais carente tenha as mesmas oportunidades de quem nasceu em
contextos melhores [...] De acordo com isso, € injusto que alguns estejam em
pior situacdo devido a fatores que estdo além do seu controle. [...] a
igualdade de oportunidades pode ser entendida de duas maneiras. A
igualdade de oportunidades formal é somente o contrario de um sistema
de castas, ela exige apenas que os cargos e posi¢des que conferem vantagens
estejam disponiveis a todos e sejam distribuidos de acordo com o mérito que
cada um tiver em relacdo aos critérios relevantes para o cargo ou posicao.
Nesse cenario, pode acontecer que alguns nunca consigam esses cargos e
posicdes simplesmente porque nédo tiveram a chance de se qualificar para a
competicdo, p.ex., porque tiveram que parar de estudar para trabalhar
guando ainda eram muito jovens. [..] Em contraste com essa visdo, a
igualdade equitativa de oportunidades (fair equality of opportunities) —
ou, simplesmente, equidade — exige que todos tenham a oportunidade real de
se qualificar e para tanto requer que o Estado corrija, na medida do possivel,
as distorgOes criadas pela loteria social e pela loteria natural. Isso significa
dizer que, para um regime politico e juridico ser considerado justo, é preciso
que ele procure eliminar as desvantagens injustas sofridas pelos individuos
sem que eles as tenham escolhido ou sejam responsaveis por elas. Isso
justifica as politicas de combate a pobreza, as prote¢des aos portadores de
deficiéncia e aos idosos [...] A proposta das cotas sociais ndo € abolir a
meritocracia, mas inserir a necessidade (medida por meio da renda familiar,
da matricula em escola pablica ou da autodeclaragdo de cor da pele ou
origem étnica) como um mecanismo de corre¢cdo de vieses. As cotas ndo
eliminam o mérito, pois € preciso ter mérito na disputa entre os cotistas. O
mérito ainda € o indice utilizado para a distribuicdo das vagas, mas a
necessidade incide sobre ele como fator de correg&o. [...] Por isso, caso seja
necessario e suficiente para estabelecer a igualdade equitativa de
oportunidades, critérios meritocraticos devem ser combinados a critérios de
necessidade na sele¢do de candidatos para universidades publicas (FRIAS
2012, p. 144 - 152)

E evidente que as cotas foram um suporte importantissimo na jornada de Sara.
Todavia, quanto a ‘justi¢a’ e ‘equidade de oportunidades’ tal politica parece ter sido um mero
afago. A estudante pode, como poucos, questionar o uso do conceito meritocracia em

situacBes ndo justificaveis. Quanto as distor¢des criadas pelas ‘loterias social e loteria
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natural’, mesmo dentro de sua ‘classe social’, a estudante parece ter sido sorteada com
maiores ‘desvantagens’.

Engatando ao tema cotas, questionamos a Sara se algum momento teria sofrido algum
preconceito em sua trajetoria. Diferente de Manoel que relatou ndo ter sofrido diretamente
nenhuma discriminagdo devido sua condi¢cdo socioecondmica ou cor de sua pele,
infelizmente, Sara também sofreu com o preconceito racial e com a discriminacao devido sua
situacdo financeira. Assim como em diversos relatos, Sara fez questdo de exemplificar
algumas das situacdes:

Eu ja fui excluida! E um grupinho, eu lembro que eles iam fazer uma festa, e
por conta da.., como que eu explico, da minha situagdo social. Porque
aniversario, é considerado feio vocé ir sem dar presente. Entdo, eles
julgaram pela minha situacédo social que eu ndo iria levar presente. Entdo, ja
me excluiram de uma vez. Ai nisso eu lembro que até fiquei bem chateada,
mas enfim.

E j& me chamaram de cor de papeldo e ja falaram do volume do meu cabelo.
Falaram que era feio, que parecia uma caixa de abelha e essas coisas.

E ja falaram do meu pai comigo, porque meu pai é negro, minha mae é
branca. Ai ja falaram assim, nossa seu pai, aquele macaco! Eh ele estava
fazendo isso e aquilo e essas coisas.

Como ocorrido quando detalhou a falta de apoio dos pais na sua jornada escolar, a
estudante se emociona ao relatar a discriminacdo e racismo sofridos. Transparece no seu
modo de falar e em sua fisionomia o quanto aquelas situaces a marcaram. Optou-se por nao
aprofundar nos casos de racismo vividos pela estudante, pois claramente tais recordactes
traziam a tona lembrancas negativas que machucaram e marcaram Sara.

Todavia, mesmo a concepg¢do do trabalho se centrando na sobrevivéncia escolar e
acesso ao Ensino Superior como uma prova recortada para andlise, ndo ha como deixar de
colocar, dentro do processo de individuacdo da estudante, como na sociedade brasileira como

um todo - ser negro e ser pobre ainda se colocam como uma das maiores provas estruturais

que estes individuos precisam encarar. Se a sociologia da individuagdo como concebida por

Martuccelli (2007a, 2007b, 2010) propbe a partir dos individuos e das provas por estes
enfrentadas compreender as mudancas historicas e o efeito da modernidade na construcéo
destes — uma das piores constatacfes é a de que persiste o racismo estrutural enraizado na
sociedade e em suas estruturas.

Seguindo a conversa com a estudante, novamente buscou-se tentar quebrar ou mesmo

sair do sentimento de tristeza que o ultimo relato causou em Sara. Decidiu-se entdo abordar a
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importancia da religido na trajetoria da estudante. De antem@&o justifico, diferente de Manoel,
que declarou ndo frequentar cotidianamente nenhuma religido e em nenhum de seus relatos
fez referéncias religiosas, Sara em diversos de seus relatos cita ‘Deus’ em tons de
agradecimento, orientacdo e mesmo ajuda. No questionario socioeconémico realizado no
inicio da conversa, a estudante declarou que seus pais e sua irma catolicos, porém ela era
protestante. A religido diferente da seguida pelos pais, chamou a atencao.

A estudante contou que comecou a ir a igreja evangélica de treze para quatorze anos,
pouco apos seus pais se divorciarem. Como tinha relatado anteriormente, apds a separacao,
sua mae passou por um periodo de depressdo e ndo tinha como cuidar das filhas. Naquela
época, ela e a irma moraram alguns meses com a tia, que era protestante. Sara relata que sua
tia, vendo a situacdo dificil que estavam passando, as convidou para frequentar a igreja no
intuito de buscar conforto e orientacdo espiritual.

A estudante conta que as primeiras idas a igreja ocorreram praticamente de forma
impositiva, pois estava residindo com a tia e “entdo ndo tinha muita op¢ao de ndo ir né, e
nisso e foi ai que tudo comegou”. A partir daquele momento ndo largou mais a igreja. A
estudante relatou julgar que a religido contribuiu efetivamente com sua trajetéria escolar, no

intuito de orientar suas decisdes e mesmo a confortar nos momentos mais dificeis:

Que a crenga é muito importante em minha opinido! Assim, porque as vezes
elas te ddo o gas ali quando vocé esta desanimado! VVocé mesmo, vocé ali no
seu interior ali, e eu acredito que me ajudou muito sim.

Setton e Valente (2016) destacam que a relacdo entre religido e educacdo, apesar de
significativa no campo da Sociologia da Educacdo, ainda € um tema pouco explorado nas
pesquisas brasileiras. Por se tratar de um assunto de cunho pessoal e carregado de simbolismo
subjetivo, se torna um objeto de dificil acesso ao pesquisador. Apesar da complexidade que o
tema carrega, é fato que “a religiosidade do brasileiro se apresenta forte enquanto préatica de
cultura, sendo a fé, para muitos, um alento para 0s momentos de vazios institucionais e
existenciais, bem como instrumento identitario” (Setton & Valente, 2016, p. 410).

Para Martuccelli (2016) a fé e a espiritualidade transmitem a conviccdo de que nunca
se esta sozinho. Protege os individuos que a ela recorrem e acreditam - de uma solidao que
deve ser entendida ndo apenas em termos espirituais, mas tambem sociais. Supre, mesmo que
parcialmente o desafeto das instituicGes e o desinteresse que estas sdo capazes de demonstrar
pelos individuos. Conforme o autor, a fé atua como uma protecdo e uma companhia

constantes, transmitindo um sentimento inequivoco: alguém se importa:
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Quando se confrontam as dificuldades da vida, a fé (sem que se possa
reduzi-la a essa dimensdo apenas) € o que permite encontrar forca para
enfrentar os desafios. A fé € tanto um suporte (pois frequentemente se
manifesta num quadro institucional especifico) e um cimento cultural (pois
se baseia em uma representacdo coletiva particular da subjetividade). A fé é
esteio diante das tragédias irremediaveis da vida. E um mecanismo peculiar:
os individuos se “apoiam” em uma eficacia simbolica coletiva que, de forma
absolutamente pessoal, Ihes confere a capacidade de suportar experiéncias-
limite (MARTUCCELLLI, 2016, p.151).

Se os relatos mostraram que Sara muitas vezes esteve sozinha, em uma trajetdria
marcada pela falta de apoio familiar, teve na religido um suporte existencial, o consolo e
mesmo uma bussola de valores para seguir em frente. Conforme Martuccelli (2016, p.151)
“em face das experiéncias dificeis da vida, a espiritualidade e a fé sdo suportes permanentes”.
A espiritualidade e boa parte da religido preenchem assim a subjetividade e a necessidade de
indmeros individuos.

Remetendo-se a abordagem empirica do tema, Montezano (2006), no trabalho
intitulado ‘cultura religiosa protestante ¢ rendimento escolar nas camadas populares’, abordou
a relacdo entre religido e sucesso escolar. A autora analisou a articulacdo entre as préaticas
socializadoras da religido protestante e sua contribuicdo para o rendimento escolar favoravel.
As evidéncias empiricas levantadas na pesquisa apontaram que o éxito do rendimento escolar
esta ligado a uma coeréncia dos projetos das instancias de socializacdo aos quais os estudantes
estavam submetidos. Ja Regnerus (2000) avaliou o envolvimento de estudantes em atividades
religiosas como forma de proporcionar a integracdo e motivacdo para o sucesso escolar. O
resultado da pesquisa mostrou que a participacdo em atividades religiosas esta relacionada
diretamente a uma maior expectativa educacional e a uma melhor pontuacdo em testes de
Matematica e Literatura. Mesmo quando controladas outras variaveis que poderiam impactar
nos testes destes estudantes, persistiu-se os resultados.

E evidente que a trajetoria escolar de Sara ndo é marcada pela coeréncia das instancias
socializadoras, sobretudo a familiar. Se esta esteve em conflito continuo com a socializagdo
escolar, a religido se apresentou como um suporte e ambiente favoravel para Sara, 0 que
indica ter contribuido diretamente em seu percurso escolar marcado por provas. Para além de
um suporte existencial, a religido, como um sistema de regulamentacdo da vida (WEBER,
2005), influenciou os valores morais e éticos de Sara e diretamente em outras instancias de
socializagdo da estudante.

Seguindo a entrevista, assim como ocorrido com Manoel, ndo se poderia deixar de

abordar a relacdo da estudante com sua moradia de infancia e sua relacdo com 0s amigos
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também daquela época. No caso de Sara, por ter residido na zona rural, a estudante focou
quase a totalidade da resposta na situagdo negativa da falta de acesso a internet. Relatou que
mesmo quando possuia acesso, se dava de forma precéria. Para a estudante, esse foi 0 maior
prejuizo de sua moradia no ambiente rural. A estudante informou que gostava muito de
estudar sozinha e usava Youtube, Google, livros em pdf baixados na internet. Entretanto,
muitas vezes na zona rural tinha maior dificuldade para tal acesso. Sara ndo levantou outros
prejuizos ou influéncias que julgava ter gerado impacto significativo devido sua moradia na
zona rural.

Se ndo com o mesmo peso dado por Manoel, Sara também destacou a importancia e
uso de conteudos educacionais complementares ao recebidos na escola e acessados via
internet. Incontestavelmente, durante seu Ensino Fundamental as dificuldades de acesso a
internet criaram obstaculos, mas ndo impediram o acesso. No caso de Sara, a internet ndo
propiciou somente contetdos abertos, mas o apoio recebido via aulas online do Professor F.,
conforme ela relembra “eu tinha que ir 1a pro meio do pasto ¢ ficava la debaixo da arvore, pra
poder assistir a aula no google meet que o F. disponibilizava pra mim e essa amiga”.

E nesse sentido que o uso da internet na educacdo constitui como um meio que abre
relevantes possibilidades, ndo se limitando as disciplinas especificas ou formas de ensino, mas
contribuindo para uma educacdo que estimula o processo de ensino e aprendizagem em seus
amplos niveis (Lima et. al, 2022). Apesar da dificuldade de acesso a internet, tais conteidos
complementares representaram um suporte importante na caminhada escolar de Sara.

Quanto a sua relacdo com os amigos de infancia, Sara relatou ter perdido o contato
direto com a maioria depois que mudou de cidade para reiniciar o Ensino Médio. Pelo que vé
pelas redes sociais, a maioria ndo continuou os estudos, alguns terminando o Ensino Médio e
outros ndo. Assim como realizado com Manoel, questionou-se a Sara, se a mesma tinha uma
resposta de porqué ela teria conseguido continuar os estudos, acessar uma universidade e 0s

colegas de infancia ndo. A resposta reflexiva da estudante surpreendeu:

Entdo, eu acredito que existem varios fatores socioecondémicos, e cada um
afeta as pessoas de uma maneira diferente, cada um lida com aquilo de uma
maneira diferente. E eu acredito que foi a maneira que eu lidei, mas também
0 incentivo, que por mais que eu me cobrasse e corresse atras entre aspas, Eh
Eu recebi um incentivo do professor F. e dos outros professores. E que foi
isso realmente que fez a diferenca. Porque hoje em dia se fala muito entre ter
contato, vocé ter contato te ajuda muito a chegar em lugares, e eu acredito
que foi eu ter me aproximado dos professores, os professores me ajudarem, e
foi isso. Entdo eu assim eu acredito que foi isso que eles néo tiveram. Esse
mesmo contato. As vezes eu lembro que eu conversava com, com 0S meus
colegas e todos queriam seguir sim uma profissdo, hoje eu entendo porque
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gue ndo seguiram. E eu acredito que seja muito mesmo pela falta de
incentivo. Porque a familia ndo incentiva, ninguém incentiva, ai vém as
dificuldades! Nesse sentido que, por mais que eu me incentivasse e me
cobrasse, eu via gue do jeito gue eu estava estudando ndo ia chegar a lugar
nenhum. E com a prova do Coluni eu tive esse bague. Falei gente do céu.
Achava que eu ia, mas ndo vai dar ndo. E mesmo eu tentando ndo foi. Ai
veio o professor F. Enfim, ele chegou ali todo com uma bagagem e ele
sempre foi muito critico e ele incentivou o senso critico. Tanto em mim
guanto naguela minha amiga. Ela, ela foi pro IFF também, ela passou direito
I& na UFJF e na UFMG. Enfim ele ajudou muito gente. E ele colocou esse
senso critico na gente e isso foi assim fez total diferenga.

Sara consegue em sua resposta levantar uma longa possibilidade de debates que se
fazem presentes no decorrer deste trabalho. Comego abordando a ideia da estudante de como
a mesma lidou com a situacdo a qual foi submetida. Para além, como “cada um lida com
aquilo de maneira diferente”.

Pode-se inferir ou entender que a maneira como a estudante aborda como “cada um
lida com aquilo de maneira diferente” em cada situa¢do, ou mesmo em cada provacao dentro
do processo de constru¢do como individuo, ou como resposta as diversas situa¢fes na quais €
colocado, se realiza dentro de certa subjetividade individual. Martuccelli (2007a, p.146)
coloca que “no meio ao atual processo de singularizagdo, os individuos tém formas de
empoderamento muito diferentes”. Assim, diante das provagOes estruturais as quais 0s
individuos sdo submetidos, se observa uma diversidade de respostas possiveis. De tal maneira
as provacdes ndo sao compreendidas como determinismos. Todavia as respostas dos
individuos, mesmo que singulares, ndo estdo desatreladas de sua posi¢do particular e tdo
pouco dos recursos disponiveis.

Dentro dessa margem de acao ndo se nega a subjetividade individual, todavia busca-se
focalizar em uma abordagem que possa se correlacionar com as condi¢@es sociais e histdricas.
Conforme alertado por Martuccelli e Singly (2012) o que se pretende evitar, € de colocar o
individuo como principal e se ndo o Unico objeto de estudo e tdo pouco se transformar o
individuo como o lugar de onde se produz a reflexdo tedrica. E evidente que dentro da
elasticidade da acéo individual e do contexto marcado pela vulnerabilidade a qual esteve
inserida, Sara além de aproveitar todas as oportunidades possiveis, necessitou ser ainda mais
individuo do que outros estudantes (Martuccelli; 2010b). Ou seja, dada sua situagéo singular,
marcada por suportes frageis, os resultados escolares de Sara e 0 proprio processo de
individuacdo sdo mais dependentes de suas a¢0es. Comparando sociedades e suas condicgdes
historicas e estruturais, propriamente a Ameérica Latina, Martuccelli (2010b, 2007b) coloca

que tal situacdo ndo € incomum em paises em desenvolvimento — onde 0 sucesso escolar
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passa pela necessidade de se tornar um “hiper-individuo”. Ou seja, o fraco apoio familiar e
institucional fizeram com que Sara necessitasse contar com um gigante esforgo pessoal para
enfrentar as provacOes e desafios estruturais no seu processo de individuacgéo, especificamente
na sobrevivéncia e permanéncia escolar.

Na ultima parte da conversa com Sara, dedicou-se a ouvir como tem sido sua chegada
a universidade, suas expectativas, dificuldades e mesmo como ela avalia sua jornada até o
momento. Como colocado na descricdo inicial do perfil de Sara, no momento da realizacéo
da entrevista, a estudante estava cursando o curso de Engenharia em uma universidade federal
de Minas Gerais. Entretanto, também estava aprovada em Medicina em outra universidade
federal e aguardava somente a confirmacdo de seus dados de renda e cor, pois havia
concorrido nas vagas reservadas. A estudante relatou que sua aprovacdo em Engenharia se
deu pelo ENEM, ja em Medicina, ocorreu em um processo de selecdo seriado. Devido ao
fato, de que naquele momento, as universidades federais estarem em greve, houve um pouco
de atraso nas convocagdes para matricula e inicio do curso.

Apesar de estar ha um curto periodo cursando Engenharia, questionou-se como foi sua
chegada a universidade e que pudesse fazer uma avaliacdo geral. A estudante falou que a
Engenharia foi a que mais chamou sua atencdo, pois sempre gostou e teve facilidade nas
disciplinas correlatas ao curso, entdo estava indo bem. Junto com a resposta, Sara ja informou
que havia conseguido vaga no alojamento da universidade e alimentacdo gratuita no
refeitdrio, o que ajudou muito na sua permanéncia.

Quanto as dificuldades na universidade, a estudante registrou somente as relacionadas
com alguns custos extras, que ndo tinha no Ensino Médio, como por exemplo, gastos com
inscricbes em simp0sios, com coOpias e outras despesas comuns para uma estudante
universitaria. Imediatamente destacou que nos finais de semana, sempre que conseguia
“pegava alguma faxina para fazer e poder ter algum dinheiro”. Em seguida complementou
“Ai eu ndo peco dinheiro a minha mée. Ai o dinheiro que eu fagco faxina, por exemplo, que
tem que dar conta dessas coisas tudo ai por fora, entendeu? Ai € bem complicado”.

Mesmo a partir de uma abordagem ‘recortada’ da prova escolar - como a
sobrevivéncia no sistema escolar e 0 acesso a universidade - a narrativa e trajetéria de Sara,
sobretudo a partir da vulnerabilidade material, exerce o continuo exercicio de nos lembrar da
transversalidade nos modos de socializacéo e individuagéo juvenil. Também o peso de fatores
além dos culturais na corrida, se ndo deterministica, desigual a partir da situacdo social de
cada individuo. Dentro da perspectiva das provagdes como desafios historicos, socialmente
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produzidos e desigualmente distribuidos (Martuccelli, 2007a, 2007b, 2010), Sara €
continuamente forcada a enfrentar desafios que vdo muito além do cultural e escolar. Na fila
da distribuicdo dos desafios a estudante parece ter sido uma das primeiras a chegar. Todavia,
mesmo na narrativa especifica do relato de que sempre conseguia “pegava alguma faxina” ser
fechado pela estudante com a marcagdo que essa era uma situa¢do “bem complicadal” A
estudante como em quase toda entrevista (com excecdo a algumas partes que se tratou do
remorso, da falta de apoio familiar, da discriminagéo e racismo sofridos) seguiu um discurso
que passa longe de se incluir como vitima do sistema. Sara reconhece a situacdo social na qual
sempre esta inserida, as desigualdades e condi¢des que fazem sua luta uma batalha diéria,
dentro de um sistema injusto. Todavia, ndo se abate. Nao reclama.

Proximo do final das apresentacdes dos relatos de Sara, afirmo novamente me
surpreender com a forma como a estudante aborda as dificuldades enfrentadas, ndo as
deixando se sobressairem e afetarem sua autodeterminacéo e obstinacdo em seguir firme no
seu projeto de sucesso escolar — que pela estudante é tratado como o caminho que a levara a
mudanca e rompimento com uma vida de tantas dificuldades materiais. Longe de concebé-las
como certezas, levanto trés possibilidades: 1 - que por trds do discurso e maneira como Sara
no seu dia a dia conduz e tenta gerir as dificuldades, se coloca como uma estratégia para
tentar, mesmo que mentalmente, suavizar o impacto destas na sua rotina dando um ar mais
leve as situacOes vividas, e que assim elas ndo afetem pelo menos sua motivacgao de seguir nos
estudos; 2 - que a jovem, mesmo que aos seus 19 anos, ja € marcada e forjada nas
adversidades, criou uma armadura para enfrentar as provacdes as quais € submetida; a Ultima
e mais provavel 3 — a soma das duas hip6teses anteriores.

Na sequéncia das narrativas, e ja proximo do desfecho da entrevista, dado que Sara
naquele momento cursava Engenharia n, mas aguardava a volta da greve universitaria para
iniciar a graduacdo em Medicina, pediu-se que a estudante pudesse falar sobre aquela
situacdo, a expectativa e se tinha certeza da mudanca de curso e universidade.

A estudante iniciou a resposta justificando que como o curso de Engenharia saiu
primeiro, ndo quis correr o risco de ocorrer qualquer erro ou algo dar errado - “eu falei, ndo
vou ser boba nada né. Vou fazer minha matricula aqui em Engenharia. Se la der certo eu vou
pra |4, cancela aqui e vou pra la entendeu? E ai eu estou aguardando até hoje. Que a Greve
parou tudo”.

A atitude de Sara de se matricular e iniciar a graduagédo em Engenharia e ndo “correr o

risco” de ficar fora da universidade passa distante de uma acdo baseada na duvida ou
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indecisdo da estudante. Trata-se de uma estratégia de quem lutou muito e ndo da margem,
mesmo que minima de ficar fora da universidade. Pesquisando a literatura, me deparei com
um entendimento que julgo interpretar bem a situacédo e acéo exercidas por Sara. Oliveira e
Portes (2014) realizaram a analise da trajetoria escolar e profissional de um ator social
originario das camadas populares que ingressou em um curso de alta seletividade em uma
universidade publica, alcangando posteriormente a ascensdo social. Nomeado pelos autores
como Mauricio, as analises de suas acGes, mesmo ap0s sua ascensdo social, evidenciaram um

comportamento marcado pela busca de seguranca:

Analisando o comportamento social de Mauricio nos dias atuais, aquilo que
a principio pode parecer uma indecisdo, na verdade trata-se de uma
estratégia, altamente funcional, que pode levar a enganos por nao apresentar
a certeza daquelas estratégias planejadas racionalmente, tipicas das camadas
sociais mais privilegiadas no jogo social pela posse de um capital econémico
ou cultural. Assim, passou a existir nas a¢les e estratégias de Mauricio um
comportamento ascético, uma “‘seguranca” mascarada de “inseguranca”, um
“pé atras”, como se costuma dizer, que parece ser tipico dos atores de origem
popular que conseguem uma ascensao social, escolar e econémica, e essas
disposicBes foram surgindo por meio das relagdes sociais estabelecidas por
Mauricio, as quais foram reconfigurando o habitus desse ator social
(Oliveira e Portes 2014, p.1157, grifo nosso).

O comportamento social registrado em Mauricio parece poder explicar também a
decisdo de Sara. Apesar de ainda estar iniciando sua trajetéria universitaria, as relacfes e
situacBes as quais a estudante ja teve que superar para chegar onde esta, fizeram com que
realizasse muitas de suas decisdes sempre com o ‘pé atrds’, a ‘seguranca mascarada de
inseguranga’. As decisfes de Sara vdo alem de um ator proveniente das camadas populares.
Trata-se de um comportamento de um individuo que sempre viveu no limite e que ndo possui
margens para erros ou mesmo direito a segundas chances.

A estudante ainda confessou estar um pouco ansiosa, pois o curso de Medicina é em
outra universidade federal, mais distante da sua cidade natal e que a mesma ndo conhece esta
localidade. A partir da comparacao realizada pela estudante - a situacéo vivida quando mudou
da casa de sua familia para seguir os estudos no IF, e a atual deciséo de ir realizar seu curso de
Medicina independente de suas condi¢Ges econdmicas — retira qualquer divida da deciséo.
Fortalece a visdo de que, se Sara ndo se acostumou com tantas adversidades, ndo mais tem
medos delas e tampouco deixara de continuar a enfrenta-las. A estudante engata o discurso em

um tom proximo do de desabafo:
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Da mesma maneira que eu vim pra ca sem conhecer nada, sem ter muita
coisa, sem ter praticamente nada, eu vou pra la assim também. L& as coisas
vao se encaixando e os professores continuam me incentivando muito. Os
professores falaram que se eu for para 14, vdo me ajudar. Eles estdo tudo
assim na torcida. E falaram se der certo, vao se juntar aqui e tentar me
ajudar. Eles ja estdo naquela expectativa danada.

Desde quando eu comecei a ler os livros que, que eu catei |4 do meu tio, eu
achava muito interessante, eu sempre fui muito curiosa, e querer saber mais
e ver que a educacdo poderia me levar, fez com que eu continuasse firme.
Mesmo sendo dificil eu sempre fui muito rigida comigo mesma, sempre
peguei no meu pé, sempre me cobrei bastante e eu ficava com uma frase na
minha cabeca. Mesmo sendo dificil, eu falava: ndo minha filha, vamos, se
n&o, ndo vai dar certo! Vocé tem que dar um jeito! E vocé que vai mudar a
situacdo! Tanto que eu sou a primeira da minha familia, ndo s6 da minha
familia, do meu ndcleo familiar, mas da familia do meu pai e da minha mée,
meus tios, meus avas, tal, a entrar no curso superior.

E Muitas das vezes eh, a gente qgue é filho, gue vem da classe mais pobre,
muita das vezes a gente tem gue abrir mdo de certas coisas pra poder estar
ajudando em casa. Enfim eh eu estava conversando com uma amiga, que
muitas das vezes a gente ndo tem o direito de reclamar ou o direito de achar
nada ruim. Que ja teve muito pior. Entdo as vezes a gente esta numa situacéo
melhor e a gente ndo tem o direito assim de reclamar ou de achar que esta
ruim! Porque enfim.

A narrativa da estudante apresenta variados pontos possiveis de analise, desde como a
mesma continua lidando com as adversidades, a relagdo e importancia dos professores em sua
trajetoria, sua interiorizacdo do sentimento de valorizacdo da educacdo e que seria através
dela que mudaria sua condicdo social, seu entendimento como responsavel pela mudanca que
almeja, ou sua compreensdo sobre sua posicdo e origem social. Proximo de finalizar a
reconstrucdo da trajetdria estudantil narrada por Sara destacarei na interpretacdo dos relatos
acima de trés pontos, que entendo como chave dentro do processo de individuacdo da
estudante, e que se colocam como adequados e necessarios para este final.

O primeiro ponto é a concepgdo de que dentro do processo de individuacdo as
provacOes sdo, desafios historicos, socialmente produzidos e desigualmente distribuidos que
os individuos sdo forcados a enfrentar (Martuccelli 2006, 2010; Martuccelli e Lits, 2009). A
trajetéria de Sara evidencia claramente que a prova estudantil, seja de acesso ou permanéncia
no Ensino Superior, apesar de ser comum a todos os estudantes, ndo sdo independentes das
posicdes sociais dos individuos. Os estudantes das camadas populares a partir do contexto de
adversidades se defrontam com maiores obstaculos. Nao menos importante, e ja perceptivel a

partir da apresentacdo de apenas duas trajetorias, as provas sdo heterogéneas dentro de uma
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mesma posicdo social (Martuccelli 2007a, 2007b, Martuccelli e Lits, 2009; Carrano et. al,
2015).

Entendo que o processo de individuacdo orientado a partir das narrativas contribuiu
para um maior entendimento da pluralidade das condicdes sociais, mesmo dentro de um
mesmo contexto ou estrato de renda. Como de uma maior compreensdo que a “aparente
semelhanca estrutural das posi¢des esconde uma grande diversidade de situagdes e contextos
reais que, durante muito tempo, uma visdo excessivamente piramidal da ideia de sociedade
nos impediu de olhar” (Martuccelli e Lits, 2009, p.8). Dentro desta heterogeneidade de
condicBes, ndo hd como negar que a trajetéria de Sara é marcada por provagdes singulares e
individuais, que impuseram maiores obstaculos a estudante — relacionados prioritariamente
pela soma negativa da falta de apoio familiar, recursos financeiros e materiais.

Entrando no segundo ponto, entende-se que as narrativas da estudante evidenciam
outra condicdo em seu processo de individuacdo que ndo se pode ignorar — “as provacgoes
seguem e se sobrepdem a medida que os individuos progridem ao longo da vida. Eles sdo
forcados a dar-lhes um significado diferente, dependendo se os cumpriram ou nao”
(Martuccelli, 2009, p.12). Para Sara e mesmo para demais estudantes das camadas populares,
a aprovacdo no vestibular é sé o inicio de um caminho de provacdo. Todavia, 0 discurso da
estudante mostra que o amadurecimento e as vivéncias superadas atuam na modulagdo de
como ela enxerga as etapas vencidas, mas principalmente as que pretende enfrentar. Se na
concepgao do processo de individuacdo se “concebe a vida como estando sujeita a um
conjunto de desafios. A vida em sociedade, através da narrativa das provas, se vive como uma
aventura permanente” (Aradjo; Martuccelli, 2012, p.17). Sara foi forjada por provas e esta
pronta para continuar as enfrentando.

A partir desta constatacdo que se chega ao terceiro ponto — o entendimento da
estudante do peso da estrutura em sua trajetoria ou nos estudantes “que vem da classe mais
pobre”. Na interpretagdo de Martuccelli (2007a) a partir de uma leitura superficial pode
parecer dificil encontrar nos relatos dos atores situacdes que captem o peso da dimensao
estrutural em sua condi¢do ou em seus desafios. Todavia, 0 autor destaca que dentro das
narrativas surgem ‘momentos’, dentro da histéria de uma vida, em que o ator percebe, “o
trabalho insidioso e as vezes invisivel das estruturas, que o ator (as vezes) enuncia sem saber
plenamente que os esta anunciando” (Martuccelli, 2007a, p.106). Sara, a essa altura, parece ja

compreender claramente o papel de sua posigéo social em sua jornada estudantil e de vida:
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Quando o ator toma consciéncia do papel insidioso dos “momentos”, ou da
importancia decisiva de um ‘“acontecimento” numa vida, muitas vezes no
discurso que estrutura cada individuo da sua vida aparece o que se pode
chamar de “choques com a realidade”. [...] 0 ator ndo insiste mais, ou
apenas, no carater aleatoério de um evento (“evento/acidente”), nem no papel
invisivel das estruturas (“momentos”), mas enfatiza, pelo contrario, um
conhecimento. Ele ficou cara a cara com a realidade. O que normalmente s
opera de forma lenta e insidiosa se torna 0 motivo de um tipo diferente de
consciéncia, quando o individuo reconhece até que ponto sua vida e,
portanto, o resultado de suas provacdes, foi fortemente condicionado por
oportunidades estruturais.

N&o se pretende a partir das narrativas, realizar o aprofundamento ou medir e
quantificar a visdo que a estudante possui sobre o peso exercido pelas ‘estruturas’ em sua
trajetdria. Entretanto, é evidente que Sara além de reconhecer a condi¢cdo em que esta inserida,
entende que ndo ha como fugir dela, pois esta ‘cara a cara com a realidade’ diariamente. No
entanto, busca se agarrar na visao de que sua situacdo que segue o caminho de melhoras, pois
acredita “Que ja teve muito pior”. Além de ndo mais lutar ou reclamar da situacdo - “muitas
das vezes a gente ndo tém o direito de reclamar ou o direito de achar nada ruim”, a aceita
mesmo que de forma temporaria, e retira dela motivacdo para seguir.

Finalizando a entrevista, logo ap6s este ultimo relato e consideragdes da estudante, s6
nos restou espaco para questiona-la quais eram seus sonhos e expectativas para o futuro. Sara

respondeu prontamente e sem titubear: “o meu sonho é continuar estudando, emendar

mestrado, doutorado, pds-doutorado. E penso até em ir pra area académica”.

Em condicdes e mesmo com uma relagdo diferente as registradas por Manoel, Sara
também criou uma conexdao muito préxima e forte com seus professores. Eles foram muito
mais que transmissores de conteudo. Tornaram-se incentivadores, exemplos, amigos, bussolas
a serem seguidas. Na auséncia de itens materiais basicos para estudante e com apoio familiar
fraco, até nesta condicdo, tentaram contribuir e amenizar a vulnerabilidade da estudante. A
soma de todas estas condicdes e 0 impacto que eles produziram em sua trajetoria — fizeram
com que Sara também nutrisse uma admiracao profunda pela docéncia.

Quando ja estava encerrando a entrevista e a gravacdo, assim como realizado na
entrevista de Manoel, elogiei a entrevistada sobre sua trajetoria e a questionei se havia ficado
algo importante que julgava nao ter sido abordado ou se queria complementar algum relato. A
estudante prontamente me respondeu “acho que nao foi abordada a questdo psicologica”.
Imediatamente dei a liberdade para que Sara falasse sobre o0 assunto abertamente, a estudante

prontamente o fez:
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Sim. Muita presséo. A gente tinha que dar conta da de todos os trabalhos, era
prova, muitas provas a gente tinha a semana inteira de prova sim, ai tinha
que estudar por fora ainda pro ENEM e a cobranga, a cobranca, eh tem muita
questdo da comparacdo, que é um problema. Ahh a internet ela facilitou
muito a vida da gente, mas por outro lado também ela deu uma piorada,
porque guando eh, a gente no INSTAGRAM de boa ali vendo uns reels, ai
passava um video de ah passei de primeira, direto do terceiro ano, um curso
que eu amo. Ai as vezes aquilo pesava! E tem a questdo da familia, a minha
familia ndo me apoiou, mas me cobrava, ja que eu estava aqui, eu tinha que
estar estudando e passar. E isso ai pesou muito no terceiro ano a pressao da
sociedade. Porque a gente também era estudante de IF né. Ai as pessoas
olham, oh, estudante do Instituto Federal, é isso, é aquilo. Mas tinha essa
pressdo toda da sociedade, a pressdo da familia, ai tinha a carga horaria. Sem
contar que tem dia que a gente, a gente procrastina, ja é algo humano, tem
dia que a gente ta desanimado. Ai era dificil. Algo até que eu lembro que, ah
eu tenho problema que eu, que eu falo, né? Ai os meus tios vinham me
perguntando, e ai, vocé vai fazer o qué? N&o sei o que tem. E ficavam
perguntando, e, eu ndo queria ser perguntada de nada. Ai eu lembro que eu
falei assim, é, na hora de apoiar, ninguém quis né? Mas agora ficar
perguntando, ficar cobrando.

Assim como registrado na entrevista de Manoel, Sara levantou o desgaste psicolégico
sofrido — resultado do acimulo de tarefas do ultimo ano de Ensino Médio, somado a pressao
exercida pelos processos de selecdo para acesso a Graduagdo. A estudante também entrou em
um tépico ja tratado no trabalho, o peso e influéncia da internet e das redes sociais na
socializacdo dos estudantes e da juventude em geral. Se a internet é reconhecida como
ferramenta de acesso complementar ao conhecimento, também impde a estes jovens uma
pressdo social provavelmente nunca vivenciada anteriormente. Em quase sua totalidade, as
postagens realizadas nas redes sociais se referem a eventos positivos, comemoracoes, férias,
aprovacOes — uma vida perfeita quando vista de fora.

Tal universo exerce mais do que pressdo na juventude atual, mas dita culturas,
pensamentos e modo de agir. Para além, propaga uma realidade possivel somente dentro do
mundo digital exercendo presséo diaria na construcao da juventude contemporéanea. Conforme
destaca Reis e Dayrell (2020, p. 18) “a internet ¢ espaco de hipertextualidade e convergéncia.
O universo online ¢ dominio privilegiado da experiéncia contemporanea, principalmente
juvenil”. E como tal, ndo deve ou pode ser negligenciado — seja a partir da utilizacdo positiva
que pode propiciar, mas também pelo poder destrutivo que pode exercer na atual juventude.

N&o menos importante, a pressdo familiar pela aprovacdo. Mesmo numa jornada
marcada pela auséncia de suporte familiar, surge a cobranga por resultados. Por todo o
discurso da entrevista feito pela estudante, sobretudo neste ultimo bloco, enxerga-se em nossa

frente uma universitaria que amadureceu e vem se formando a partir de provagdes alem da
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média. Se Sara transmite que se adaptou e mesmo se forjou a partir das dificuldades as quais é
e foi submetida, a0 mesmo tempo ja chegou proximo de seu limite na relacdo como sua
familia trata e apoia sua jornada escolar. Se ndo encontrou 0 minimo apoio que todo jovem
espera ter no seio familiar, também néo aceitard mais calada discursos e cobrancas vazias.

A trajetoria de Sara é marcada pela superacdo, resiliéncia e a busca constante pelo
conhecimento. Independentemente dos desafios impostos por suas circunstancias sociais,
econémicas e familiares a estudante nunca aceitou a derrota. Ela acredita que o apoio de seus
professores, somados a sua fé e determinacao foram fundamentais para seu desenvolvimento e
sucesso. Ao que tudo indica encontramos uma guerreira ou um hiperindividuo
(Martuccelli,2010b; Martuccelli e Aradjo, 2012). Se de Sara foi subtraido o direito de
escolhas livres, também ndo aceitou que terceiros decidissem sobre seu destino. Carrega
marcas do peso das estruturas, mas ndo aceita delas a imposicdo do determinismo.

Se a estudante contou com “uma maior adaptabilidade” para escapar da eliminagao,
esteve longe de ter a origem em “um meio familiar mais favoravel” (Bourdieu e Passeron,
2015, p. 23). Uma constatacdo colocada por Bourdieu e Passeron (2015, p.43), mesmo que de
uma perspectiva ‘excepcional’ dos que escapam ao seu destino coletivo - ndo ha como néo

enquadrar a estudante neste caixote ou caracteristica — “encontrar no excesso de sua

desvantagem a provocacdo para superd-la” (grifo nosso).

A partir da concepcdo de Martuccelli (2010b) de um processo continuo de
singularizacdo e individuacdo forjada por provacbes, que mesmo nao desligadas de sua
posicdo social e das condi¢Ges socioecondmicas, mas que também ndo ocorrem de forma
deterministica a elas — Sara pode ser colocada dentro deste grupo dos hiperindividuos. Se os
resultados da estudante a colocam dentro do grupo dos “improvaveis”, ela ndo nega sua
disposicdo em ocupar a posic¢ao de insurgente.

Sara soube compreender e lidar com o processo de provacdo escolar. Diante da
distribuicdo desigual de desafios (Martuccelli, 2007a, 2007b) ela foi uma das mais postas a
prova. Ndo se pode negar - a partir da trajetoria marcada pela falta de apoio familiar - a
relagdo entre a possibilidade de sucesso escolar da estudante com as mudancas estruturais
ocorridas na sociedade brasileira nos ultimos anos e décadas, sobretudo nos sistemas
educacionais. A condicdo histérica contemporanea, mesmo que ainda seja marcada pelas
desigualdades sociais, avancou em condi¢des que se tornaram suportes essenciais na jornada
da estudante e em seu processo de individuagdo - como exemplo a democratizagéo e

interiorizagcdo de um ensino de qualidade e das politicas afirmativas de acesso e permanéncia.
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Mesmo que algumas politicas possam criar ou propiciar uma condi¢do de dependéncia e
mesmo de estigma (Martuccelli, 2007a, 2007b) sdo fundamentais para a sobrevivéncia escolar
dos estudantes em condic¢des de vulnerabilidade.

Também ndo se deve ignorar, a partir da trajetoria de Sara, bem como dos demais
participantes, um pressuposto basico dos ensinamentos de Lahire (1997, 2002), a critica as
diversas hipdteses que abordam e buscam interpretar situacdes singulares e improvaveis de

sucesso escolar a partir da centralidade de um fator explicativo dominante. Na verdade, os

resultados e complexidade estdo interligados a diversos fatores, condi¢des e contextos da acdo
a qual sdo vivenciados e submetidos no decorrer de sua trajetéria (Lahire, 1997). Em outras
palavras, o processo de socializacdo e individuacdo de Sara, para além das provas e suportes,
foi moldado de forma transversal em diferentes dimensdes e experiéncias, as quais a estudante
vivenciou e que a constituem como ser social.

Aratjo e Martuccelli (2019, p.297), em trabalho empirico sobre as individualidades
populares nos setores urbanos no Chile, levantaram uma situacdo interessante sobre as
entrevistas realizadas — “¢ muito provavel que nossos entrevistados sejam, na vida cotidiana,
menos heroicos do que quiseram nos deixar entrever”. Apesar do trabalho dos autores terem
objetivos e publico diferentes desta pesquisa, tal citacdo se inseriu de maneira apropriada para
este fechamento, como instigou a necessidade de retornar a constatagcdo do comportamento de
Sara durante toda a entrevista - a normalizagéo e aceitacdo de todas as situagdes vividas. Sem
expressar nenhum sentimento ou percepgdo de atitudes ‘heroicas’. Pelo contrario, um
sentimento pesado das situacbes vividas, a frustracdo quando aprofundada a tematica a
relacdo familiar, mas prioritariamente e de forma marcante — a alegria e positividade vindas
de uma trajetoria e construcdo como individuo que ja suportou e lidou com grandes
adversidades. Um individuo que se coloca em wuma situacdo confortavel (ou
acostumada/experimentada/treinada) para enfrentar os proximos desafios, dada todas as
experiéncias que a conduziram até aqui. Mesmo compreendendo que 0s suportes que seguem

disponiveis sdo limitados, ao inves de medo, enxerga um futuro de possibilidades infinitas.

5.3 Maria: um universo compativel com a socializacao escolar.

Quando concedeu essa entrevista Maria possuia 22 anos de idade. Naquele momento
cursava seu quarto ano de Medicina em uma Universidade Federal. Natural de um pequeno

municipio do interior do estado do Rio de Janeiro, ao ingressar na universidade, teve que
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deixar sua cidade natal e migrar para a capital do estado. Todavia transmitia ja ter se adaptado
a rotina e a vida em uma grande metropole.

Diferente do que ocorreu com Manoel e Sara, onde as entrevistas foram realizadas no
ambiente académico, a conversa com Maria ocorreu de forma remota via Google Meet. Por
estar em uma fase avangada do curso de Medicina, a estudante j& acumulava os estudos com
um estagio em um hospital na capital fluminense. Mesmo a entrevista sendo realizada em um
periodo em que a universidade se encontrava de greve, uma parte de suas aulas ndo havia sido
suspensa, tampouco o estagio. Além disso, Maria estudava e residia em um estado diferente
do pesquisador. Assim, ap6s véarias conversas pelo Whatsapp, decidiu-se em comum acordo,
que a entrevista de forma remota seria a op¢ao mais pratica.

Vale ressaltar que, apesar de sua juventude, Maria ja percorreu boa parte de sua
graduacdo, o que lhe conferiu uma maior maturidade em comparacdo aos outros dois
participantes da pesquisa, que ainda estdo no inicio de sua jornada universitaria. Tal situagdo e
conversas prévias realizadas mostraram que a entrevista remota ndo prejudicaria a abertura
necessaria para que a estudante relatasse seu percurso escolar.

Maria foi indicada para participar da pesquisa por um colega de doutoramento, que
acompanhou todo o desenrolar deste trabalho, desde as discussGes tedricas e metodoldgicas,
até o afunilamento de sua parte quantitativa para a qualitativa. Conhecendo a trajetdria de
Maria, tanto a indicou como intermediou 0 primeiro contato com a estudante.

Entretanto, dois pontos devem ser antecipadamente destacados sobre o perfil da
estudante. O primeiro, Maria informou que no decorrer do seu percurso escolar sua familia
passou por uma mudanca em seu perfil de renda. Se até o Ensino Médio estava inserida na
parte da faixa de mais baixa renda, pouco apos ingressar na faculdade, sua mae teve uma
melhoria salarial que contribuiu consideravelmente com sua situagdo financeira e
permanéncia na universidade.

O segundo ponto e mais importante - diferente dos outros dois participantes, que 0S
pais ndo possuiam Ensino Superior, a méae de Maria possuia graduacdo em Pedagogia e atuava
com professora na Educacdo Infantil. Importante frisar que estes dados foram apresentados
somente apos iniciada a entrevista. Mesmo diante dessas informacdes, optou-se por conduzir
normalmente, sem realizar quaisquer alteracfes no roteiro.

Apds uma andlise e reflexdo minuciosa da situacdo, levando em consideracdo que o
critério para participacdo e mesmo o principal objeto deste estudo, foi a trajetoria de
estudantes das camadas populares que alcangaram alto rendimento no ENEM (ou em exames
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de acesso a universidade publica), ou seja, os ‘sobreviventes’, optou-se pela insercdo de
Maria. Embora tenha afirmado que sua familia melhorou consideravelmente suas condigdes
financeiras nos ultimos anos, no momento em que cursava o seu Ensino Fundamental e Médio
estava inserida no grupo focal deste estudo.

Quanto a formagédo e a profissdo de sua mae, realmente trazem uma perspectiva
diferente da vivenciada pelos outros dois estudantes participantes. No entanto, esta situagdo
reflete uma realidade comum em muitas familias brasileiras, onde os pais, mesmo que com
um diploma de Ensino Superior, muitas vezes ndo conseguem alcancar uma remuneracao
adequada de imediato, ou mesmo ao longo de sua vida. Permanecendo assim, ainda que
apenas economicamente, nos grupos com maior dificuldade de alcancar alto rendimento
escolar devido ao menor acesso as oportunidades e mesmo condig¢des de estudo.

Como ja explicado teorica e metodologicamente, o pilar basico que levou este trabalho
a um afunilamento para uma abordagem microssocial e qualitativa, foi o entendimento, de que
mesmo em um grupo de estudantes oriundos de familias de mesma faixa salarial, as
singularidades e pluralidades fazem com que cada trajetoria seja Unica. Cada estudante €
marcado e responde de uma determinada forma as provas de vida as quais sao submetidos e
mesmo aos suportes existenciais que tém disponiveis. Tomou-se 0 cuidado para evitar que
uma trajetoria fosse de forma indevida sobreposta a outra, ou mesmo que houvessem
comparagdes ndo contributivas ao estudo.

Previamente destaco dois pontos que trazem uma contribuicdo impar nos relatos
realizados por Maria: 1 - a maturidade, compreensdo e importancia dada pela estudante a
evolugdo da renda de sua familia e como tal mudanga afetou seu cotidiano na universidade,
transmitindo uma visao de quem que ja enfrentou dificuldades financeiras no passado. 2 — A
importancia que a estudante coloca em seu sucesso escolar a formacao e instrugdo de sua mée.
Ao tratar com maturidade e mesmo de forma politizada estas duas situac6es, Maria contribuiu
consideravelmente com a pesquisa no entendimento da importancia de fatores além do
econdémico no desempenho escolar, como também de que maneira a melhoria da renda
possibilita sua permanéncia na universidade.

Diferente das duas primeiras narrativas biograficas anteriores, onde os estudantes
conduziram seus relatos baseados na temporalidade cronologica de suas vivéncias,
apresentando um foco no percurso escolar no Ensino Fundamental e Medio, sobretudo por

lograrem acesso ao Ensino Superior mais recentemente, Maria preferiu ndo utilizar de tal
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estratégia. Conduziu a narrativa de sua trajetoria escolar focada em trés pontos de destaque: 1-
familia, 2 - 0 acesso ao curso de Medicina e o processo de sele¢do, 3 - a universidade.

Desta forma, as narrativas biograficas de Maria serdo organizadas nos tdpicos na
seguinte ordem: 5.3.1 é apresentada a relacdo da familia de Maria com o universo escolar; no
topico 5.3.2 sdo detalhadas as dificuldades no acesso ao curso de Medicina; por fim o tépico
5.3.3 tratou da vida universitaria e uma visdo geral da estudante sobre o sistema educacional,

aprofundando também em seus relatos iniciais.

5.3.1 Familia como alicerce

Maria é uma jovem estudante autodeclarada branca, originaria de uma pequena cidade
no interior do estado do Rio de Janeiro. Na ocasido da entrevista, estava no quarto ano do
curso de Medicina em uma renomada universidade federal, que acessou via nota do ENEM.
Nascida em 2002, Maria tinha 22 anos na época da entrevista. Ela é a mais nova de duas
filhas que seus pais tiveram. A estudante residiu toda a sua infancia na zona rural de uma
pequena cidade na regido noroeste fluminense. Atualmente mora na capital do Rio de Janeiro
onde junto com a graduacao realiza um estagio remunerado na emergéncia de um hospital de
referéncia do municipio.

Seu pai é funcionario publico municipal no cargo de Agente de Endemias. Conforme
relatou, devido a remuneracdo do pai ser de apenas um salario minimo “ele complementa a
renda com trabalhos bracgais na zona rural”. Ja sua mae trabalha como professora da Educagao
Infantil. Quanto a irma, Maria informou que recentemente ela conseguiu acessar o Mestrado
em Quimica, tambeém em uma universidade publica. Os pais de Maria sdo casados e possuem
uma relacdo estavel. Seu pai concluiu o Ensino Fundamental. Conforme destacou a estudante,
somente completado de forma tardia via EJA. Ja sua mée conclui o Ensino Superior em
Pedagogia e uma Pos-graduacdo em Psicopedagogia.

A partir da escolaridade e pelos contados pela entrevistada, seus pais possuem um
nivel de instrucdo bem distinto, marcado por uma grande discrepancia no nivel cultural. Em
partes, tal situacdo marcou e referenciou o percurso escolar de Maria. Ela acompanhou as
dificuldades vividas pelo pai em suas atividades e ao enfrentar o trabalho bracal para
complementar sua renda. Sua méde com a maior renda e nivel de instrucdo se tornou peca

chave para que Maria, desde crianca, entendesse a importancia da educacao.
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Apesar do pai ndo ter avangado nos estudos, Maria deixa claro que ele reconhece a
importancia da educacgdo e em todos os momentos teve apoio de forma incondicional. A
diferenca de instrucdo ou mesmo de renda, ndo criou problemas nas relacdes de seus pais,
pelo contrario, estdo sempre juntos priorizando as duas filhas. Evidencia assim o apoio e a
importancia da familia em sua jornada. Maria optou por iniciar sua narrativa biografica e de

percurso escolar destacando a importancia de sua familia em sua trajetoria:

Eu acho que eu quero partir primeiro da minha familia, porque minha familia
sempre me incentivou muito nesse quesito de escola, e assim, tinha uma
desigualdade muito grande nos meus pais mesmo. Vocé vé que o meu pai,
ele completou o Ensino Fundamental s6. E ele nem completou na época
certa, ele completou no EJA. Entdo assim, toda a questdao da familia do meu
pai era muito dificil. Até hoje o maior medo do meu pai é passar fome.
Porque os irmédos dele passaram. Eram sete irm&os e essa era a realidade
deles.

A maturidade da estudante faz com que ela possua uma visdo analitica da diferenca da
escolaridade dos pais e de como isso afetou sua visdao. Ela vai além, transmitiu ter buscado
compreender o porqué e a origem da diferenca da instrucdo dos pais. Nessa linha, logo ap6s
iniciar sua fala, d& uma explicacdo detalhada da origem de ambos os pais e como cada uma
das familias tratavam a educacdo.

Maria relatou que a familia de ambos os pais — seus avds, “eram muito pobres”. Na
familia de seu pai, nem ele ou seus tios tiveram a oportunidade de estudar. Sempre passaram
por grandes dificuldades basicas na vida, sobretudo na infancia e adolescéncia. Na familia de
sua mae, as dificuldades ndo foram tdo diferentes. Contou que seu avé materno até os treze
anos ndo teve sequer um sapato. Apesar de o av0 ter enfrentado praticamente a miséria em sua
infancia, conseguiu posteriormente estudar até a quarta série aprendendo a ler e escrever. Na
visdo de Maria, esse foi um diferencial, um aprendizado minimo recebido, fez com que seu
avd materno desse um valor para a educagéo de seus filhos.

A partir da importéncia dada a educacao pelo avd materno, Maria disse que mesmo
com dificuldades ele conseguiu que os seus quatro filhos tivessem acesso a educagéo.
Situagéo diferente da ocorrida na parte familiar de seu pai, onde dentre os quatros filhos,
nenhum conseguiu estudar em sua infancia. Para Maria, tal situacdo marcou e imp6s uma
desigualdade muito grande entre suas familias. Seja no aspecto financeiro como de capital

cultural e instrucéo.



256

Os relatos realizados pela estudante mostraram claramente que a mesma buscou
compreender a situagdo econdmica, financeira, mas principalmente de acesso ao ensino e
relacdo escolar de seus pais e mesmo avos. No mesmo caminho, buscou se apropriar dos
relatos recebidos, os correlacionando diretamente com a situacdo atual de seus pais e tios,

compreendendo que tal contexto a impactou diretamente:

Entdo toda essa questdo. De entender a importancia da educacéo por parte do
meu avd materno fez muita diferenca. Porque isso fez com que minha mée
também entendesse a importancia da educagdo, me incentivasse e também
hoje pudesse me dar apoio financeiro pra que eu esteja aqui. Porque hoje ela
é a principal provedora da minha familia. E assim, isso foi muito nitido a
minha vida inteira.

Eh eu via muitas colegas minhas, que tinham que fazer todo tipo de
atividade doméstica de casa. Elas eram meio que a empregada da familia. E
minha mae ndo via isso, ndo me impunha nada dessa forma. Ela sempre
falava: Maria vocé estuda, entdo vocé s6 estuda! Eu ndo quero vocé lavando
0 banheiro. Eu quero vocé sentada aqui estudando e se dedicando - e isso,
desde pequena.

Maria conseguiu compreender que toda a situacdo e decisdo de seu avd materno em
lutar para que suas filhas pudessem estudar, refletem hoje, diretamente em sua trajetoria. A
estudante desde crianca viu a importancia que sua made dava a educacdo. Ndo menos
importante, sua mde atuando com professora na Educagdo Infantil, propiciou uma
proximidade com o ambiente escolar. Trouxe para estudante um sentimento de
reconhecimento e mesmo valorizacdo do sistema escolar. Uma crianga que apesar de origem
simples e sem uma boa condi¢do financeira, teve desde sempre uma relagdo positiva com a
escola.

Como ensina Lahire (1997) a transmisséo cultural ndo ocorre de forma osmatica entre
familia e estudante. Se da a partir das relacdes estabelecidas, das vivéncias e experiéncias
compartilhadas. A visdo diéria que sua mée deu sobre a importancia da educagéo estabeleceu
desde o inicio da infancia de Maria o inculcamento de valorizagdo da escola. Ndo menos
importante, a propria estudante destacou que cresceu vendo a diferenca de rotina entre seu pai
com pouca escolaridade e a sua mée. Tal experiéncia, vivenciada seguidamente todos os dias,
representou de forma indireta uma heranga sobre a concepgdo da importancia da educagdo —
que influenciou diretamente a um condicionamento desde sua infancia para valorizar sua
trajetdria escolar.

N&o ha como superar a narrativa acima sem registrar o entendimento da familia de

Maria sobre a relagdo da estudante com o trabalho. Apesar de inserida em uma familia
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humilde, ao priorizar o projeto escolar da filha, a estudante foi preservada da realizagéo
atividades da rotina doméstica, comuns para muitas criangas das camadas populares. Nao se
trata de aludir que esta condicéo em si foi o diferencial para o sucesso de Maria, mas a forma
como o discurso foi apresentado, enfatizou a mobilizacdo da familia em torno da e para que a
estudante tivesse as melhores condigdes.

A situacdo apresentada por Maria ndo é incomum nas familias das camadas populares.
Na verdade, em um pequeno mergulho na literatura do campo, se percebe uma corrente
dominante de estudos e experiéncias que colocam que o sucesso escolar destes estudantes esta
relacionado a hiper mobilizacdo familiar e a insercdo em préaticas voltadas a valorizacdo da
escola. Lahire (1997, p.29) ja destacava:

A escolaridade pode tornar-se, em alguns casos, uma obsessdo familiar, é
fazer mais que os outros, para estarem seguros do “sucesso” escolar dos
filhos]...]Os pais “sacrificam” a vida pelos filhos para que cheguem aonde
gostariam de ter chegado, ou para que saiam da condigdo sécio familiar em
gue vivem (Lahire, 1997, p. 29).

Longe de querer aqui enquadrar a familia da estudante em um perfil previamente
estabelecido ou constatado em outros estudos. O que deve ficar explicito € que a partir do
sentimento de reconhecimento e valorizacdo do sistema escolar — a familia da estudante
adotava todas as a¢des que julgava apropriadas na criacdo de um ambiente propicio e que
favorecesse 0 sucesso estudantil de Maria.

Ela seguiu seu relato sobre a importancia de sua familia no seu sucesso escolar
afirmando que - um dos principais fatores que a fizeram estudar e querer aprender foram os
incentivos recebidos de sua mée. Ela foi sua base, exemplo e incentivadora. Com maior grau
de instrucdo e uma relacdo direta e diaria com o sistema educacional, a mae de Maria criou
para a estudante um ambiente marcado por a¢Ges e praticas condizentes com a cultura escolar.

Apesar do apoio incondicional recebido, a estudante fez uma ressalva importante -
muitas vezes ndo podia contar com sua mée no dia a dia. A rotina atarefada da mée seja no
trabalho, seja no acimulo de atividades domésticas e relacionadas a familia, muitas vezes

dificultava uma relacdo mais proxima no quesito apoio escolar:

Ela ndo tinha muito tempo pra me ensinar, apesar de ela ser professora, né?
Até uma ironia assim, minha mde ndo conseguia sentar ali comigo e me
ensinar varias coisas porque ela tinha muitas demandas, ela trabalhava o dia
todo, tinha a casa dela pra cuidar, ela cuidava também da casa do meu avo,
de um irmdo acidentado, eram muitas questdes, mas ela sempre me
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incentivava a estudar, comprava livros de historinha pra eu ler, ela sempre
me incentivava muito a leitura também. Isso pra mim e pra minha irma.

Se analisada sobre a perspectiva Lahiriana critica a transmissdo cultural de forma
osmatica defendida por Bourdieu, pode-se inferir que a falta de tempo da mée para filha
certamente afetou a transmissdo de capital cultural. Tal situacdo é uma realidade em muitas
familias atualmente. Mesmo possuindo certos conhecimentos a serem transmitidos, devido as
elevadas horas trabalhadas ou mesmo a rotina longe de casa, possuem menor contato com 0s
filhos. Algo que afeta diretamente a transmisséo de capital cultural para seus herdeiros.

Por outro lado, a prépria Maria entendeu que a rotina sobrecarregada da mae estava
ligada diretamente aos cuidados com sua familia, o trabalho, em conseguir meios financeiros
para que as filhas pudessem seguir nos estudos. Em partes, o menor tempo direcionado a
auxiliar no aprendizado da filha, era compensado com o0 encorajamento para os estudos,
acesso aos livros, incentivos a leitura, entre outros apoios recebidos. O que também contribuiu
na jornada da estudante.

Maria conseguia ver claramente as maiores dificuldades laborais de seu pai em relagédo
a sua mae, sobretudo devido a necessidade da realizacdo de atividades bracais para
complementar sua renda. A partir daquela situacdo a estudante, desde cedo, compreendeu a
importancia de sua jornada estudantil. Via na rotina diaria a importancia dos estudos. O
inculcar, de forma expressa ou difusa, direta ou indireta — de um corpo socializado conforme
colocado por Lahire (1997) - permearam toda socializacdo familiar de Maria, de sua infancia
até a adolescéncia.

Apesar da discrepancia de instrugdo escolar entre seus pais ser presenciada por Maria
todos os dias, nunca se criou um ambiente de divergéncias em sua casa. Tampouco gerou
situagdes de conflito em sua familia. Apesar do seu pai ndo ter tido a oportunidade de seguir
com os estudos, também apoiava e incentiva incondicionalmente sua filha nesta empreitada.

Se ndo conseguia contribuir com a transmissdo de capital cultural e conhecimento
escolar, apoiava como podia. A estudante contou que seu pai “ndo conseguia me dar todo esse
apoio igual minha mée, mas ele estava ali. Ele criava um contexto que era seguro pra mim,
querer estudar, procurar esse caminho”. Maria contava assim com um ambiente que a
propiciava seguranca e incentivo para o estudo.

Assim como colocado em algumas trajetdrias analisadas por Lahire (1997) a situacdo
escolar de Maria se fez favoravel, uma vez que a configuracdo familiar ndo é contraditoria.

Apesar da diferenca de escolaridade, os pais sdo coesos entre si, ndo se registrar principios de
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socializagdo que colidam ou se sobreponham. A auséncia de capital escolar do pai, foi
compensada pela dedicacdo as filhas, pela producdo de um ambiente e situagOes que
valorizavam a cultura escolar. Dessa forma, ambos os pais de Maria exerceram uma acgéo
socializadora que estimulou e incentivou a filha nos objetivos e exigéncias escolares.

Conforme os casos de sucesso escolar de estudantes das classes populares relatados
por Lahire (1997), em algumas configuracdes familiares os pais fazem de tudo para ocultar ou
mesmo suavizar as dificuldades econdmicas. A vontade central é de preservar os filhos e
direcionar todo investimento possivel para que eles consigam alcancar aquilo que muitas
vezes 0S pais ndo tiveram a oportunidade. Tal contexto consegue, mesmo que parcialmente,
blindar algumas das dificuldades econdmicas e 0 ambiente modesto no qual estdo inseridos.
Os filhos ocupam um lugar essencial na vida dos pais, estes sacrificando o que for necessario
para criar um ambiente propicio ao sucesso (Lahire, 1997). O ambiente socializador familiar
de Maria em sua infancia e juventude assemelhou-se muito com a situagdo descrita. Apesar
das dificuldades econdmicas, em uma familia simples, as filhas sempre foram prioridade.

Maria contou que ela e a irma estudaram o Ensino Fundamental na escola municipal
de sua cidade. Apesar da importancia sempre dada a educacdo das filhas, seus pais ndo
possuiam condicBes financeiras de arcar com a mensalidade de uma instituicdo particular. A
estudante relatou nao ter recebido naquele periodo uma educagio “incrivel”, o que justificou,
sobretudo pela escola contar com turmas muito grandes e alunos com diversas dificuldades, o
gue muitas vezes travava a evolucao das disciplinas.

Apesar das dificuldades, disse que a escola lhe deu uma base minima para buscar
novas oportunidades. Incentivada e orientada por sua méae, decidiu tentar acessar uma vaga
em um Instituto Federal em uma cidade vizinha e assim conseguir um ensino de maior
qualidade. Mesmo sem compreender bem como funcionava a educacéo no IF, Maria diz ter se

“agarrado” a ideia, pois todo seu entorno sempre se referia positivamente aquela Instituic&o:

Sempre fizeram uma propaganda de que o IF era uma escola muito boa, eu
ndo entendia direito como funcionava ainda. Admito, tinha quatorze anos, eu
ndo sabia direito 0 que era um curso técnico e tudo mais. Mas eu via no IF
uma oportunidade de crescer, de ter acesso a uma educacao que eu ndo podia
ter até entdo. Entdo eu me agarrei aquilo, meus pais pagaram um cursinho
pré-IF para mim. Na época eram duzentos reais, eu ia todo sabado pra 1a e
ficava o dia inteiro estudando. E ai a partir desse cursinho eu fui aprovada no
IF.
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O relato colocado pela estudante demostrou que mesmo ela ndo compreendendo na
integridade como funcionava o ensino no IF, estava inserida em um ambiente que conhecia as
oportunidades educacionais. Sob a orientacdo da mée e com apoio financeiro para acessar um
cursinho, alcancou a aprovacdo. Maria relatou que naquele momento, viu sua dedicacdo aos
estudos refletir em uma vaga no IF, tendo assim sua primeira grande recompensa.

Na sequéncia a estudante narrou que apesar de ter tentado 0 acesso via cotas de

estudante de escola publica, conseguiu nota de corte dentro da ampla concorréncia:

Como eu disse, eu ndo entrei por cota, porque eles colocaram todas as
maiores notas, na ampla concorréncia. E eu passei em segundo lugar, com
trinta e trés pontos, sendo que a menina que passou em primeiro lugar com
trinta e quatro, sempre estudou em uma escola particular. Entdo as coisas
comecaram a ser mais niveladas ai, que eu consegui estudar mais um
pouquinho e alcancar o Instituto Federal.

A narrativa da estudante remete a dois suportes ja apresentados nas demais trajetorias:
no primeiro, a conjuntura de interiorizacdo e possibilidade de realizacdo de uma educacdo de
qualidade no Ensino Médio a partir da expansdo da Rede Federal — um suporte com poder de
propiciar que as condigdes comecem a ficar “mais niveladas”. O segundo suporte expresso,
mas na narrativa informado como néo utilizado, que ndo pode ser ignorado ou deixar de ser
abordado que se refere a politica afirmativa de acesso — as cotas.

A politica de cotas se apresentou neste trabalho, assim como em outros que utilizaram
do mesmo conceito para sua abordagem, como um dos “suportes institucionais” mais
relevantes da atualidade para acesso de jovens das camadas populares as universidades
publicas e os Institutos Federais. Se for realizado o recorte de cursos de alta seletividade, o
impacto ou importéncia das cotas provavelmente se mostrard ainda maior. Todavia, ndo ha
como ignorar que tal suporte ndo se exime de carregar (indevidamente) um peso para 0s que
dela fizeram uso.

O discurso de Maria justificando ter alcangcado uma nota que traria sua aprovacao,
independente do grupo ao qual estivesse inscrita na selecdo, € comum para grande maioria dos
estudantes que conseguem tal resultado. Nao se trata de um julgamento individual sobre a
politica de cotas, mas de uma concepcao que foi implantada ou construida socialmente e que
induz a disseminacédo da diminuicdo do seu valor perante aos estudantes que a utilizam.

Assim como abordado na avaliacdo da condicdo das politicas estudantis assistenciais,
as politicas afirmativas se apresentam como um mecanismo justo no processo de

democratizagdo da educacdo e reconhecimento das desigualdades que marcam a sociedade
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brasileira. Todavia, por uma interpretacdo ou julgamento indevido, tais suportes s&o 0s mais
marcados pelo seu carater estigmatizante (Martuccelli, 2007b). Na visdo de Marques (2019,
p.272) sobre a politica de acdo afirmativa, “as cotas nascem com o estigma interessado ¢
socialmente produzido de, ao querer afirmar um direito, negar o mérito dos individuos”. Para
ndo perder o fio da narrativa de Maria, se retornard a este tema no ultimo bloco.

Seguindo, Maria partiu para uma avaliagdo de seu Ensino Médio, a educacgdo
encontrada ao chegar no IF e sua permanéncia nessa instituicdo. Apesar de reconhecer a
qualidade do ensino ofertada pelo IF, ndo narrou de forma detalhada toda sua trajetoria no
Ensino Médio. No entanto, frisou alguns pontos que julgou essenciais neste periodo tanto
positivos como negativos. Assim como ocorreu com Manoel, Maria ndo deu grande destaque
a parte do ensino das disciplinas curriculares comuns recebidas no IF, mas sim a contribuicédo
da instituicdo para expansao de seu pensamento critico. Destacou essa percep¢ao a partir dos

seus sonhos e de uma nova perspectiva de alcan¢a-los encontrada:

E ai no IF, é eu sempre falo que foi o lugar que abriu portas pra que outras
portas se abrissem na minha vida. Inclusive eu cito muito o professor E.
Porque ele sempre falava pra gente sobre 0 mundo possivel. Assim, que vocé
consegue enxergar 0 mundo em que o seu sonho pode ser realizado,
independente da sua situacdo, vocé tem que olhar além dos muros, além dos
paradigmas de tudo e tentar enxergar uma realidade que por mais que seu
sonho seja dificil ele é alcancado. E eu senti muito isso no IF!

Assim como ocorreu com 0s outros dois entrevistados, Maria coloca que no IF se
aproximou mais dos professores. Recebia mais incentivos e apoio para alcangar a faculdade e
lutar pelo seu sonho de ser médica. Conforme relatou “no IF eu me tornei amiga dos
professores”. A possibilidade de estudar em uma instituicdo em que os professores ddo um
olhar, para além do aspecto curricular das disciplinas, fomentam o estudante a desenvolver
seu lado critico, colaborou com as decisdes e escolhas de Maria — esse € 0 entendimento
transmitido em seus relatos.

A partir do reconhecimento de Maria da importancia do Instituto Federal em sua
formagéo, da concepcdo dela como dos outros dois entrevistados que, para além de uma
educacdo que inclui formacdo técnica, essas instituicdes vém promovendo uma educacgéo
emancipatoria. Ndo se pode negar o papel da interiorizacdo desta rede de ensino e a maior
acessibilidade a uma educacéao de qualidade que a mesma vem promovendo. Inserem-se como

suportes marcantes na trajetoria destes estudantes. Apesar de constituir uma rede de ensino
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com limitacdo de acesso pelo quantitativo de vagas que oferece, os trés estudantes
participantes desta pesquisa sdo oriundos dela.

Poder-se-ia inferir que meu vinculo com uma destas instituicbes (informado na
abertura desta tese), fez-se apropriado e facilitador do acesso a tais estudantes, o que €
inegavel (apesar de Maria, por exemplo, ter sido aluna em uma instituicdo de outro estado).
Todavia ainda nos dados estatisticos da pesquisa (figura 20) constatou-se que na avaliacdo dos
estudantes que figuraram dentro do grupo de notas do maior quintil (10% das maiores notas)
— 18 em cada 100 candidatos, oriundos dos institutos federais, alcancam tal rendimento.
Quando analisamos a rede estadual, apenas 2,2 candidatos a cada 100 conseguem tal
resultado. Como nosso trabalho teve ainda, entre os fatores de escolha dos participantes, o
critério necessario — ser estudante oriundo das camadas populares que conseguiu acessar
cursos de alta seletividade em universidades publicas (ou seja, dentro do grupo das maiores
notas), ndo se tratava de um publico ilimitado. Soma-se a necessidade da intermediacéo,
acesso e confianca dos alunos para participagdo em uma entrevista com a profundidade
necessaria a este trabalho.

E evidente que mesmo a partir do incremento das cotas de acesso nos IF, os estudantes
oriundos destas escolas ja passaram por um processo de sele¢cdo. Mesmo no caso de Sara, que
acessou a instituicdo em um momento em que 0 processo seletivo ndo se deu por prova,
houve uma selecdo baseada em notas. Assim, ndo se pode negar tal condi¢do na pesquisa e
mesmo na trajetoria destes estudantes. Tao pouco a melhor educacdo entregue por estas
instituicBes, a algo que pode passar e se relacionar com o processo de selecéo.

Dentro do escopo central desta pesquisa, a constatacdo € de que os Institutos Federais
vém atuando como suporte para estes estudantes, sobretudo a partir da interiorizacdo e
disponibilizagdo de uma educacgdo de qualidade que se coloca acessivel a todos. Uma parcela
importante da populacdo ja vem conseguindo uma nova perspectiva a partir dessas
instituicOes. Apesar de ndo ser aqui 0 momento apropriado de aprofundamento sobre o
funcionamento dos institutos federais, para tirar o ‘elefante verde da tese’, me aproprio de
uma perspectiva especifica realizada por Anjos (2023), quando, em sua tese de doutoramento
analisou as préaticas sociais e estratégias de estudantes de meios populares que cursaram o
Ensino Médio em um Instituto Federal.

O argumento central do autor é ancorado, assim como nesta pesquisa, em uma
travessia teorica entre a sociologia relacional de Bourdieu e uma sociologia da individuagao —

“o0 de que existe um ganho tardio de capital cultural por alguns estudantes de meios populares
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que integram a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica” (Anjos,
2023, p.24). Nao ha como discordar do argumento central apresentado por Anjos (2023). As
narrativas aqui apresentadas mostraram o IF como ambiente propicio ao enriquecimento
cultural de seus estudantes.

Se houve a concordéancia com o argumento da pesquisa de Anjos (2023), seu resultado
caberia perfeitamente para expressar as estratégias adotadas por Manoel, Sara e Maria:

Os resultados demonstraram como esses estudantes agiram e atravessaram
pequenos orificios e fendas, mobilizando recursos e buscando razbes que
motivaram as suas agdes sob forma de objetivos que lhes mostrassem a
possibilidade de avancar. Sabedores das suas desvantagens culturais, tiveram
que se performar dentro de um ambiente social dotado de elasticidades o que
coloca em cena a ideia de maleabilidade que permite explicar como alguns
comportamentos e interacdes podem se realizar com sucesso apesar de um
nimero consideravel de fracassos, de mal-entendidos, de inadequacgdes
colecionados ao longo da vida desses individuos (Anjos, 2023, p. 10).

O entendimento comum é de que apesar de tais instituicdes atuarem como suportes -
seja pela interiorizacdo e acesso a uma educacdo de qualidade por parte das classes populares,
seja por propiciarem um ambiente rico culturalmente, possibilitam o “ganho tardio de capital
cultural”. Segundo Anjos (2023); Marques (2019); Martuccelli (2007a, 2007b, 2010) € no
processo de individuagdo que estes estudantes, dentro da elasticidade da acéo individual e de
suas desvantagens socioecondmicas, adotam as estratégias possiveis para sobreviverem no
sistema educacional.

Retomando as narrativas e experiéncias de Maria, a estudante positivamente narrou
como a educacdo, para além do saber cotidiano, contribuiu com a sua construgdo como
individuo. A mesma ndo se absteve de criticar a grade curricular do IF e a baixa carga horéaria
de algumas disciplinas cobradas no ENEM e nos vestibulares. Para a estudante, o alto
quantitativo de aulas da parte técnica do curso atrapalhava diretamente as disciplinas comuns
que sdo avaliadas no vestibular. Maria deu como exemplo a disciplina de Biologia, que para o
curso de Medicina tem alto peso. Destacou negativamente o fato de que no seu 3° ano “tinha
quarenta minutos semanais somente” daquela matéria.

A estudante chegou a contar que no 3° ano os alunos tinham alguns sabados letivos e
solicitaram aos professores que estes fossem convertidos em aulas para preparacdo para o
vestibular. Porém, relata de forma indignada a resposta recebida do diretor da unidade: “aqui
€ uma escola técnica. Isso aqui ndo é um pre-vestibular. Entdo a gente nao vai fazer isso”. A

estudante descreveu aquele como sendo um momento de grande frustragdo, tanto para ela
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qguanto para os colegas. Justificou o pensamento que ja possuia naquela época: “eu queria
muito estudar para o vestibular porque eu ndo estava vendo minha vida so ali, até o Ensino
Médio, eu queria ver a minha vida além”.

Novamente, enfatiza-se que esta pesquisa, ndo pretende realizar aprofundamentos
sobre a estrutura da Rede Federal, quica, fazer julgamentos. Entretanto, coincidentemente ou
ndo, os trés alunos que apresentaram sua trajetdria neste trabalho, reconheceram a qualidade
da educacdo promovida por estas instituicdes, ao mesmo tempo em que realizaram criticas
consideraveis sobre as disciplinas comuns do Ensino Médio. Sendo justo, nenhuma critica, na
integralidade das trés entrevistas, se referiu a qualificacdo dos professores destas disciplinas
ou ao conteudo didatico. Tratava-se da carga horéria pesada do técnico e a dificuldade de
conciliacdo com o vestibular - que era o Gnico objetivo destes trés entrevistados.

Cabe aqui uma reflexdo um pouco mais profunda, sem julgar antecipadamente qual
seria 0 caminho possivel, ou mesmo sem falar que o atual é incorreto. Com a expanséo dos IF,
os estudantes das classes populares, que ja possuem uma afinidade com o sistema escolar,
viram nessas instituicbes uma possibilidade de acessar a um Ensino Médio de qualidade e de
forma gratuita. A Rede Federal se colocou com um grande suporte. Entretanto, tal acesso €
vinculado ao ensino técnico integrado. Ou seja, estes estudantes ndo tém a possibilidade, caso
fosse de sua escolha, de cursar somente o Ensino Médio e poder focar no acesso ao vestibular,
assim como ocorre em muitas escolas particulares.

E fato que muitos ndo ddo conta da alta carga horaria e abandonam por tal motivo.
Né&o seria viavel o proprio Instituto Federal oferecer a mesma educacdo de qualidade, mas os
estudantes terem também a opc¢do de escolher cursar somente o Ensino Médio? Algo que ja
acontece em alguns Colégios de Aplicacdo vinculados as Universidades.

Nessa mesma discussdo, um tema pouco pesquisado e mesmo de baixa divulgagéo
dentro dados governamentais é: qual a porcentagem de estudantes que realizam o Técnico
Integrado ao Ensino Medio nos Institutos Federais e em seguida ingressam no mercado de
trabalho para exercer a atividade cujo diploma habilitou? Quantos ingressam na Rede Federal
no intuito de conseguirem uma educacdo de qualidade, mas j& decididos que irdo para a
universidade?

Aqui, em momento algum, se pretende desqualificar a educacdo que estes estudantes
recebem na parte técnica ou como a mesma contribui em sua formacdo futura e na sua
construgdo como individuos. Entretanto, assim como colocado na avaliagdo realizada sobre

recursos da alimentacdo estudantil, os fundos publicos direcionados aos Institutos Federais
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sdo limitados. Dada a expansdo destas institui¢des, € sabido que as mesmas vém contribuindo
fortemente com acesso de diversos estudantes das camadas populares a um ensino de
qualidade. Todavia, é chegada a hora de uma avaliacdo em sua integralidade.

Os trés estudantes entrevistados, afirmaram que, ao ingressar no IF, tinham a
universidade como destino. Em nenhum momento houve a minima cogitacdo de exercer
qualquer atividade profissional ligada a formacdo técnica. Na verdade, se ndo fossem
questionados sobre qual curso realizaram, ou se ndo tivessem levantado as dificuldades em
conciliar a combinacdo da formacdo do Ensino Médio com o Técnico, provavelmente sequer
iriam falar sobre esse assunto. Ha de se destacar que alguns Institutos Federais ja levantaram
a possibilidade junto ao MEC da abertura de vagas direcionadas somente ao Ensino Médio.
Entretanto, ndo lograram sucesso no processo.

E necessério o aprofundamento de tal debate, amparando assim a continua defesa da
expansdo e aumento de vagas disponibilizadas pelos Institutos Federais e outras instituicoes
para que se promova a expansao e democratizacdo de uma educacgdo publica e de qualidade a
todos. Todavia, assim como demos devido valor aos dados do ENEM em sua plenitude, na
avaliacdo de qualquer modalidade de ensino, ndo se pode trabalhar somente com os resultados
que agradam ao pesquisador e aos gestores escolares. Tampouco, ignorar a realidade da
demanda e a expectativa dos estudantes.

Voltando a narrativa de Maria, ela descreveu que no Ensino Médio foi quando
comecou a ter uma no¢do mais detalhada do curso de Medicina e as dificuldades de acesso em
uma universidade federal - chegando a ficar “aterrorizada”. Naquele momento avaliou
alternativas de outros cursos com os quais se identificava e também poderiam fazé-la feliz.

Entretanto, a principal contribuicdo retirada de sua educagdo no IF foi — “enxergar o
mundo em que o seu sonho pode ser realizado”. O que foi somado ao apoio incondicional de
sua familia que a levou a decisdo final sobre seu destino: ainda no inicio do seu 3° ano tinha a

certeza que nao iria “fugir da Medicina”, pois apesar de dificil, era o que queria para sua vida.

5.3.2 O vestibular: a principal “Provacio”

Maria foca boa parte de suas narrativas em seu processo de acesso e conquista por
uma aprovacao no vestibular de Medicina em uma universidade federal. Mais uma vez o

vestibular é colocado como um peso, uma pressao com a qual os estudantes sdo submetidos
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para conseguir uma vaga em uma universidade puablica. Para conquistar uma vaga em
Medicina, essa presséo pode ser ampliada.

A partir do momento que decidiu que lutaria por uma vaga no curso de Medicina,
Maria sabia que somente com o contetdo recebido no IF nédo teria chances de sucesso. A
baixa carga horéria direcionada as disciplinas com maior peso na selecdo para o curso de
Medicina ndo jogava a seu favor.

Inicialmente tentou recorrer a um cursinho online. Porém, o periodo que possuia para
acesso estava em sua casa na zona rural. Sem internet, tentava acessar com os dados moveis
de seu celular sem muito sucesso. Conforme detalhou, reservou a internet somente para temas
que tinha mais dificuldade. O acesso a internet foi um dos maiores obstaculos enfrentados por
Maria, algo que ainda hoje € a realidade de muitos estudantes moradores da zona rural.

A falta de acesso a internet fez com que Maria tentasse complementar seus estudos
através de apostilas de um cursinho que havia ganhado de uma amiga de sua irma.
Novamente o acimulo de estudos, somados as horas do IF ndo foram féceis, mas se dedicou

muito. Entretanto, os resultados em seu primeiro ano de tentativa nao foram favoraveis:

Enfim, apesar de tudo isso eu fui me dedicando, fiz o que eu pude. E ai
chegou né. O primeiro vestibular que eu fui, que foi o PISM, que foi 0 que é
a prova de Juiz de Fora, UFJF. Eu ndo fui aprovada, foi um vestibular que eu
fiz trés anos, primeiro ano, segundo ano e terceiro do Ensino Médio. Eu ndo
fui aprovada em Medicina, fiquei em quinze de oito vagas. Foi uma
frustracéo, assim, bem grande, porque eu realmente tinha me dedicado. Mas,
aceitei né? A gente nao pode ficar sofrendo. Tem que continuar de pé. Fui
pro ENEM, fiz o ENEM. Eh no primeiro SISU na primeira metade do ano.
Eu fiz, ja vi de cara que eu ndo ia passar, que eu ndo ia conseguir. Mas
aceitei porque eu ja imaginava que eu ndo conseguiria passar naquele
momento, eu precisava estudar mais, ja era uma coisa que eu ja tinha me
planejado.

Apesar da frustracdo pela ndo aprovacdo, Maria estava preparada para ir atrds de seu
sonho. Ela contava com o apoio de seus pais. Mesmo sem condicdes, fizeram o que podiam e
0 que ndo podiam. Incentivaram que sua filha mudasse para Niteroi onde sua irma ja morava,
para cursar um pre-vestibular de qualidade e reconhecido pelo alto indice de aprovacdo. A
essa altura, sua familia ja tinha tido uma melhoria financeira. Mesmo assim tiveram
dificuldades em arcar com o curso.

Entretanto, a estudante que ja possuia uma rotina de estudos, se deparou com um
cursinho que julgou como muito diferente do que estava acostumada. Nas suas palavras “um

modelo muito militarizado”, ndo se adaptando a metodologia do curso proposta. A estudante
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relatou que a expectativa colocada - que o curso seria a solucdo para sua aprovagéo - somada
com a frustracdo da ndo adaptagéo, a levaram a uma crise de ansiedade.

Imediatamente seus pais entraram em cena. Foram buscé-la em Niterdi, ajudaram na
deciséo de desistir do curso e a levaram de volta para casa. Apesar do baque e do retorno para
o0 interior do estado, Maria ndo cogitou pausar os estudos. Matriculou-se em um cursinho
local e em um preparatdrio online. Estudava diariamente de 07 as 14 h em casa e de 16 as 22
h no cursinho presencial. Apesar da rotina pesada, estava em casa, ao lado de seus pais, em
um ambiente que lhe transmitia seguranca. Mais uma vez fica explicita a forma racional como
a familia de Maria se organizava e agiu, em busca de criar um ambiente que propiciasse
condigdes para o sucesso escolar (Lahire, 1997).

No retorno a sua cidade natal, seu pais a aconselharam a concorrer a uma vaga pelo
Programa Universidade Para Todos — PROUNI. O programa é uma politica do governo
federal que oferece vagas com bolsas integrais ou parciais em instituicdes de educagéo
superior privadas, que convertem 0s impostos que deveriam pagar em oportunidades de
acesso para alunos de baixa renda, na graduacdo. Maria conta que se inscreveu porque seus
pais “queriam”, mas ndo tinham empolgacao.

Quando saiu o resultado do PROUNI, a estudante havia sido comtemplada com bolsa
integral em duas faculdades diferentes. O que para a maioria seria um momento de alegria, a
possibilidade real de poder cursar a sonhada Medicina, para Maria foi mais um momento de
angustia e ansiedade. Em sua cabec¢a seu sonho ndo era somente cursar Medicina, mas de
realiza-lo em uma universidade federal. Como abrir mdo de uma oportunidade real pela
incerteza de uma possivel aprovacdo futura?

Maria contou que seu sentimento era que ndo teria tentado o0 necessario para a
aprovacdo na universidade federal, que ndo teria dado o seu méaximo. Havia se inscrito no
PROUNI porque seus pais julgavam ser uma oportunidade que ndo deveria ser descartada.
Todavia, mediante a aprovacdo, desconsiderar a real oportunidade de cursar Medicina com
uma bolsa integral ndo seria uma decisdo facil. Maria contou que chegou a ir conhecer a
faculdade e entregar a documentacdo necessaria. Ao retornar para casa, tomou uma das

decisbes mais dificeis de seu percurso escolar — desistir de uma bolsa integral em Medicina:

Meus pais quiseram que eu fosse la conhecer a faculdade, que eu fosse levar
a documentacdo, eu levei. Eh, e no fim a gente voltou pra casa, a gente foi
numa sexta, na segunda ja tinha que ta 14 e morando Ia. E eu estava assim,
muito, nem dizia indecisa, mas eu estava muito triste com a situagédo, os
meus pais também. Eles ndo estavam me forgando a aceitar a bolsa, em
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nenhum momento eles ficaram eh jogando indireta, nem chantageando, nem
nada. Meus pais estavam ali comigo. SO que eu vi que eles queriam muito
gue eu aceitasse, porque eram dez mil reais por més, meus pais ndo podem
pagar dez mil reais por més numa faculdade. E aquilo ali era uma
oportunidade de fazer uma faculdade de Medicina, que eu estava dizendo
ndo, por uma coisa que eles ndo podiam me dar. Entdo, eu sentia que eles
estavam muito preocupados, muito tristes, e isso pesava muito no meu
coracdo. Mas eles estavam sempre seqgurando a minha méo, falando tudo
bem, vocé quer estudar, vocé vai estudar, vocé € inteligente, a gente t4 com
vocé. Né&o aceitei!

Tomar essa decisdo foi, sem davida, um desafio enorme para uma jovem de dezoito
anos. Abrir mdo de uma vaga garantida para perseguir um futuro incerto exigiu muita
coragem. A condigdo apresentada poderia ser inicialmente interpretada como um rompimento
do raciocinio defendido por Bourdieu (2007) e abordado na escolha de curso por Manoel —
um ajustamento da esperanca e do contexto com as condi¢bes objetivas. Todavia, se na
escolha de Manoel, mesmo a partir da analise da individualidade do estudante, ndo se mostrou
possivel conceber um fator determinante para o estudante tomar a atitude de ndo tentar
Medicina. No caso de Maria, a deciséo de desistir da bolsa integral, para trilhar na incerteza a
busca de uma vaga em Medicina, numa universidade publica foi amparada por um fator
determinante — a seguranca e apoio encontrados em seus pais.

Se Maria escolheu esse caminho, é certo que o apoio de sua familia foi fundamental,
ndo s para essa decisdo, mas para toda a sua jornada. Seus pais sempre estiveram ao seu lado
e, mesmo desejando profundamente que ela aceitasse a vaga naquele momento, mantiveram
uma postura de apoio incondicional. Estavam dispostos a fazer o que fosse preciso para que a
filha pudesse seguir seus sonhos, mesmo que isso significasse trocar uma oportunidade certa
por uma trajetoria repleta de incertezas.

Como mencionado, ndo € devido sobrepor trajetorias, mas aqui se destaca 0 peso da
familia de Maria em criar um ambiente seguro para que a estudante tivesse a coragem de
tomar uma decisdo tao dificil. No caso de Manoel, por exemplo, mesmo com apoio familiar, a
inseguranca fez com que o estudante desistisse de concorrer a uma vaga de Medicina em seu
primeiro processo de selecdo. Tinha medo da ndo aprovacdo e do que iSSO representaria.
Conforme dito por Manoel, ao ver que seria aprovado no curso de Medicina, gerou um
remorso no estudante pela ndo escolha. Ja Sara, apesar de aprovada em Medicina em um dos
processos, sabia que, sem nenhum apoio familiar, ndo teria margem para outras tentativas.

Precisando da aprovacgdo para o Ensino Superior, tentou diversos cursos. Inclusive mesmo
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depois de aprovada em Medicina, com medo de algo dar errado, iniciou a graduagdo em
Engenharia, para somente alguns meses depois ir para a faculdade de Medicina.
Mesmo com a protecdo familiar, seus pais ndo conseguiriam blindar Maria do

julgamento de sua escolha. Ela relatou de forma indignada:

Fui criticada pelo resto da minha familia inteira! Fui criticada por gente
aleatdria da rua, me fizeram chorar na rua uma vez. De tanto que falaram na
minha cabeca. Comecei a chorar! Falavam: nossa vocé é maluca, como que
vocé ndo quis? E eu sé estava falando, olha, eu ndo tentei de verdade, eu
quero tentar, eu quero estudar, eu quero, sabe? Se ndo der tudo bem, mas eu
quero. E ai, beleza, continuei estudando. Veio a pandemia. Cara, estudar
para o vestibular é dificil, estudar na pandemia é pior. Porque vocé ndo tem
contato com ninguém. Aguele ali é o teu mundo. O teu computador, as suas
aulas e a tua apostila. Vocé s6 tem aquilo. E foi assim um periodo muito
dificil da minha vida. Acho que foi o0 segundo ano mais dificil. Porque tinha
todas essas questdes de ter recusado a bolsa, de ter a pressdo do vestibular,
de estar trancada em casa. Entdo foi uma época horrivel.

Apesar das criticas e de muitos ndo compreenderem a decisdo de ndo aceitar a bolsa,
Maria seguiu em frente. Conforme destacam Martuccelli e Aradjo (2019) é diante das
dificuldades impostas pela sociedade, que o carater forte se faz um recurso importante para
assumir as atitudes diante da vida e mesmo para poder se defender dela. A forca de Maria néo
deixaria que as criticas e pressdes externas a abalassem. Retornou sua rotina pesada de mais
de dez horas de estudo diérios.

Na casa dos pais, mesmo na pandemia, seguia em um ambiente propicio e com
incentivos necessarios. Antes que pudesse fazer nos exames daquele ano testou seu
desempenho concorrendo a selecdo do SISU do segundo semestre com a nota do ENEM do
ano anterior. Ficou na lista de espera das vagas destinadas aos alunos de escola publica. Maria
ja tinha ficado na lista de espera do primeiro semestre, mas nao fora chamada. Dessa vez, a
aprovacao chegou até seu nome. Maria agora era oficialmente aluna do curso e universidade
que tanto sonhou.

A estudante relata sua aprovacdo como um alivio para ela e seus pais. A estudante
conta que praticamente ndo comemorou a aprovacao. Estava exausta pela rotina de estudos e
principalmente pela pressdo por sua aprovacdo, sobretudo apds desistir das bolsas do

PROUNI. Nas palavras da estudante:

Na hora que eu fui aprovada, nem foi tipo esses alunos que ficam - nossa,
vamos pintar a Maria, vamos fazer festa. Cara, eu s6 cai no ch&o, chorei,
porque aquilo era exaustdo no final sabe? Eu tinha passado por tanta coisa,
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gue ndo era tipo — vamos festejar que eu passei. Foi - que bom que isso
acabou! Porque ja estava em uma situacdo muito sofrida para estar nesse
local que eu estou hoje!

Mais uma vez é evidenciada a pressdo que o vestibular exerce sobre o0s estudantes. A
aprovagdo no curso e instituicdo sonhados deixa de ser um motivo de ‘festa’, para se tornar
um ‘acabou’. Se a reac¢do da estudante ao alcangar o sucesso na ‘prova’ veio juntamente com
0 sentimento de alivio, pode-se imaginar 0 peso deste processo aos que nao alcancam o
‘sucesso’ e sao eliminados no caminho.

Na concepg¢do que o percurso escolar é regido como um processo continuo de selecéo
(marcado pela estratificacdo social), os estudantes para sobreviverem a ele enfrentam
continuamente testes que julgam suas habilidades e desempenho. O vestibular se imp&e como
0 apice da competicdo ou selecdo social — como também € a principal ou mais perceptivel
prueba escolar (Martuccelli; 2006, 2007a, 2007b). Em uma manha ou tarde os estudantes séo
submetidos a testes que definem os aptos ou n&o, 0 sucesso ou o fracasso escolar. E feito o
julgamento se estdo preparados para seguir na jornada ‘escolhida’. Um tnico dia pode aferir o
valor do esforco passado e o destino futuro daquele individuo.

A condicdo de seguir ou ndo a trajetoria escolar por si SO, ja exerceria um peso
gigantesco na trajetéria de cada individuo. Todavia, a partir da percepcdo socialmente
constituida que a escola possui a legitimidade e confianca institucional para julgar os
individuos, o julgamento proferido ndo se limita a condicdo estudantil — este, tem a
capacidade de emitir um julgamento global sobre uma pessoa (Martuccelli, 2006, 2007a,
2007b) . Se é propiciada a autoconfianca aos aprovados, os que carregam o fracasso nao saem
ilesos do impacto do julgamento. Muitas vezes sdo forcados a se reconstruir longe do
ambiente escolar.

Para os jovens oriundos das classes populares, essa reconstru¢cdo como individuo, fora
dos muros da escola, na maioria das vezes passa por sua inser¢do imediata no mercado de
trabalho. Quase sempre em atividades pouco valorizadas e de baixa remuneragdo. Se o destino
escolar ndo é definido unicamente pela posicdo social do individuo (Martuccelli, 2007b), o
ndo sucesso educacional decreta um caminho ou dire¢do quase certo para 0s provenientes das
classes pouco favorecidas. Nao menos importante, carregaram por sua vida os efeitos daquele
julgamento. Martuccelli (2006, p.113) registra que entrevistou individuos que se afastaram
precocemente da escola, que passam toda a sua vida agindo para demostrar para seu entorno
social e mesmo a eles proprias, que ndo sdo ‘tontos’ e que 0 julgamento escolar Ihe imposto

no passado, ndo os reduz como individuo.
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Assim, mesmo a provacgdo escolar sendo comum a todos, além da concorréncia
desigual nas condicdes culturais e econdmicas, se impde um peso psicoldgico desproporcional
aos estudantes dos estratos menos favorecidos da sociedade. Defendo o entendimento de
Marques (2019, p.174), que no processo de individuagdo das ‘jovens da rog¢a’ o vestibular se
concebe como ‘provas dentro da prova’ — 0 que pode ser expandido para os trés estudantes
participantes desta pesquisa, como provavelmente representa a situagdo de grande parte dos
jovens das camadas populares no Brasil.

Na trajetéria de Maria, a estudante relatou que infelizmente continuou sofrendo
mesmo apos a aprovacdo. Ao iniciar 0 curso, contou que vivenciou a sindrome do impostor.
Como havia acessado a universidade pela lista de espera e na cota de estudante de escola
publica, tinha feito uma nota um pouco menor que os colegas de turma. Isso fez com que
criasse um julgamento préprio de que “ela ndo deveria estar naquele local”. A estudante
relatou que tinha feito setecentos e quarenta e cinco pontos no ENEM, enquanto seus colegas
acima de setecentos e setenta e cinco. Tal situacdo fez com que a estudante comparasse 0s
resultados e criasse a ideia de estar ali por sorte. “Eu olhava aquilo e falava, eu estou aqui por
sorte. Eu ndo mereco estar onde eu estou. E ai eu comecava a duvidar da minha
alfabetizacao”.

Tal situacdo fez com que Maria questionasse toda sua capacidade cognitiva.
Desacreditou que deveria ocupar aquele espaco. Para tentar superar a doenca psicoldgica que
a atingia, resolveu realizar o ENEM novamente. Como ja tinha passado maior parte do ano se
preparando, pois ndo contava que iria acessar a universidade na selecdo do segundo semestre,
realizou o exame para testar sua evolucao, e quem sabe a ajudar a superar a sindrome que a

consumia;:

Como eu j4 estava inscrita eu falei ah vou fazer. J& estudei mesmo e vou la.
Ai eu fiz a prova, consegui tirar uma nota maior, eh e ai eu passaria assim de
cara na minha cota s, na minha cota, mas eu passaria. Nao teria lista de
espera, nao teria nada. Neste momento eu consegui respirar e eu falei OK,
tudo bem. Eu passei de novo, eu acho que talvez eu merega estar aqui sim.
Pode ser que ndo tenha sido tanta coincidéncia. E ai eu consegui respirar
mais um pouco e seguir a faculdade.

Maria precisou mostrar a si mesma, pela segunda, vez que merecia a vaga que ja havia
conquistado. A estudante pode contar com um suporte que se mostrou essencial na trajetoria

dos estudantes das camadas populares, as politicas afirmativas de acesso. Entretanto,
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novamente ficou evidente que a politica de cotas como suporte - pode carregar ou exercer um
peso, ou mesmo uma provagao consigo atrelada.

A partir dos relatos e da experiéncia vivida por Maria, compreendendo que a situacao
narrada e os impactos do acesso com uma nota menor se referiu a uma condicdo de cunho
interno da estudante - sem nenhuma vinculacdo a julgamentos de terceiros. Nd&o h& como
deixar de retomar a discussdo do carater estigmatizante (Martuccelli; 2007a, 2007b) que
carrega a politica de cotas na educacdo brasileira. No estudo desenvolvido por Marques
(2019) sobre o acesso de jovens da roca a universidade publica, as cotas raciais e sociais
também se colocaram como um dos ‘suportes institucionais’ mais relevantes. A apropriagao
realizada pela autora, dentro da concepgdo de suporte de Danilo Martuccelli, é a que
adotamos em sua integra — “o proprio suporte ¢ vivenciado em muitas circunstancias como
estigmatizante (Martuccelli, 2007b), no sentido de se assumir o rotulo, o estigma (Goffman,
1998), como as entrevistadas se referiram a partir de suas vivéncias” (Marques, 2019, p. 271).

As colocag6es de Marques (2019) se referem em parte sobre o preconceito direcionado
as cotas raciais e a tentativa de retirada do mérito dos estudantes que acessam a universidade
com uso de tal politica, mas se estendem também as cotas sociais. Destaca que “as cotas nao
se concretizam como um suporte sem enfrentamentos, sem preconceitos que buscam
discriminar os aptos e ndo aptos” (Marques, 2019, p. 272).

Conforme questionado mais a frente, Maria afirmou nunca ter sofrido preconceitos
devido ao acesso via cota. Todavia € evidente que o0 acesso atraves de tal politica revelou o
carater estigmatizante das cotas. Mesmo quando ndo ha o preconceito explicito, 0 acesso com
uma nota minimamente menor, pode trazer reagdes negativas no autojulgamento dos
estudantes. Poder-se-ia levantar a possibilidade que a estudante também ndo entendesse a
I6gica da politica das cotas - uma busca por compensar, ou pelo menos reduzir as
desigualdades sociais e a diferenga do ponto de partida de alguns estudantes, sobretudo das
camadas populares. Este nédo foi o caso.

Logo apos o relato de sua ‘segunda aprovagao’ a estudante encerrou sua narrativa
aberta. Para seguir a logica e ndo perder o raciocinio engatou-se com a visdo da estudante
sobre as politicas publicas de cotas, ja iniciando o préximo tépico da entrevista. Assim, como
ocorrido com os demais estudantes, reservou-se o Ultimo topico, aqui o0 6.3.3, para aprofundar
assuntos levantados no decorrer da narrativa inicial e uma visdo sobre como vem sendo a

permanéncia do estudante na universidade.
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5.3.3. Uma viséo politizada da situacéo estrutural da sociedade

Assim como nas duas entrevistas anteriores, apds Maria concluir sua narrativa livre
sobre sua trajetdria escolar, sem interrupcGes do entrevistador, deu-se inicio ao
aprofundamento de temas que a prépria estudante destacou em seus relatos. De maneira
similar aos dois primeiros entrevistados, o objetivo foi analisar os relatos sob a perspectiva
atual dos eventos vividos bem como explorar a visdo da entrevistada sobre as principais
dificuldades e fatores que facilitaram sua trajetoria escolar até aquele momento.

Conforme mencionado no encerramento do topico anterior, logo na finalizacdo do
relato de sua trajetoria, foi abordada a situagdo vivida por ela, quando enfrentou inicialmente
a dificuldade de aceitacdo por ter sido aprovada com uma nota inferior a de alguns colegas. A
partir dessa experiéncia, iniciou-se uma conversa sobre como a estudante enxerga a politica
de cotas.

Ao questionar se a estudante, naquela fase da juventude, poderia ndo possuir o
entendimento claro das politicas de cotas e mesmo como era sua Vvisdo sobre o tema naquele

momento, Maria prontamente rechaca tal hipétese:

N&o, eu sempre soube a importancia das cotas, sabe? Na minha vida
inteira, eu comecei a me politizar com doze anos por meio da internet.
Assim, e eu sempre achei muito necessaria e acho até hoje. Essa questdo da
sindrome do impostor foi mais uma questdo interna. Que eu ndo conseguia
sentar e olhar pra mim especificamente, como se eu fosse diferente. Assim,
como ndo conseguia viver nessa questao de todas as dificuldades que eu tive,
todas as diferengas socioeconémicas que eu passei, que nao era 0 mesmo
nivel dos meus colegas. Eu ndo conseguia me perdoar por ndo ter uma nota
boa quanto eles. Apesar de eu ter toda a ideia de compreender que as
cotas sdo justamente por uma reparacdo historica. Sdo pessoas que tem
condigdes socioecondmicas diferentes, tiveram um trajeto escolar diferente.
Questéao de cursinho, de escola particular. Eu entendia isso logicamente. S6
que emocionalmente eu s6 conseguia me sentir inferior, porque eu sentia que
eu ndo merecia ta nisso também muito por conta da lista de espera. Eu
olhava aquilo e sentia que 0 espaco ndo era meu. Porgue eu ndo tinha uma
nota tdo boa quanto eles, mas eu entendia racionalmente que eu nédo tinha
uma nota tdo boa por conta de toda a minha realidade entdo isso que pesava
muito para mim, ndo consegui me dissociar daquilo ali e entender que eu
tinha uma trajetdria diferente e por isso eu era diferente. Minhas notas eram
diferentes, era diferente. Eu ndo conseguia ter esse carinho comigo.

A narrativa evidencia que a estudante possui 0 entendimento da concepcdo do
funcionamento das cotas como “reparacdo histérica” e atrelada as “‘condicdes

socioeconomicas diferentes”. Todavia, mesmo quando o estudante compreende
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detalhadamente a necessidade de tal politica, ele ndo se isenta de possiveis efeitos. A partir da
concepgdo que o estigma carregado pelas cotas € uma construcdo social — se impde a
necessidade de um caminho coletivo para superar de tal condicdo. Mesmo entendendo as
politicas afirmativas como um ‘suporte’ essencial na democratizagdo do acesso ao Ensino
Superior, se reconhece também o poder de produzir tensdes e constrangimentos.

Considerando que Maria demonstrou ter uma viséo bastante politizada sobre o tema,
avancou-se para compreender como ela via o funcionamento da politica de cotas dentro da
universidade, especialmente no curso de Medicina, conhecido por atrair muitos estudantes de
alto poder aquisitivo. Perguntou-se também se ela ja havia sofrido ou presenciado algum tipo
de preconceito relacionado a origem social.

Maria relatou que nunca foi alvo de preconceito desse tipo durante sua experiéncia
universitaria. Ela se lembrou de apenas um caso isolado em seu periodo de faculdade: um
estudante pichou uma frase contra a politica de cotas em um dos banheiros da universidade e,
em suas redes sociais, criticou alunos que ingressaram por meio desse sistema. No entanto,
Maria destacou que este estudante foi amplamente criticado pela maioria dos colegas. Ela

complementou sua avaliacdo sobre as politicas afirmativas de acesso:

Sendo bem sincera. Na verdade eu sinto que principalmente a cota de cor de
pele, né? PPI é a que é menos preenchida, isso porque muitas pessoas vao
fraudando, tentando fraudar cotas e ai 0 que acontece? As listas ndo rodam
pra sempre, elas tem um periodo até em que essas vagas podem ser
preenchidas. Como sdo muitas pessoas tentando fraudar cota, chega um
momento que vocé ndo completa aquela lista, entdo vocé tem onze vagas pra
PPI, vocé s6 consegue colocar seis dentro da universidade. Sao cinco que
deveriam ficar naquele espaco e ndo estdo. E a mesma coisa da renda. Entéo
eu acho que isso é um ponto. Tem pessoas também que fraudam cota de
renda, que colocam, por exemplo, que moram com 0s avos, porque 0s avos
tém um salario menor. Sendo que na verdade eles moram com os pais. Entdo
eu ndo sinto que esse espago estd sendo respeitado, exatamente. Eu sinto que
existe um problema ai!

E de ciéncia das instituicbes a necessidade do acompanhamento da tentativa indevida
de acesso - via politicas afirmativas - de estudantes que nao se engquadram nos critérios. A
partir dos relatos da estudante, ficou evidente que existe a validacdo dos critérios, entretanto, a
mesma deve ocorrer de forma mais célere, para ndo prejudicar o preenchimento da vaga de
guem realmente tem o direito.

Conforme destacado por Gama e Amaral (2023), o0 processo meramente de

autodeclaracdo dos candidatos negros ndo atende a politica, sendo necessaria uma melhor e
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mais agil regulamentacdo do processo de heteroidentificagdo dos candidatos, como também
um maior detalhamento e padronizagdo dos critérios de renda atrelados a vulnerabilidade
social dos candidatos. Entretanto, ndo se pode questionar o argumento de Senkevics e Mello
(2019), no qual a politica de acbes afirmativas com tamanha envergadura e abrangéncia,
“necessita ser investigado com abrangéncia nacional e regional, com o intuito de subsidiar o
acompanhamento da execucéo, dos resultados e dos impactos de tal legislagcdo, bem como sua
eventual reformulacéo visando potencializar os objetivos esperados” (Senkevics; Mello, 2019,
p. 206).

Encerrado o tema cotas, solicitou-se que Maria dissesse quais fatores a estudante julga
terem sido decisivos em sua trajetdria escolar ou que auxiliaram para que pudesse chegar ao

local onde esta hoje. Maria volta a dar destaque a importancia de seus pais:

Apesar de todas essas dificuldades, meus pais sempre se dedicaram muito a
mim e a minha irmd. Eles sempre incentivaram muita gente a estudar e
sempre fizeram tudo que eles podiam pela gente. Entdo assim, eu sempre
tive muito carinho e muito apoio da minha familia. E isso, acho que foi o
principal motor pra tudo que aconteceu e vem acontecendo até hoje nesse
quesito de educacéo.

Se fosse necessario descrever o ambiente de socializacdo familiar que Maria narrou
durante toda sua entrevista, recorrer-se-ia novamente a uma configuracdo dada por Lahire
(1997, p.305) a uma estudante participante de seus estudos — “um caso excepcional de crian¢a
que vive uma socializacdo estavel, sistematica e ndo-contraditoria que a leva a um ‘sucesso’
escolar brilhante”. Maria cresceu em um ambiente estavel, marcado pela organizacdo racional
que favoreceu a constituicdo de disposi¢cGes, modos e esquemas de agir consistentes com a
cultura escolar. Nogueira (2013, p.9), em uma abordagem das contribui¢des de Lahire para a
Sociologia da Educacdo, apresenta em um paragrafo, que se coloca aqui como um resumo,

que dialoga com a percepc¢éo organizacional do cotidiano familiar de Maria:

De um modo geral, uma situacdo mais estavel e regular favoreceria uma
gestdo mais racional do cotidiano familiar, permitindo o planejamento das
atividades e horarios a serem cumpridos, a organizagdo de um orcamento e a
definicdo de objetivos a serem perseguidos em um prazo mais longo. Na
perspectiva de Lahire, essa organizacdo racional do cotidiano tenderia a
afetar os processos de socializagdo, favorecendo a constituicdo nas criancas
de disposi¢des consonantes com esse ambiente familiar, ou seja, uma maior
propensdo para o0 uso racional do tempo, para 0 cumprimento dos horérios e
para o planejamento das atividades. Essas disposi¢fes seriam, por sua vez,
de grande importdncia para uma boa adaptacdo dos alunos aos prazos,
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horéarios e aos objetivos de curto, médio e longo prazo associados a vida
escolar.

Mesmo Maria destacando que “durante seu ensino basico sua familia passou muitas
dificuldades financeiras para que ela e sua irm& pudessem ter a oportunidade de conseguirem
estudar”. A condicdo e organizacdo familiar apresentada por Maria vdo muito além da
situacdo econémica ou cultural de sua familia. Nota-se que os pais ndo se empenharam
somente para amenizar as dificuldades financeiras, mas sempre buscaram criar um ambiente
estavel e ordenado — sobretudo direcionado ao desenvolvimento de habilidades escolares.

Hoje, com uma situagdo financeira melhor, Maria tem uma maior tranquilidade para
focar nos estudos e entende claramente a diferenca que tal condicéo representa na vida de um
estudante. Ela ainda faz uma analise pessoal, que nunca se julgou inteligente, mas sim
dedicada. E prossegue o raciocinio dizendo que “se ndo fosse o apoio recebido dos meus pais,
com certeza ndo teria alcancado uma vaga em Medicina. Eu sempre digo que eu ndo sou
inteligente. Eu sou muito dedicada. Entdo eu estava sempre tentando muito. Entéo eu tive
muito apoio nesse momento”.

Na sequéncia, Maria destacou que compreende e visualiza claramente a mudanca de

realidade entre as trés geracGes de sua familia:

Assim, se for comparar toda a questdo que a minha familia passou e a nossa
realidade hoje as coisas mudaram muito. Meu av0 que nao tinha sapato pra
usar, sabe? Minha mée que conseguiu estudar porque meu avé incentivou, o
meu pai que tem medo até hoje de passar fome e hoje eu estar ocupando
esses espacos, pra mim é algo muito significativo. E sé aconteceu mesmo
porque a minha familia sempre me incentivou.

Maria realizou uma narrativa que parte da compreensao da evolugdo das condicdes
socioecondmicas de sua familia — das dificuldades vividas pelos avos e seus pais — ao apoio
incondicional para ocupar um espago por muito tempo restrito. Quando enumera as condi¢des
historicas que contribuiram para leva-la até ali, inseriu como fundo de sua narrativa mais que
uma condicdo individual, mas em nossa perspectiva — as mudancgas historicas em sua familia
ndo estdo desatreladas da evolugédo histérica da sociedade, principalmente das condicdes e
possibilidades educacionais.

O objetivo da sociologia da individuagdo é “detectar os varios desafios que o0s
individuos enfrentam na condi¢do moderna” (Martuccelli; 2007b, p.34). Todavia dependendo

das estratégias de pesquisa ou dos problemas levantados, o estudo pode permanecer
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relativamente em um nivel histérico. O que ndo se pode deixar de conceber € que o centro da
andlise seja direcionado para o0s contornos histéricos da condicdo moderna e sua relacao vista
ao nivel das experiéncias dos individuos (Martuccelli; 2007b, p.34). Nesta perspectiva se
compreende que evolucdo de condi¢des narradas por Maria, sobretudo quanto ao acesso
educacional, vdo além da individualidade de sua familia. A partir de uma visdo macro,
entende-se que a passos lentos a sociedade caminhou na direcdo de uma melhora nas
condicdes educacionais. Todavia, a influéncia de fatores socioeconémicos ainda representa
um grande obstaculo na trajetdria dos estudantes das camadas populares.

Quando se analisa o processo de individuacdo a partir das provas as quais 0S
individuos sdo submetidos, uma de suas caracteristicas é que a mesma esta associada a uma
situacdo dificil e que cada individuo possui uma percepcdo particular dela (Martuccelli;
2007a). Neste entendimento o autor destaca que quando se pede as pessoas que falem sobre
suas experiéncias, elas tendem a focalizar em ‘eventos singulares’ que consideram terem
ocasionado uma mudanca radical em suas vidas. Quando, na verdade é improvavel que um
acontecimento isolado tenha mudado sua vida. Todavia, é a partir destes momentos que o
individuo toma consciéncia, “mesmo que de forma parcial ou incipiente” sua percep¢do sobre
fatores “invisiveis e de longa duragdo” e a “presenga e o papel das estruturas em suas vidas”
(Martuccelli; 2007a, p.106).

Maria ao relatar a condicao historica de sua familia, pareceu enxergar o papel histérico
e das estruturas em sua jornada. Uma dupla percepc¢do — a0 mesmo tempo em que reconheceu
0 avanco das condicBes socioecondmicas e educacionais de sua familia, também ficou
evidente que as provagdes que vive e viveu - mesmo sendo menores que as vividas por seus
antepassados - nao estdo desvinculadas de sua origem social. Se “as historias dos atores sdo
muito diferentes dependendo do grau de consciéncia que o ator revela” (Martuccelli; 20073,
p.107), Maria parece aceitar que a situagéo ja foi pior.

Retornando a narrativa sobre 0s apoios recebidos em sua trajetoria, Maria destacou ter
tido muito incentivo de seus professores, especialmente durante o Ensino Médio. Para ela,
estes incentivos foram uma motivacgdo extra, que impulsionaram a continuar firme em seus
estudos, mesmo diante das dificuldades. Ela acredita que o apoio dos professores teve um

papel fundamental em sua trajetoria, ajudando a fortalecer sua confianca e determinacéo:

Os meus professores do IF principalmente, assim, eles sempre estavam
muito ali comigo me incentivando. As vezes eu estava desanimada por N
questdes. E eles falavam vocé consegue! Vamos 1a! O Professor E. ficou
revoltado quando eu ndo peguei a bolsa do PROUNI. Porque ele sabia do
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meu sonho de cursar Medicina e sempre me apoiou. Mas eles sempre me
incentivavam. Depois que eu expliquei toda a situacdo, do porque eu
acreditava. O professor E. mesmo, pegou na minha méo e falou ndo, se é o
gue vocé quer ser, 0 que vocé tem vontade. Vai! N&o desiste! Vocé
consegue! Eu acredito em vocé! Entdo isso fez muita diferenca pra mim.

Assim, como ocorrido com Manoel e Sara, Maria pode contar com professores que
iam além de ministrar o conteddo educacional, eram incentivadores. Acreditavam no
potencial de seus alunos e colaboravam para que eles pudessem perseguir seus sonhos. No
caso de Maria, mesmo ap0s deixar 0 Ensino Médio, manteve contato com alguns professores
gue torciam e continuavam incentivando na sua trajetoria.

Novamente a relacdo professor-aluno ocupa, no processo educativo e na trajetéria do
entrevistado, um lugar de destaque. O vinculo ultrapassa o papel de simples transmissdo de
conhecimento e de ministrar conteddo educacional, para uma relacdo de confianca. Uma
relacdo de engajamento reciproco entre professores e aluno. A situacdo reforca o papel
fundamental que cada docente pode desempenhar na vida de um estudante. Este suporte
envolve dar exemplos, oferecer incentivos, instrucdo, direcionamento, amizade e orientacao.

Mayer e Costa (2017) destacam que a relacdo professor e aluno deve ser baseada na
confianca, afetividade e respeito. O docente tem como papel principal contribuir para o
desenvolvimento integral do estudante. Entretanto, uma vez que cada aluno tem historia e
trajetorias de vida diferentes, implica na necessidade de um olhar atencioso do professor a
individualidade de cada um. Quando o estudante encontra um professor disposto a ser essa
referéncia em sua jornada, o educador pode se tornar um ponto de apoio essencial.

Entretanto, é importante reconhecer que nem todos tém a sorte de encontrar docentes
com tal disposi¢cdo ao longo de sua jornada escolar. Ha que se entender, ou mesmo justificar
que muitas vezes, pela rotina da sala de aula ocorre a dificuldade de estreitamento na relagéo.
Mesmo registrando a disposi¢do necesséria, aquele professor pode ndo conseguir acessar e
criar o vinculo necessario para uma aproximacgao com o estudante.

Muitas vezes o proprio sistema educacional (devido suas diversas intercorréncias e
mesmo interferéncias externas) propicia um ambiente escolar marcado pela burocracia e
relacdo formal, pouco contribuindo com a formacgdo daquele estudante como individuo e
dificultando a autonomia do professor que busca uma aproximacdo afetiva com seus
estudantes.

Todavia, 0 momento atual aponta para a necessidade do rompimento da tradicional

valorizacéo da dimens&o cognitiva em detrimento da afetiva. Veras e Ferreira (2010, p.220) j&
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alertavam para a dificuldade causada pela visdo dualista do ‘afeto/cognicdo’ na compreensao
das relacGes entre ensino e aprendizado em sua totalidade, como no processo de formacao dos
estudantes em seus varios niveis de escolaridade. No mesmo sentido Imbernén (2011, p. 7-8)
propBe que a instituicdo educativa como um todo, deve se aproximar-se mais de um carater

relacional e dial6gico:

Para educar realmente na vida e para a vida, para essa vida diferente, e para
superar desigualdades sociais, a instituicdo educativa deve superar
definitivamente os enfoques tecnoldgicos, funcionalistas e burocratizantes,
aproximando-se, ao contrario, de seu carater mais relacional, mais dialégico,
mais cultural-contextual e comunitario, em cujo dmbito adquire importancia
a relacdo que se estabelece entre todas as pessoas que trabalham dentro e
fora da instituicao.

Prosseguindo as narrativas, Maria citou os auxilios financeiros estudantis recebidos no
seu Ensino Médio e como foram fundamentais para sua permanéncia na escola, sobretudo
naquele momento “onde a renda de sua familia ainda ndo era tdo boa”. Ela contou que esses

auxilios:

Contribuiu muito na permanéncia, né? Porque o IF ndo era da minha cidade,
entdo eu sempre tinha que pegar dnibus para ir para 14, eu tinha que almocar
no campus e tudo mais. Meus pais ja& mantinham a minha irmd em outra
cidade, entdo eles tinham muitos gastos com ela. Entdo toda essa questéo de
me ajudar a permanecer na escola com certeza assim fez muita diferenca.

A estudante prosseguiu sua analise colocando que os auxilios permanéncia, transporte,
alimenta¢do ‘“colaboram muito com os alunos que sdo de classes mais desfavorecidas” onde
naquele momento ela se incluia e pode contar com tal politica. Conforme destacam Ganam &
Pinezi (2021) os programas assistenciais estudantis possuem um vinculo estreito com as
necessidades materiais dos estudantes em piores condi¢des socioecondémicas, se tornando uma
alternativa para minimizar a preocupacdo didria com custeio de moradia, alimentacdo,
transporte e outras despesas basicas que assolam o aluno de baixa renda.

A estudante destacou que a universidade também possui tais incentivos de
permanéncia. No atual momento ndo necessita mais deles, no entanto, enxerga que a politica

ndo consegue atender todos os estudantes que dela necessitam:

A faculdade também tem esses incentivos s6 que eu acho que ela ndo abarca
a quantidade de alunos que realmente necessita. Hoje eu ndo me incluo nesse
grupo, porque realmente minha familia enfim conseguiu se situar melhor.
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Mas tem muitos colegas que precisam e ndo sdo abarcados. E acho que sim,
a gente precisava muito de politicas sociais pra poder minimizar tais
desigualdades.

Maria ja sentiu as dificuldades que a falta de recursos financeiros pode propiciar na
jornada dos estudantes das camadas populares, como também pdde viver com o0 apoio e
suporte dos auxilios estudantis. Mesmo sua familia tendo hoje melhorado sua situacédo
financeira, compreende a importancia das politicas de permanéncia e assisténcia aos
estudantes carentes, como defende sua expansdo - uma vez que consegue ver ao seu lado,
colegas que deveriam, mas nao sdo assistidos.

Neves e Lima (2010) compreendem que as politicas de acbes afirmativas tém se
direcionado na busca de amenizar as diferencas socioecondmicas e garantir a igualdade de

direitos e de competicdo:

Para garantir a igualdade de direitos, é necessaria a agdo do Estado no
sentido de oferecer condi¢Bes especiais aqueles que, por razbes de ordem
social, econdmica, cultural ou politica, estdo originalmente em situacdo
desfavoravel de competicdo com outros membros da sociedade. (NEVES e
LIMA, 2010, p. 57).

E neste sentido que se mostra evidente a necessidade de expanséo de politicas plblicas
gue busquem combater as desigualdades estruturais e que historicamente marcam o Brasil. Se
vislumbra algum caminho para eliminacdo ou reducdo destas desigualdades, ele deve e pode
comecar dentro dos sistemas de ensino. Com certeza, as a¢Oes de assisténcia estudantil podem
representar um inicio para tal caminhada. Entretanto, mesmo tendo ocorrido nos ultimos anos
uma expansdo de tais politicas, Silveira (2019), por exemplo, mostrou que o or¢amento
destinado as acOes de assisténcia estudantil das Instituices Federais de Ensino Superior
avancou mais de 830% entre os anos de 2008 e 2016, superando a casa do bilhdo. O que
mostra que se deu um start para o0 caminho que busca amenizar as desigualdades. Entretanto,
a expansdo dos recursos esta diretamente ligada ao aumento de vagas registradas, assim, como
Maria colocou-os recursos ainda séo insuficientes para atender todos que dele necessitam.

E importante frisar, que quando falamos que a familia de Maria teve uma melhora em
sua situacdo financeira, ndo a colocamos no grupo dos mais favorecidos. Pela declaracdo da
evolucdo da renda informada, sua familia saiu da classe baixa, para classe média baixa. No
enquadramento do IBGE, utilizado na parte quantitativa da pesquisa, teria saido da classe E/D

e migrado para a C. O que também vai ao encontro dos dados e analises quantitativos
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registrados no trabalho — na parte de baixo da tabela de renda, mesmo pequenas melhoras
podem significar uma grande diferenga nas condicGes dos estudantes e consequentemente no
rendimento escolar. No caso de Maria, se o reflexo ndo ocorreu diretamente ainda na
Educacdo Baésica, em sua permanéncia na universidade, conseguiu entender e assimilar
claramente o impacto do aumento da renda de sua familia em suas condicdes de vida.

Entendo que a vivéncia da estudante reforga sua empatia e o desejo de ver um sistema
educacional mais justo, com suporte para todos os que dele precisam. Isso é muito
significativo, pois a experiéncia pessoal pode ser um poderoso motor para a transformacéo
social e para o fortalecimento das politicas publicas de apoio aos estudantes.

Seguindo a narrativa, questionou-se a Maria sobre o que ela coloca como as principais
dificuldades em sua trajetoria escolar. A estudante optou por uma resposta dividida em trés
fases, conforme sua progressdo escolar. No Ensino Fundamental, colocou como maior
dificuldade a qualidade do ensino fornecido aos estudantes nas escolas municipais. N&o
direcionou a dificuldade aos professores, mas ao quantitativo de alunos por turma e
principalmente a falta de nivelamento dos estudantes, o que tomou como principal entrave
para que estas instituicGes consigam avancar em um ensino de maior qualidade.

No Ensino Médio Maria ndo teve dlvida, voltou a criticar a “carga horaria excessiva”
de aulas, principalmente, no caso dela, direcionadas ao curso técnico. A estudante citou que
chegou a ter uma crise de choro em sala, quando um professor da area técnica substituiu em
cima da hora uma prova por um trabalho em casa. Contou que ja estava exausta, era uma data
préxima dos vestibulares, s6 queria fazer a prova e encerrar. Realizar um novo trabalho era
mais tempo, em um momento que ja estava exausta. A estudante complementa seu

entendimento:

A questdo do técnico era muito dificil de manejar. E eu entendo que tem as
questdes, poxa, eu que me coloquei no papel de fazer o Ensino Médio com o
técnico. Eu me coloquei nisso. Ninguém me obrigou, sabe? Foi uma escolha
minha. Mas tinha épocas que era muito dificil de conciliar.

Como ja debatido no topico anterior, ndo aprofundaremos novamente em tal situacao.
Entretanto, reforgca-se a opinido de que a politica de Ensino Médio Integrado deve ser
analisada pelo Ministério da Educacdo com mais profundidade e fundamentada em dados.

Ja na faculdade Maria colocou que a falta de recursos financeiros comprometeu
diretamente o0 acesso as diversas atividades complementares necessarias para a formagéo. A

estudante destacou que na formacdo em Medicina é necesséria a participacdo constante em
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congressos, cursos pré-residéncia, cursos complementares. Em suas palavras “eu ndo tenho a
minima condicdo de pagar e a maioria dos meus colegas vai fazer. Isso vai fazer diferenca na
hora que a gente for tentar residéncia, né? Uma especializa¢do ¢ tudo mais”. Mesmo a
estudante tendo declarado que sua familia conseguiu uma melhora financeira, apesar de ter a
tranquilidade para se manter estudando em outra cidade, ainda n&o possui condigdes similares
a de alguns colegas. Quem dira os estudantes ainda pertencentes as camadas populares.

E comum ouvir que estudantes de Medicina, mesmo bolsistas em instituicdes
particulares ou alunos de universidades federais, enfrentam altos gastos adicionais. Este
cenario é amplamente conhecido. Entretanto, os dois outros participantes desta pesquisa, em
cursos distintos, também relataram dificuldades com gastos complementares. Se Sara que esta
h& poucas semanas no curso de Engenharia, mencionou o custo com cdpias como uma
despesa extra que ja pesa em seu orcamento, Manoel destacou os altos custos com materiais e
equipamentos como uma grande dificuldade para sua permanéncia no curso de Fisioterapia.

E fundamental observar como estudantes de baixa renda podem acessar esses
equipamentos bem como cursos e congressos necessarios para uma formacdo completa. A
politica de equidade ndo deve se limitar ao acesso a universidade. Maria, por exemplo,
defendeu que estudantes que ndo podem arcar com esses custos complementares ficam em
desvantagem em relacdo aos colegas com recursos praticamente ilimitados.

Encerrando os pontos de dificuldade, Maria enfatizou sua situagdo pessoal de acesso
limitado a internet. Como sempre morou na zona rural, enfrentou restricbes quanto a
qualidade da navegacdo. Mesmo nesta situacdo, a estudante colocou que ““a internet abria um
leque de conhecimento”, seja no acesso as apostilas como nas videoaulas e materiais
complementares. A estudante contou que no Ensino Fundamental e inicio do Ensino Médio,
possuia internet somente via celular. Assim, adotava como estratégia o uso de seu pacote de
dados para assistir videos somente das disciplinas e temas que tinha maior dificuldade.
Entretanto, na pandemia seus pais conseguiram colocar internet em sua casa, encerrando
naquele momento as limitacdes, o que a estudante classificou como “sendo fundamental nos
seus resultados”.

Assim como registrado nas outras duas trajetérias aqui narradas, Maria também
utilizou da internet como forma de complementar o conhecimento recebido em sala de aula.
Fica evidente que a internet pode contribuir diretamente com o acesso e democratizacdo do

conhecimento escolar, complementando a educagéo que os estudantes recebem ou receberam
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na escola. Pode se tornar um suporte significativo na jornada escolar daqueles que buscam
conhecimento além dos muros da escola.

Torna-se impossivel negar que a educacdo sofreu mudancas significativas nos ultimos
anos, sobretudo com massificacio da internet. E fato que ainda se registram problemas no uso
da internet para fins educacionais, sobretudo quanto a limitacGes de acesso (Kenski, 2015).
Entretanto, mesmo nos casos aqui relatados, de Maria e Sara — estudantes de origem rural e
inicialmente com dificuldades de acesso a uma internet de qualidade - viram e atribuiram essa
ferramenta como importante em seu sucesso e resultados escolares.

As possibilidades educacionais criadas pela internet sdo amplas. Se retornarmos a
situacdo de preparacdo de Maria para 0 ENEM, a estudante relatou que desistiu de estudar em
uma grande cidade para dedicar-se aos estudos ao lado de sua familia, residindo na zona rural
e no interior do estado. Porém, com acesso a uma preparacao de qualidade, fazia o cursinho
online. A internet propicia a ndo limitacdo de territério na disseminacdo de conhecimento. Tal
relato nos remete novamente as colocacfes de Giddens (1991), as condi¢Ges de modernidade
(aqui aceleradas pela internet), o alargamento e indefini¢do de tempo e espaco — e as conexdes
entre diferentes regides, pessoas ou contextos sociais como um todo. Dayrell (2007) adverte
sobre o poder da internet em transpor quaisquer muros ou limitacfes e atuar diretamente na
socializagéo juvenil.

O reconhecimento da internet e mesmo de ferramentas remotas como evidentes
suportes dos trés estudantes aqui biografados, ndo impede a realizacdo de uma importante
observacao. Manoel, Sara e Maria possuiam uma vontade e direcionamento pessoal na busca
de conhecimento e na valorizagdo da educacdo formal. O que contribuiu para que o0s trés
buscassem na internet a complementacao e construcdo de conhecimento de forma consciente
e critica. Tal caracteristica, provavelmente, ndo seja encontrada em todos ou na maioria dos
estudantes do Ensino Fundamental e Médio. O que pode tornar a internet também um
ambiente perigoso. Conforme destacam Filho e Fernandes (2023, p.356) o uso indiscriminado
de plataformas e canais online de ensino “pode gerar mais danos que beneficios”, quando os
estudantes ndo possuem a orientacdo necesséria.

E nessa linha que a internet se apresenta como uma ferramenta potente na contribuicio
do conhecimento, cultura e como uma instancia socializadora de grande influéncia na
socializagdo juvenil, num ambiente marcado pela autonomia de seus usuarios. Cabe a estes 0
direcionamento sobre o que e por onde navegar — uma construgdo de conhecimento livre. “O

aprendiz torna-se um autodidata, que tem vontades e interesses de aprendizagem préprios, que
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podem estar relacionados a uma necessidade pré-universitaria, como o preparo para 0 ENEM,
ou focado em diferentes tipos de instru¢ao” (Xavier, Knoll, Ghisleni, 2023, p. 196).

Seguindo a narrativa, Maria refletiu sobre a localidade de sua residéncia, e se de
alguma forma ela afetou sua trajetoria. Colocou que “realmente so6 vé de negativo a internet”.
Fora tal situacdo, tinha um ambiente familiar tranquilo e até mesmo pelo isolamento, com
muita “tranquilidade e siléncio para estudar”.

A estudante também relatou que ndo possuia muitos colegas de infancia. Por morar em
uma regido isolada, ndo tinha muitos vizinhos. Ao questionar sobre os colegas de Ensino
Fundamental e se eles também conseguiram seguir os estudos, a estudante informou que a
grande maioria ndo chegou a fazer faculdade. Entdo perguntou-se, assim como feito com o0s
demais participantes, o que ela julgava que tinha feito com que conseguisse seguir os estudos
e acessar a universidade, enquanto a maioria dos colegas ndo. Maria voltou a reforcar o apoio

recebido em toda sua jornada dos pais e também dos professores.

Acho que fica muito dificil comparar. Mas eu acho que eles ndo acessaram
justamente por falta de oportunidade, falta de incentivo. Porque eu tinha
muito incentivo, mas eu via que muitos dos meus colegas ndo tinham, sabe?
Por parte da familia e até por parte da escola. Muitos desses colegas ndo
tinham incentivos porque eles eram vistos como mais um dentro de uma sala
enorme. E ai eles ndo conseguiram acessar esse espaco. Eu acho que o
principal ponto mesmo é esse do incentivo, sabe? Que é o que move! Vocé
ter uma base familiar também segura, que vocé tem espaco pra crescer, pra
vocé se desenvolver enquanto crianca e também para sonhar. Crescer em
todo sentido. Eu acho que muitos colegas eles ndo tinham isso, que tinham
familias que ndo eram muito sélidas, sabe? Pais que eram divorciados, mas
os individuos séo divorciados, mas que ndo conseguiam estar ali com 0s
filhos, que ndo conseguiam dar apoio moral e emocional pra eles, eram
criangas que muitas vezes sofriam, sofriam maus tratos também, os pais
batiam. Meus pais nunca bateram em mim, eles sempre defendiam isso. Mas
era muito comum que as crian¢as apanhassem na minha escola. Entdo eles
ndo tinham esse incentivo educacional, ndo recebiam afeto dos pais. Entéo
eram muitas questfes que ndo permitiam que eles sonhassem e quisessem se
dedicar também. E a escola acabava ndo sendo também atrativa porque 0s
professores ndo se aproximavam tanto deles, eu sentia que se aproximavam
muito de mim, mas tinham alguns alunos que nem tanto. Entdo tinham
muitas questfes que perpassavam, mas acho que o principal ponto é de
incentivo, base familiar e apoio da escola.

Maria entendeu perfeitamente o peso que sua familia teve em seus resultados
educacionais. Conforme ja abordado exaustivamente, motivacdo, seguranca, ambiente

propicio, a familia sempre esteve ao seu lado em qualquer situacdo que enfrentasse. A
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estudante ndo deixou de destacar o apoio e a boa relacdo com seus professores. Nao menos
importante, compreendeu claramente que seus resultados ‘perpassam’ os fatores ali evocados.

Outro ponto de destaque na narrativa de Maria € sua compreensdo sobre a importancia
do papel afetivo na construcdo das relacbes, sobretudo ao entender que o resultado dos
colegas passa por ndo terem tido a oportunidade ou sorte de receberem a mesma condi¢cdo. Na
verdade, pareceu narrar a formacdo de grande parcela das criancas das camadas populares.
Por fim, ndo ha como deixar de destacar, a colocacdo da estudante sobre sua relacdo e
aproximacdo com os professores quando comparado aos estudantes provenientes de um meio
ndo condizente a cultura escolar.

Boutin (2017, p. 354) enfatiza que “uma rela¢do positiva entre professor e aluno
favoriza o éxito ¢ a perseveranga escolar”. Entretanto, 0 mesmo autor coloca que o inverso —
uma relacdo embaracada ou ndo a vontade entre aluno e professor - pode contribuir para
tornar seu meio escolar ndo agradavel. “Um aluno que se sente mal em face de seu professor,
que ndo se sente apoiado por este, tem menos chance de éxito que outro que nao viveu tal
situagdo” (op. cit.). Tais tensdes e relacionamentos estremecidos, na maioria das vezes, estdo
ligados ao meio social e cultural no qual esses estudantes viveram sua socializacdo primaria,
a maioria das vezes divergente da socializagédo escolar. Tal situacdo ajuda o sistema escolar a
afastar ou mesmo eliminar os que mais precisam dele.

J& na parte final da entrevista, voltou-se a abordar a universidade, como tem sido sua
permanéncia e evolucdo no curso de Medicina. Maria voltou a destacar a relevancia dada a
melhora financeira da familia “assim por a questdo da renda da minha familia ter mudado um
pouco, eu ja me sinto mais tranquila na questdo da universidade. Eu ndo tenho tantas
dificuldades”. Voltou a colocar que financeiramente, as vezes ndo pode fazer alguns cursos,
gue sdo mais caros, mas tenta ir ao que dd. No momento atual, devido a greve, contou que
sente um pouco mais as dificuldades econémicas principalmente devido ao fechamento do
bandejdo. A estudante ainda avaliou que se sua familia ndo tivesse tido uma melhora de renda,

julga que né@o conseguiria se manter no curso.

Se fosse a renda do meu ensino basico ndo seria possivel ta em Niteroi hoje.
Niter6i é uma cidade muito cara, eu nunca conseguiria acessar a
Universidade aqui, sabe? Eu faria algum curso provavelmente na cidade
vizinha, que eu iria com 6nibus da prefeitura e tudo mais. Mas estar aqui
nesse espaco seria impossivel.
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A estudante ainda destacou que atua como bolsista de iniciagdo cientifica em um
projeto do PIBIC. Exerce também a atividade remunerada de estagiaria da emergéncia de um
hospital municipal, que conseguiu acessar por processo seletivo. Ainda conta com ajuda
financeira da méde. Mesmo assim, dados os altos custos, as financas estdo sempre ajustadas.
Maria apresenta uma situacdo em que além do estudo, atua em outras duas atividades que
auxiliam no seu orcamento mensal. Sua dedicagdo com certeza € gigante.

Essa reflexdo e os fatos relatados apontaram também para uma questdo critica: como
um estudante de origem popular, recém-aprovado e sem acesso imediato a uma atividade
remunerada ou apoio familiar, conseguird manter-se na universidade? As persisténcias das
dificuldades financeiras continuam a limitar as oportunidades dos menos favorecidos,
afetando duramente aqueles que, com grande esforco, conseguem superar as desigualdades e
ingressar no Ensino Superior. Infelizmente, muitos desses estudantes enfrentam o risco de
evasdo justamente por ndo conseguirem arcar com 0s custos de permanéncia, mesmo apos
ultrapassarem a barreira inicial de acesso.

No caso de Maria, com uma parte das dificuldades econémicas superadas, o outro lado
é muito positivo. Relatou que fez a escolha certa. E apaixonada pelo curso e pela faculdade.
Hoje, ndo tomaria decisao diferente na escolha da profissdo. Entretanto, deixa claro que ndo é
hipdcrita e coloca que também a questéo financeira como um dos motivos de estar ali, que
ndo da desassociar isso de sua vida. “A gente estuda claro por gostar, mas eu ndo sou herdeira
entdo eu ndo posso sO gostar. Eu tenho que pensar que eu vou trabalhar depois e que eu
preciso usar aquilo ali como minha fonte de renda”.

Maria engatou o discurso de que vé a graduagdo como a realizacdo de um sonho e de
ter tido sorte de conseguir fazer realmente o que gosta e tem paixao. Trata com muita gratiddo
toda a oportunidade de se desenvolver profissionalmente e academicamente. Vai além, viu
que com a educacdo provavelmente conseguird ascender socialmente e critica o discurso (que
estava em alta na internet naquela semana) que colocava que pessoas de “classes mais
abastadas” ndo fazem faculdade e que o pobre ficava estudando, ndo tinha retorno com o
diploma. Para Maria, 0s ricos que se dedicavam e acreditavam no estudo “elas ndo acreditam
na educagdo porque ja tem dinheiro”.

A estudante mostrou claramente a importancia que da a educacéo e entendeu que sera

através dela que mudara seu destino:

Eu acho que situagdo assim econdmica geral pra uma pessoa que nao tem
uma graduacdo é muito desfavoravel. Existem cargos que sdao muito de



287

trabalho assim manual, de trabalhos pesados, ou em condi¢Bes que ndo sdo
muito legais. Tipo trabalhar com comércio, eh em mercados que eu tenho
uma carga horéaria excessiva e tudo mais. E eu vejo a universidade como um
local em que a gente pode alcancar espagos mais favoraveis. A gente pode
conseguir uma jornada de trabalho, menos extenuante, um trabalho que nédo
seja tdo bragal, um trabalho que seja mais mental mesmo. Nédo digo que néo
seja cansativo, mas € mais confortavel fisicamente pelo menos. E também
alcancar uma renda maior porque esses trabalhos geralmente que estdo
disponiveis para as pessoas que ndo completaram uma graduacdo Ssdo
trabalhos com uma remuneragdo muito baixa. De um saldrio minimo
geralmente. E as pessoas que ndo sdo graduadas e tem um sal&rio maior do
gue isso sdo excecdo. Sdo pessoas que herdaram alguma coisa ou que deram
sorte e conseguiram montar um empreendimento que fosse lucrativo. Néo é
uma regra, a gente ndo pode tratar como uma regra, embora algumas pessoas
tratem, sdo excecBes. Eu vejo hoje a universidade como principal caminho
para conseguir € um emprego mais favoravel, uma ascensao social e uma
vida mais confortavel também.

O discurso da estudante, em parte refletiu a experiéncia pessoal que viveu e
acompanhou na vida de sua familia. Seu pai, sem estudo, enfrentou durante toda a vida o
trabalho pesado, bracal. Mesmo com mais de uma atividade, recebia uma remuneracdo menor
que sua mée, que teve a oportunidade de estudar. A realidade vista na sua casa todos os dias,
enraizou na estudante o valor do que a educacdo poderia representar.

Como a estudante abordou questdes relacionadas ao trabalho e as condigdes de
atuacdo de algumas profissdes, considerando seu periodo avancado no curso, retomamos uma
questdo abordada no inicio deste trabalho: discussdo sobre a politica geografica de formacéo
de médicos e sua migracdo. Perguntamos a Maria se a estudante pretendia, depois de formada,
retornar a sua cidade natal, no interior do estado, exercendo la a profissdo de médica. A
estudante parece ja ter decidido seu futuro, continuar na capital fluminense. Inicialmente
justificou a necessidade de seguir suas especializacbes e se tornar uma profissional de
exceléncia. Complementou dizendo que o ndo retorno ao interior perpassa por outras

situacOes rotineiras que normalmente ocorrem:

Eu acho que é questdo de oportunidade sabe? Porque no interior infelizmente
a gente ndo tem muita oportunidade em varios sentidos. E a questdo de lazer
é muito importante. E uma coisa que pesa mim muito é a questdo da politica.
Eu sinto que 1a qualquer profissional toma muito carteirada. E as vezes tem
que exercer trabalho que ndo é o correto. N&o seguem as normas dos
protocolos. Porque vocé tem uma pressao externa ali, e que ndo te permite
trabalhar. Eu acho que isso pesa muito também na questdo do aparato
técnico. Porque enfim, a nossa vontade, quando a gente estuda em um
hospital de exceléncia, que nem um hospital da UFF é de fornecer o melhor
para o paciente. No melhor cenério possivel. Entdo, eu acho que é muito
triste, muito doloroso, vocé retornar pra uma realidade que vocé néo
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consegue dar aquele tratamento, sabe? Vocé realmente se sente
decepcionada, porque vocé sabe que podia ta fazendo algo melhor, que podia
ta reduzindo sequela, podia ta reduzindo o ébito, mas vocé ndo consegue
pelo aparato que vocé tem. Eu acho que isso é muito desestimulante.

A priori, Maria vai se enquadrar na alta estatistica de médicos que optaram por exercer
sua profissdo em grandes centros. Conforme exposto pela estudante, a decisdo vai muito além
de uma escolha de cunho pessoal. Envolve diversos aspectos econémicos, politicos e sociais.
Porém, a estudante reforcou com veeméncia sua visdo politizada da sociedade, seu interesse e

objetivo de poder diretamente dar suas contribuicdes, sobretudo para 0s mais necessitados:

Entdo, o meu objetivo principal é trabalhar no SUS, porque eu acho que a
gente tem que devolver para a comunidade que a gente recebeu e eu recebi
muita coisa assim do sistema publico de ensino. Toda a minha trajetdria foi
nele. Entdo, 0os meus pontos principais é essa questdo mesmo de trabalhar no
SUS. Mas eu penso também em ajudar assim em questdo de caridade né?
De ter consultas a baixo custo ou até de graga mesmo para algumas pessoas.
E propiciar acesso & saude para quem necessita e ndo tem condic¢Ges de

pagar.

Maria tem a visdo clara que sua ascensdo social na atual conjuntura, trata-se apenas de
tempo e da continuidade de sua determinacdo nos estudos. Porém, dada a sua origem social e
seu futuro como médica, ja tem a vontade de dar sua contribuicdo e mesmo retorno a
sociedade.

Para finalizar a entrevista, assim como 0s demais entrevistados, perguntou-se a Maria
quais eram seus sonhos e expectativas para o futuro, a estudante mais uma vez ndo tinha

davidas:

Eu estou pensando ja nas minhas especializacGes, pelo menos vou fazer duas
porque primeiro eu quero fazer clinica médica. Eu tenho certeza que eu ndo
quero nada de cirurgia, ndo quero pediatria, entdo eu ja estou cortando e
depois da clinica médica eu quero fazer outra especializa¢do. E ainda ndo
sei, talvez cardiologia ou endocrinologia e a partir dai eu pretendo trabalhar
no SUS. E pretendo também talvez ter o meu consultério particular e ai
assim, ndo cobrar preco exorbitante porque eu acho que faz sentido em
consulta médica que esta seiscentos reais. E mesmo numa capital, assim, ndo
se justifica esse valor ser cobrado. Enfim, fornecer também consultas sem
cobrangas para os mais carentes. Eu vou ter que trabalhar por um tempo na
emergéncia. Pretendo me tornar plantonista pra poder também juntar um
pouco de dinheiro e me manter durante residéncia porque a bolsa ndo é, ndo
tem um valor tdo grande assim mensal e pra morar numa cidade como o Rio
de Janeiro acaba ndo sendo o suficiente.
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As expectativas agora sdo essas, ja pensamos em especializacdes e acho que
pra isso trabalhar sempre dando plantdo Sempre que possivel pra juntar um
dinheiro e ajudar minha familia também porque meu plano é que minha mae
se aposente depois que eu me formar. Ela vai perder um pouco do salério,
mas ela vai conseguir viver bem com o que ela tem. E 0 meu pai ele ndo vai
se aposentar da Prefeitura. S6 que eu queria que ele parasse de trabalhar com
a horta dele, porque meu pai trabalha de segunda a segunda no sol quente,
enfim, um trabalho bracal, cansativo. Meu pai j& tem alguns problemas de
salde. Entdo o meu objetivo também é retornar um pouco de dinheiro, ndo
sei se ele vai aceitar, mas tentar retornar, para que ele possa parar pelo
menos essa atividade bracal.

A partir da mobilizagdo, de uma estratégia ou concepc¢do da educagdo como prioridade
dentro da familia de Maria, a estudante segue rumo a finalizacdo do curso de Medicina. Ao
reconhecer o apoio incondicional recebido dos pais, anseia poder inverter os papéis e logo
possibilitar uma melhor condi¢do de vida para sua familia. Todavia, mesmo a estudante em
suas narrativas direcionando a centralidade de seu sucesso escolar a mobilizacdo familiar, ndo
se pode negar a interligacdo com os demais fatores e suportes registrados em sua trajetoria, ou
mesmo outros que possam ter passado despercebidos.

E evidente que a partir de uma situacdo material, um pouco melhor que a dos outros
dois participantes da pesquisa, sobretudo, devido ao trabalho incessante dos pais para
mobilizarem recursos financeiros que criassem uma condi¢do mais estavel - agiram como um
“amortecedor” da condigdo social na qual a estudante estava inserida (Martuccelli, 2007b). D&
a narrativa de Maria o ar de uma trajetdria menos acidentada quando comparadas a dos
demais participantes.

Todavia, hd que se destacar, a compreensdo da propria estudante do impacto, na
conjuntura atual como universitaria, da pequena melhora financeira da familia, sua renda
como bolsista de pesquisa e estagiaria médica em um hospital publico. Tais condi¢Ges
impactaram diretamente na forma como a entrevistada formulou suas narrativas. Mesmo
contando sobre as diversas dificuldades e adversidades vividas, Maria se colocou na situacédo
de olhar para o passado e compreender o caminho percorrido, numa posi¢do atual mais
proxima do sucesso, da realizacdo e da ascensdo social, do que das adversidades vividas em
tempos anteriores.

Se fosse para trazer uma citacdo neste momento, que pudesse descrever
adequadamente 0 momento, de forma apropriada ou ndo, contaria com um grande nome da
masica nacional - Nando Reis - e um pequeno pedaco do inicio da letra da masica Dessa Vez:
“E bom olhar pra tras, e admirar a vida que soubemos fazer! E bom olhar pra frente. E bom no

que € igual! Olhar, beijar e ouvir cantar um novo dia nascendo”.
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Na pratica, o local onde Maria ja se encontra, traz um alivio para o final das trés
trajetorias narradas. Todavia, os outros dois estudantes ainda ndo puderam olhar para tras e
avaliar de forma calma os obstaculos superados - porque ainda vivem a chegada a
universidade, um dos momentos de maiores adversidades. Situacdo que Maria, a mais velhas
dos trés estudantes participantes da pesquisa, conseguiu superar. Assim, ha de se compreender
o discurso mais enféatico e carregado de emocgdes de Manoel e Sara, que naquele momento da
entrevista, narraram as provacdes vividas para chegar até ali. Todavia continuam imersos no
presente de continuas adversidades e provas estruturais para seguirem vivos dentro do sistema
educacional.

Entretanto, se reconhecemos a diferenca na condugéo pelos estudantes da apresentacéo
de suas narrativas. Ou até mesmo que fatores ou condi¢des explicativas do sucesso escolar
podem ter passado despercebidos pelos estudantes ou pelo proprio entrevistador. Ndo hé

como negar que alguns dos suportes narrados na trajetéria de Manoel e Sara também sdo

registrados e impactaram, diretamente no desempenho de Maria, ou minimamente, abrem

condicdes para os resultados escolares apresentados. Entre estes destacam-se: a conjuntura de

interiorizacdo e acesso de uma educacdo de qualidade no Ensino Médio em sua localidade de
residéncia ou proximidade, a expansdo no nimero de vagas no Ensino Superior; as politicas
afirmativas de acesso; como também as acOes de assisténcia para a permanéncia estudantil
usufruidas; uma construcdo cultural e cognitiva de aproximacdo e relacdo afetiva com os
professores; a utilizacdo da internet para complementacéo de conhecimento.

N&o menos importante, Maria sempre colocou sua educacdo como prioridade. Assim
como os demais estudantes, adotou e conciliou as estratégias possiveis com todas as
oportunidades disponiveis que a auxiliassem a alcancar sua vaga em Medicina numa
universidade federal.

E nesse sentido que as trajetorias de Maria, Manoel e Sara, sdo resultado da
transversalidade, pluralidade e heterogeneidade dos ambientes socializadores em que
estiveram inseridos; das condicOes, situacdes, experiéncias que os moldaram e os construiram
como seres sociais; e da prépria singularidade de cada um desses estudantes. Passa também
pela condicdo historica da sociedade na qual estiveram e estdo inseridos, que exerce
influéncia no modo como enxergam e enfrentam a provagdo que € acessar e permanecer no
Ensino Superior - sobretudo em cursos de alta seletividade. Impactando também nas acgdes e

estratégias adotadas para aproveitar todas as oportunidades possiveis.
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5.4 Consideracgdes sobre as trajetorias narradas: um fechamento repleto de

aberturas

A partir da mudanca de foco - de uma abordagem quantitativa macrossocioldgica para
uma microssociologia - buscou-se compreender em quais contextos e situagdes alguns
individuos conseguem superar as adversidades e alcangar 0 ‘sucesso escolar’. Mais do que
isso, a mudanca nas lentes da pesquisa, mesmo que direcionada a estudantes de um mesmo
estrato socioecondmico, evidenciou a heterogeneidade dos contextos familiares, sociais,
culturais e mesmo econémico, dentro do qual cada estudante trilha sua trajetdria e se constroi
como individuo. Uma pluralidade de contextos e condi¢des que ndo sao enxergadas a partir da
pesquisa estatistica.

Mesmo com o deslocamento para um olhar voltado as singularidades e pluralidades as
quais estes estudantes estdo inseridos e vivenciam diariamente, ndo se abriu mdo de
compreender a relacdo e o papel tanto das estruturas como do contexto historico no processo
de construcdo destes individuos. Nesse caminho, se explorou as possiveis praticas e formas de
relagdes sociais que conduziram o processo de ‘sucesso escolar’ destes estudantes,
principalmente as provas e suportes que ancoraram as trajetorias.

As biografias narradas por Manoel, Sara e Maria sobre suas trajetérias escolares e
pessoais evidenciaram as inumeras adversidades e obstaculos enfrentados pelos estudantes
provenientes das classes populares para conseguirem sobreviver no sistema educacional e
terem acesso ao Ensino Superior. Os percursos escolares inevitavelmente se apresentaram
recheados de dificuldades e provacGes, sendo necesséria, além de uma estratégia de
sobrevivéncia, uma dedicacao fora do comum.

Dentro destas trajetdrias truncadas, esses estudantes mobilizaram e se aproveitaram de
todos os recursos e oportunidades disponiveis que pudessem auxiliar na compensagdo suas
desvantagens socioecondmicas e culturais. O sucesso escolar destes estudantes ndo se da
devido a uma ou outra condicdo isolada, mas pela soma das condi¢des histdricas nas quais
estdo inseridos, de como se apropriaram e agiram frente as adversidades, mas também como
souberam mobilizar os suportes necessarios e disponiveis ha empreitada escolar.

Como atores plurais (Lahire, 1997, 2002, 2005) estes estudantes foram moldados pela
multiplicidade e heterogeneidade de disposi¢fes, bem como por multiplas influéncias. Ficou
evidente que a socializagdo priméria, as vivéncias transmitidas e as relacbes de

interdependéncia com as pessoas que cercam estes jovens, produziram efeitos, pré-
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disposicdes e deram sentido a percepcdo de como enxergam e reagem nas diversas esferas
sociais. N&o necessariamente ocorreu uma reproducdo direta das formas de pensar e agir
registradas em suas familias. Esses estudantes desenvolveram sua prépria modalidade de
comportamento em funcdo da configuracao e das condigdes nas quais estdo inseridos. A partir
da conjuntura atual de modernidade, o processo de socializagao e individuagao desses sujeitos
foi moldado de forma transversal, em diferentes dimensdes e experiéncias, as quais
influenciaram para que chegassem aonde estéo.

A partir da concepcdo de Martuccelli (2010b) de um processo continuo de
singularizacdo e individuagdo forjada por provacfes, que mesmo ndo desligadas de sua
posicao social e das condigfes socioecondmicas, 0s entrevistados tiveram a possibilidade de
responder de forma individual aos constrangimentos e adversidades aos quais foram
submetidos. Se os resultados apresentados por Manoel, Sara e Maria podem ser enxergados
como imprevistos ou exce¢des, minimamente inserem uma Visdo mais otimista sobre o
sistema educacional, indo além dos determinismos sociais. Da mesma maneira, ndo ha como
negar uma concepcao basica, “os atores sdo mais um processo do que um produto”
(Martuccelli, 2007a, p.23).

Para finalizacdo deste capitulo, colocou-se como apropriado uma sintetizacdo dos
achados interpretados a partir das narrativas. Para encadear, analisar e relacionar os resultados
aqui encontrados se explorou algumas pesquisas de destaque sobre o sucesso escolar na
literatura nacional. O pressuposto que se buscou estabelecer foi puramente relacional e
explicativo. Entendendo nédo ser apropriado qualquer tipo de enquadramento dos participantes
da pesquisa em ‘perfis’ previamente estabelecidos, ou mesmo fazé-los se encaixar em padroes
familiares ou de agdo engessados — 0 que realmente este capitulo mostrou ser inadequado
quando analisou a singularidade da trajetoria individual de cada um. Todavia, a relacdo de
resultados e mesmo a apropriacdo de interpretacdes dos que nos sucederam facilitou a
conducéo da analise.

As pesquisas sobre a longevidade escolar no Brasil, se iniciam nos anos de 1990, com
destaque para os trabalhos desenvolvidos pelos pesquisadores Ecio Antdnio Portes (1993) e
Maria José Braga Viana (1998), ambos motivados em compreender o aumento de casos de
estudantes das camadas populares que vinham conseguindo acessar o Ensino Superior.

Portes (1993) buscou como objetivo central de sua pesquisa, compreender a relacéo
dos universitarios das camadas populares e de suas familias com a escola. A partir dos
depoimentos de 37 entrevistados, reconstituiu as trajetérias escolares percorridas e as
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estratégias empreendidas pelos estudantes e suas familias. Os resultados revelaram trajetorias
irregulares, marcadas por dois momentos distintos: o primeiro referente ao periodo do pré-
escolar ao segundo grau; ja o segundo marcado pelas tentativas de acesso a universidade. O
que coloca o vestibular como uma prova historica, que ultrapassa geracGes. A principal
consideragdo realizada por Portes (1993) foi a identificacio de caracteristicas
socioecondmicas singulares nos estudantes das camadas populares que conseguiram prolongar
os estudos. Algo que se dava principalmente na menor necessidade material seja por
empregos mais estaveis ou moradia propria, o que refletia diretamente na maior permanéncia
estudantil. Como visto no caso de Sara, a dificuldade material pode se tornar o maior
obstaculo na trajetdria dos estudantes mais vulneraveis.

Ja no trabalho de Viana (1998, p.2), a pesquisadora buscou compreender 0 sucesso
escolar ‘inesperado’ ou ‘estatisticamente improvavel’ das camadas populares. A pesquisadora
entrevistou sete estudantes e direcionou seus estudos a trés esferas que colocou como
estreitamente relacionadas: a familia, o filho-aluno e a escola. Em seus resultados a
pesquisadora identificou sete configuracdes singulares de longevidade escolar, sendo

constituidas a partir da interdependéncia dos seguintes tracos ou principios de analise:

Sentidos atribuidos a escolarizagdo pelas familias e filhos-alunos e tipos de
relacBes intersubjetivas e intergeracionais que se instalaram, mediados pelo
sucesso escolar alcancado; disposicBes temporais dos sujeitos e suas
familias; modelos socializadores familiares; tipos de mobilizacdo escolar
familiar; referéncias exteriores ao nucleo familiar no sentido estrito.

Viana (1998) ja partia, orientava e reconhecia dentro de suas analises a condi¢do da
interdependéncia de fatores nos resultados daqueles estudantes. Todavia, assim como Portes
(1993), os resultados apontaram para a relevancia (ou maior centralidade) do papel da familia
nas trajetdrias escolares. A relacdo entre sucesso escolar das camadas populares € vinculada a
estrutura e a abordagem de como as familias veem e encaram a educacéo. Pode-se inferir que
naquele momento o campo de pesquisa foi marcado pela centralidade nos resultados
estudantis ligados diretamente a base familiar.

As pesquisas de Portes (1993) e Viana (1998), além de percussoras nos estudos da
longevidade escolar de estudantes das camadas populares na educacao brasileira, serviram e
servem de inspiracdo para quem se dispde a contribuir com este campo. Destaca-se que ambos
0s pesquisadores seguiram com diversos estudos que contribuiram com a evolucdo das

pesquisas sobre sucesso escolar na sociedade brasileira.
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Entretanto, partindo destes dois trabalhos seminais, voltamos aos resultados ora
discutidos, destacando uma das concepcdes base da metodologia da sociologia da
individuacéo de Martuccelli (2006, 2007a, 2007b, 2010): a relacédo e a articulacdo da histéria
da sociedade com as biografias individuais. As provacdes a partir das quais os individuos séo
submetidos e se forjam se alteram no decorrer da historia. Compreender, abordar e discutir 0s
mecanismos sociais que vém contribuindo diretamente com os estudantes das camadas
populares no momento atual é o papel central a que se predispds este trabalho.

Partindo de tal perspectiva historica e do momento atual da sociedade brasileira,
destacando que se passaram 32 anos do trabalho seminal de Portes (1993) e 28 anos da
pesquisa de Viana (1997) - ainda ndo ha espaco para retirada ou negacdo da relagdo direta
entre o sucesso escolar dos estudantes das camadas populares e a mobilizacao escolar familiar
em torno de um projeto de longevidade educacional de seus filhos. Todavia, se nos anos de
1960 o Unico fator deterministico era a posi¢cdo social, nos anos de 1990 os estudos ja
compreendiam o papel possivel que a mobilizagdo familiar poderia produzir nos resultados
destes estudantes. Na atualidade, os resultados mostram que além da mobiliza¢do familiar,
outros fatores vém contribuindo na trajetéria escolar dos estudantes das camadas populares.

Adotou-se nesta pesquisa 0 recorte da - sobrevivéncia estudantil e do acesso ao
Ensino Superior de estudantes das camadas populares - como prova e desafio estrutural no
Brasil. A partir de toda a anélise das narrativas e reconstrucdo das trajetorias estudantis de
Manoel, Sara e Maria, se mostrou que o sistema educacional esta distante de propiciar uma
equidade de acesso ou permanéncia. Todavia, os resultados apresentaram uma evolucdo na
democratizacdo da educacao brasileira. Entre os fatores, para além da individualidade de cada
estudante, se destacaram entre 0s principais suportes: a) Mobilizagdo familiar em torno do
projeto escolar dos filhos; b) A relacdo Professor-Aluno c) Politica Afirmativa de Acesso; d)
Politicas Estudantis de Permanéncia; e) Internet e possibilidades de complementacdo de
conteddos educacionais; f) A Religido e a fé como apoio nos momentos dificeis; Q)

Interiorizacédo e expanséo do acesso educacional.

A) Mobilizacio familiar em torno do projeto escolar dos filhos — (Manoel e Maria):
O suporte exercido a partir da mobilizacdo familiar propiciou a Manoel e Maria uma
socializacdo estavel, sistematica e condizente com os valores escolares. Crescer em um
ambiente seguro, que valoriza e legitima a escola teve o poder de interiorizar e favorecer a

constituicdo de disposi¢des, modos e esquemas de agir consistentes com a cultura escolar
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destes dois estudantes. Se tal condicdo e mobilizagdo familiar ndo se apresentam como
suficiente (ou seja, que a partir desta mobilizacdo isolada, se consiga superar as desigualdades
socioculturais), também nédo se imp6s como necessaria para o alcance do sucesso escolar. Ndo
se pode negar que os estudantes das camadas populares oriundos de familias mobilizadas ao
projeto escolar dos filhos podem enfrentar menores adversidades quando comparados aos
estudantes oriundos de familias que ndo os apoiam ou ndo reconhecem a importancia da
jornada educacional (Sara). Refletindo assim, possivelmente em uma trajetéria menos
acidentada, ou de menores irregularidades, quando comparadas aos estudantes com menor

amparo e mobilizac¢&o familiar.

B) Relacdo Professor-Aluno — (Manoel, Sara e Maria): Tal suporte passa pela
percepcdo da influéncia exercida pelos professores na trajetéria dos trés estudantes da
pesquisa. Deve-se destacar que o entendimento deste suporte ndo se refere a relagdo
professor-aluno, em sua forma unicamente pedagodgica e cognitiva, relacionada a transmissdo
de contetdo. Trata-se de uma relacdo afetiva e emocional que estes individuos estabeleceram
de forma reciproca com seus docentes. Um vinculo marcado por encorajamentos, incentivos e
orientacbes que, além de contribuir positivamente no processo de aprendizagem, exerceu
influéncia na percepgéo e aproximagao dos estudantes com o ambiente escolar. Mesmo que as
relacbes estabelecidas, tenham se dado de forma singular em cada trajetdria, ficou
evidenciado que o rompimento de uma relacdo professor-aluno unicamente cognitiva e
vertical, para uma relacdo afetiva e horizontal (com um rompimento de uma tradicdo que faria
apologia entre o educador e estudante) tem o poder de propiciar grandes avangos no sistema

educacional como um todo.

C) Politica afirmativa de acesso — Cotas (Manoel, Sara e Maria): As ac¢les afirmativas
na educacéo brasileira se impdem como uma resposta necessaria as desigualdades sociais e
raciais enraizadas no pais e nas oportunidades educacionais. Na trajetoria dos trés estudantes,
as cotas se mostraram como um suporte relevante no acesso a universidade bem como no
Ensino Médio da rede federal. Se a justica e equidade de oportunidades ainda se mostram
distante do sistema educacional, é inegavel o avango trazido pelas politicas afirmativas.

Todavia, ndo se pode também ignorar o carater estigmatizante que carrega a politica de cotas.
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D) Politicas assisténcias estudantis de permanéncia — (Manoel, Sara e Maria): Os trés
estudantes participantes da pesquisa usufruiram no Ensino Médio e na universidade de verbas
de apoio a sua permanéncia. Tais auxilios e bolsas se tornaram suportes materiais decisivos na
permanéncia dos estudantes das camadas populares na escola e universidade. Todavia, a

burocracia para acesso ainda se impde como uma “provagao”.

E) Internet e possibilidades de complementacdo de conteddos educacionais —
(Manoel, Sara e Maria): Os trés estudantes recorreram a internet para complementacdo de
contetdos educacionais e reforco na preparacdo para o vestibular. A internet faz parte das
mudangas sociais que vém possibilitando a disseminacdo acelerada de conteudos e
aprendizados. Desta forma, ndo se pode ignorar a mesma como suporte e a sua capacidade de
prover conteldos antes restritos. Todavia, ndo necessariamente ela se apresenta com tal
proposito. Assim, o entendimento é de que a internet pode se tornar um suporte para quem
sabe utiliza-la.

F) A religido e a fé como apoio nos momentos dificeis — (Sara): A espiritualidade tem
0 poder de propiciar forca para enfrentar desafios e adversidades. Na trajetoria de Sara,
marcada por obstaculos, a estudante recorreu a sua crenca para ajudar a suporta-los, para Ihe
guiar. Todavia, mesmo entendendo o papel da espiritualidade como ‘“‘suporte existencial”
(Martuccelli, 2016), deve-se atentar que, sobretudo no campo da Sociologia da Educacdo, a
relacdo entre religido ou fé e educacdo ainda é um tema pouco explorado nas pesquisas
(Setton e Valente, 2016).

G) Interiorizacéo e expansdo do acesso educacional — (Manoel, Sara e Maria): Nao se
pode negar que os trés estudantes participantes da pesquisa puderam contar com a realizacdo
do Ensino Médio na Rede Federal — 0 que propiciou uma educacdo com qualidade acima da
média quando comparada a oferecida em geral nas escolas publicas. Todavia, ndo se trata
somente da ampliacdo da Rede Federal. A conjuntura registrada nas Ultimas duas décadas, de
interiorizagdo e expansdo, de uma educagdo com maior qualidade e aumento exponencial das
vagas no Ensino Superior contribuiu com o avango da construgéo de um sistema educacional
mais acessivel. Sistema este que possibilita que os estudantes das camadas populares nao
sejam excluidos ja na largada da ‘provacdo escolar’. Se as melhores condigdes ainda ndo se

fazem acessiveis a todos os estudantes, e mesmo ainda carregando o peso da posi¢do social do
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individuo, uma parcela importante da populacdo vem conseguindo uma nova perspectiva a
partir desta expansdo. De tal forma que a atual condicdo se impde como um suporte, criando
melhores oportunidades estudantis.

Retornando a Viana (1998), a autora destacou que no momento da construcdo de sua
pesquisa, com excecdo do trabalho de Portes (1993), a literatura nacional ndo possuia estudos
consolidados sobre a tematica. As principais pesquisas que inspiraram e embasaram seu
trabalho foram da literatura francesa, das quais destacou Bernard Lahire (1997), Laurens
(1992) Terrail (1990), Zéroulou (1998).

Viana (1998), como uma das pioneiras no Brasil sobre os estudos da longevidade
escolar nos meios populares, teve que buscar embasamento na experiéncia e literatura
francesa. Na contemporaneidade, o campo de estudos apresenta grandes avancos. S&o
diversos os pesquisadores e mesmo grupos de pesquisas dentro das universidades brasileiras
que vém se dedicando a compreender, a partir de diversos métodos e teorias, 0 sucesso escolar
de estudantes das camadas populares. Destaco aqui alguns trabalhos, todavia se trata de uma
literatura em expansdo. Desta forma, o foco foi apenas nos autores mais utilizados na
construcdo da pesquisa. Fator este que ndo tira o mérito de outros grandes que vém
contribuindo com o campo e diretamente com a construcdo de um sistema educacional mais
igualitério no Brasil.

Pode-se aqui iniciar pelos trabalhos de Viana (2012), nas pesquisas sobre as condi¢fes
que possibilitam a longevidade escolar em familias populares, que parte da andlise das
praticas socializadoras familiares e da constituicdo de disposicdes facilitadoras a vida escolar.
Uma analise construida a partir de entrevistas em profundidade e de autobiografias escolares
direcionou o olhar para o0 modo de autoridade parental e para tracos disposicionais dos
estudantes quanto a sua autonomia. A conclusdo de Viana (2012, p. 436), no momento
finalizagdo desta tese, deve ser classificada como responsavel - algo que s6 os grandes tém a
coragem de fazer. A autora faz um destaque em suas conclusdes — “a dificuldade encontrada
na pesquisa de identificar disposicdes e, a0 mesmo tempo, praticas socializadoras que as
tivessem engendrado”. Ndo menos importante, fala da necessidade de tratamento das
disposigdes identificadas como “hipdtese de disposi¢do”. A autora se apoia na concepgdo de
Lahire, que a disposi¢do ndo se da a partir de uma observacao direta, mas de forma deduzida a
partir de préaticas. Tal compreensao foi posta e enxergada na construcéo das trajetorias dos trés

estudantes participantes deste trabalho. Seja pelo registro da complexidade de interligar as
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préticas e aces dos atores com as disposi¢Oes herdadas ou construidas. E principalmente a
adocdo sempre cautelosa das deducdes realizadas, nunca as tratando como certeza.

Em seu trabalho de Zago (2006) parte da compreensdo da renovacdo do contexto
social relacionado a transformacdo histérica da sociedade, sobretudo os impactos nos
processos escolares, nas desigualdades de acesso e permanéncia dos estudantes das camadas
populares. A partir da realizacdo de entrevistas em profundidade, com 27 estudantes
universitarios, Zago (2006) escancara as desigualdades vividas, a necessidade bem como a
dependéncia destes universitarios de acumular os estudos com o trabalho para garantir sua
sobrevivéncia material. Ndo menos importante, o autor destaca a ligacdo da condicdo social
do estudante com o curso acessado trazendo o registro da democratizagdo segregativa. Nosso
trabalho parte da mesma concepcao de Zago (2006), de uma avaliacdo do contexto social
relacionado a continua transformacéo histérica. Todavia, tendo se passado um certo periodo,
praticamente 20 anos depois, se a condicdo material teve melhoras, sobretudo com a
implementacdo dos auxilios estudantis de permanéncia, ainda estamos longe de suprir todas as
necessidades dos estudantes mais carentes. Quanto a segregacdo de acesso a determinados
cursos mais elitizados, houve uma melhora a partir das politicas afirmativas. Os dados da
pesquisa bem como os proprios discursos dos trés estudantes participantes mostraram que
estamos longe de uma equidade de acesso em cursos como, por exemplo, Medicina.

Piotto (2021) organizou no livro ‘Camadas Populares e Universidades Publicas:
trajetorias e experiéncias escolares’ uma série de pesquisas que trataram da presenca do
estudante pobre no Ensino Superior publico. O livro é composto por trabalhos relevantes para
0 campo, abordando o acesso e a permanéncia escolar dos estudantes da classe popular em
diferentes estados brasileiros. Dentro de suas colocacdes, a coletanea apresenta um contexto
educacional de expansdo no Ensino Médio e de criagdo de novas oportunidades de acesso e
permanéncia no Ensino Superior, sobretudo para os jovens, que em um passado recente,
tinham possibilidades minimas de evitar a exclusdo. A coletanea abre o caminho para
compreender onde se encontra hoje a pesquisa sobre o0 sucesso escolar nos meios populares,
sobretudo na constatacdo da expansdo do acesso e oportunidades educacionais no decorrer das
ultimas décadas e anos. Todavia, sem perder de vista as desigualdades persistentes.

Oliveira e Nogueira (2019) trazem uma enorme ajuda para este campo de pesquisa ao
apresentarem uma revisdo de estudos nacionais sobre possiveis fatores explicativos
associados longevidade escolar de estudantes das camadas populares. A pesquisa teve o
recorte de artigos, dissertacGes e teses publicados no periodo de 1990 a 2014. Como resultado,



299

as pesquisadoras destacaram oito categorias explicativas encontradas nos trabalhos para
explicar a longevidade nas camadas populares

(a) préaticas familiares de escolarizacdo; (b) mobilizacdo individual; (c)
capital social; (d) caracteristicas socioecondmicas singulares; (e) influéncia
escolar; (f) influéncia do professor; (g) disposi¢Bes constituidas; e, (h)
acontecimento de circunstancias favoraveis: éxitos escolares parciais e
eventos aleatorios (Oliveira e Nogueira, 2019, p. 1).

Apesar das autoras realizarem no curso do trabalho uma abordagem impecavel de cada
uma destas oito categorias encontradas na literatura nacional, apds mergulharem no tema,
trazem em sua conclusdo duas consideracdes essenciais que a ratificamos em sua integridade:
a primeira refere-se a desmistificacdo da concepcdo de que o sucesso escolar destes alunos
seria resultante do acaso; na segunda colocacdo a constatacdo de que a longevidade escolar
em camadas populares se caracteriza como um fendmeno multifatorial e interdependente, uma
vez que evidencia a presenca simultanea de mais de um fator explicativo. Tal concepcéo vai
ao encontro do registrado nas trajetorias abordadas aqui e do que foi defendido neste capitulo
a partir de toda exposicdo tedrica. N&o se pode, ou ndo é devido dar centralidade a um Unico
fator explicativo do sucesso destes estudantes.

Todavia, para fins de exemplificacdo - foi realizada a ligacdo das oito categorias
explicativas encontradas na literatura nacional com as trajetdrias aqui narradas. Quais seriam
as categorias mobilizadas em cada uma das trajetdrias destes estudantes? As apresento sem
longos aprofundamentos, visto que a compreensédo do processo de socializagédo e individuagéo
foi marcada pela transversalidade de ambientes, disposi¢fes, contexto e recursos € ndo na
centralidade de um ou outro fator agora abordado.

No quadro a seguir, realizamos a inser¢do resumida e mesmo superficialmente das
trajetdrias aqui narradas a partir das oito categorias explicativas registradas por Oliveira e
Nogueira (2019) na literatura nacional em trabalhos publicados entre os anos de 1990 a 2014.
A partir da concepcdo abordada, o sucesso escolar de Maria se relaciona diretamente dentro
das oito categorias abordadas. A trajetoria de Manoel ndo contaria com a categoria ¢ —
‘caracteristica socioeconOmicas singulares’. J4 a trajetoria de Sara ndo poderia considerar que
mobilizou ou que se justificou dentro das categorias explicativas para o sucesso escolar a -
praticas familiares de escolarizagdo; d - caracteristicas socioecondémicas singulares; ¢ -

disposicdes constituidas.
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Quadro 01 - Trajetéria Narrativas a partir das categorias explicativas de sucesso escolar nas camadas
populares na literatura nacional

Ator Categoria Explicativa Justificativa Resumida
a) Préaticas familiares de Familia mobilizada no projeto escolar do filho;
escolarizacdo suporte dos pais; suporte afeitvo e motivacional;
e Autodeterminacéo, esforco pessoal, educa¢do como
b) Mobilizacdo individual - nac i cop ¢
projeto particular;
c) Capital social Irma mais velha universitaria; relacdo préxima com docentes;
- Sentimento positivo em relacéo a escola, educacéo valorizada
Manoel | ¢) Influéncia escolar - P . G auCacao ve :
pelos pais; escola vista caminho para mobilidade social;
f) Influéncia do professor Relacdo afetiva e de inspiracdo com os professores;
. . - Préaticas familiares trasmitem o sentimento do desejo
g) Disposicdes constituidas . . s :
de escolaridade dos filhos e de valorizagdo escolar;
h) Acontecimento de circunstancias | IF se instala na cidade de sua residéncia; bolsa de extensdo
favoraveis/eventos aleatérios no primeiro ano do ensino médio;
e Autodeterminacdo, esforgo pessoal,
b) Mobilizacéo individual « G40, | cop
educacdo como projeto particular
c¢) Capital social Relacdes religiosas; relagdo de proximidade com docentes
A Sentimento positivo em relacdo a escola; compreende
Sara | ©) Influéncia escolar ; i .
a escola como caminho para mobilidade social
) Influéncia do professor Relacdo afetiva e de inspiracdo com os professores
h) Acontecimento de circunstancias | Ingresso IF em periodo sem provas; parente desconhecida
favoraveis/eventos aleatérios cede moradia; professor para dar aulas particulares;
a) Praticas familiares de Familia mobilizada no projeto escolar do filho;
escolarizagéo suporte dos pais; suporte afeitvo e motivacional;
e Autodeterminacéo, esforco pessoal;
b) Mobiliza¢do individual « §40, | oPp
educacao como projeto particular
. . Mae professora; irma mais velha universitéria;
¢) Capital social y >
relagdo de proximidade com docentes
d) Caracteristicas socioecondmicas | Familia possUi casa prépria; pais realizam atividades
Mari singulares laborais complementres para disponibilizar mais recursos
aria

e) Influéncia escolar

Sentimento positivo em relacdo a escola, educacdo valorizada
pelos pais; escola vista caminho para mobilidade social

f) Influéncia do professor

Relacéo afetiva e de inspiracdo com os professores

g) Disposicdes constituidas

Praticas familiares trasmitem o sentimento do desejo
de escolaridade dos filhos e de valorizagdo escolar

h) Acontecimento de circunstancias
favoraveis/eventos aleatérios

Escola Federal se instala na cidade vizinha a sua residéncia,
possibitando o acesso mantendo sua residencia com os pais;

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Avaliando as categorias explicativas retiradas das trajetérias de Manoel e Sara, quanto

a categoria d — caracteristicas socioeconémicas singulares, ndo ha o que se discutir. Ambos 0s

estudantes carregaram e carregam grandes dificuldades materiais, sobretudo Sara. A retirada
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da categoria a — préaticas familiares de escolarizagdo, no caso de Sara, também ¢é de dificil
questionamento, visto toda relacdo exposta em suas narrativas e a falta de apoio em um
projeto escolar que seguiu praticamente de forma independente. Todavia, a categoria g —
disposicdes constituidas, que também retiramos do quadro conceitual explicativo dos
resultados da estudante, pode ser questionado ou minimamente possui margens para dupla
interpretacao.

Se 0 ponto de partida ou de andlise levar em consideracdo que as disposicdes
constituidas por Sara, no seio de sua socializacdo familiar sdo incorporadas, constituidas e
reproduzidas fielmente nos esquemas comportamentais, cognitivos e de percepgdo dos pais,
realmente tal categoria estaria distante da explicacdo dos seus resultados. Todavia, neste
trabalhado se mostrou mais adequado, que a partir das relacdes de interdependéncia, cada
individuo encontra uma modalidade de comportamento e resposta em funcdo das
configuragBes em que esta inserido, mas dentro de uma elasticidade de resposta. Mesmo a
partir de novas vivéncias e experiéncias socializadoras novas disposi¢des véo se moldando.

Exposta a exemplificacdo, mesmo que retirado uma ou outra categoria explicativa da
trajetéria de Manoel e Sara, ainda assim se enquadrariam dentro da maioria das modalidades —
0 que reforca a constatacdo de que a longevidade escolar nos meios populares perpassa de
forma simultanea e interdependente por diversos fatores explicativos. Inclusive pela questéo e
condicdo histérica daquele momento.

A partir da tabulacdo e analise das categorias explicativas de sucesso escolar
apresentadas na literatura e confrontadas com as trajetdrias aqui narradas, ouso inferir uma
constatagdo: quanto maior o encaixe do individuo dentro das oito categorias explicativas,
menos serdo as provacoes enfrentadas por este estudante na permanéncia e acesso escolar. Ou
mesmo o contrario: quanto menor o numero de categorias explicativas ele se enquadre,
maiores serdo as provagoes.

Seguindo a construcdo da analise dos achados desta pesquisa, se fez necessario uma
constatacdo. N&o seria justo, dentro da construcdo realizada nesta tese, evocar pesquisadores
que vém contribuindo com o campo educacional, sobretudo dentro da Sociologia da Educacgao
e ndo citar a importancia dos trabalhos desenvolvidos por dois grupos, que lideram a pesquisa
dentro deste campo no Brasil. O primeiro, sem ordem de importancia, inclui a Faculdade de
Educacdo da USP, na qual coloco a professora Maria da Graga Jacintho Setton como
referéncia no campo da Sociologia da Educagdo, sobretudo nos estudos sobre as préaticas de
socializacdo contemporaneas. Também na Sociologia da Educacdo, a Faculdade de Educacéao
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da UFMG contribui com vasta producdo académica, que certamente se mostra ativa na
construcdo desta tese. Destaco o nome a professora Maria Alice de Lima Gomes Nogueira,
dadas suas contribuicdes e arcabouco teorico facilitadores na compreensdo do campo. Quanto
as duas pesquisadoras, dada a imensiddo de trabalhos, ndo cabe referenciar apenas uma
isoladamente.

Na mesma perspectiva, ndo se poderia deixar de trazer ao debate, alguns trabalhos
nacionais recentes, que assim como este, utilizaram o processo de individuacdo e a partir das
provas estruturais e suportes, buscando compreender o momento histérico da educacéo
brasileira e mesmo as trajetdrias longevas de estudantes das camadas populares.

Inicio destacando o trabalho de Reis (2014) e Reis e Dayrell (2020). Em sua tese de
doutoramento, Reis (2014) buscou descrever e compreender como se configuram 0s processos
de individuacdo de jovens moradores de uma periferia. A partir de um mergulho etnografico
(on e off-line) constatou que dentro da transversalidade e multiplicidade de processos
socializadores heterogéneos a internet se insere como um destes espagos do cotidiano juvenil.
O trabalho foi orientado pelo professor Juarez Dayrell, referéncia nacional dos estudos sobre
socializacdo juvenil. Assim como registrado no trabalho de Reis (2014), as narrativas de
Manoel, Sara e Maria colocam o ciberespago como ambiente de socializagdo juvenil,
sobretudo na capacidade de complementacdo de capital cultural e conhecimento formativo
dos jovens das camadas populares.

Ja Carrano et. al (2015) utilizam a escolarizacdo como prova e se embasam na
sociologia da individuacao para discutir a trajetdria truncada de estudantes do Ensino Médio,
moradores da cidade do Rio de Janeiro que se encontravam em defasagem escolar. Partindo
de pesquisa estatistica, focalizaram o estudo em jovens que faziam parte de classes de
educacdo de jovens e adultos — EJA. Com foco especial na combinagdo entre trabalho e
ensino exercido por estes estudantes, os resultados apontaram para um duplo efeito: por um
lado o trabalho representa um desafio para continuidade dos estudos, por outro a experiéncia a
partir dele cria disposi¢fes relacionadas a independéncia, autonomia e delineamento de
projetos futuros (CARRANO et. al, 2015). Dentre os estudantes participantes de nossa
pesquisa, somente Sara teve uma maior inser¢do no ambiente laboral. Algo que nos mostrou
a partir de uma anélise dedutiva das disposicOes criadas, o trabalho exercendo uma influéncia,
Oou mesmo acdo e até mesmo reacdo na busca de mudanca. Assim se compreende que
parcialmente, como os achados deste trabalho, se relacionam com as conclusdes destes

autores.
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Foi também o professor Paulo César Rodrigues Carrano que orientou os trabalhos de
Costa (2007) e Oliveira (2020). A primeira autora buscou compreender, a partir das vivéncias
e experiéncias, os percursos de formacdo de jovens universitarios em cursos altamente
seletivos. Em uma das etapas da pesquisa, utilizou dos conceitos de suportes e provas da
sociologia de Danilo Martuccelli. As anélises das biografias apontaram para multiplos
percursos e significados na vida destes estudantes a partir de cada contexto individual. Entre
0S suportes constatados tiveram destaque a influéncia da familia, também as politicas de
assisténcia e permanéncia estudantil. J& os trabalhos de Oliveira (2020) investigaram fatores
que afetaram as expectativas de futuro de jovens com trajetdrias académicas truncadas. As
entrevistas biograficas realizadas com 19 jovens, evidenciaram em seus resultados inimeras
provas existenciais no caminho da escolarizacdo destes individuos. Houve destaque aos
obstaculos coletivos ligados a posicéo social, raca, género e local de habitacdo. O trabalho
também vai ao encontro de nossos achados. Se a prova escolar € comum a todos 0s
estudantes, aqueles oriundos das camadas populares enfrentam maiores obstaculos.

Como produto do doutoramento na Faculdade de Educacdo da UFMG, as
pesquisadoras Cruz (2016), Marques (2019) e Couto (2021), todas vinculadas a Universidade
do Estado da Bahia - UNEB se utilizaram no decorrer de suas pesquisas da sociologia da
individuagdo para compreender a experiéncia de acesso e permanéncia dos estudantes na
instituicio em atuavam. Cruz (2016) se dedicou aos alunos oriundos da EJA para
compreender a sua trajetoria na chegada e permanéncia no Ensino Superior. Seus resultados
da pesquisa destacam o papel da socializacdo secundaria na criacdo de novas disposicoes,
além de uma apropriacdo e mobilizacdo por estes estudantes de estratégias e suportes para
garantir sua permanéncia na universidade. No trabalho de Marques (2019) a lupa foi
direcionada para compreender a experiéncia de acesso e permanéncia de estudantes da UNEB,
inseridas no grupo de “jovens mulheres da roca”. A partir da utilizagdo do processo de
individuacédo, sua conclusdo apontou para estudantes que se forjaram como hiperindividuos,
que exploraram todas as oportunidades possiveis. Vale citar a condi¢cdo importante registrada
nas politicas afirmativas e assistenciais como suportes para essas estudantes. Couto (2021)
partiu de uma amostra mais aberta dos estudantes da UNEB e evidenciou que apesar dos
suportes institucionais contribuirem no acesso, ingressar na universidade via cotas raciais ou
sociais ndo diminuiu as provagoes destes estudantes.

Pode-se inferir que os resultados encontrados nos trés trabalhos oriundos da
FAE/UFMG realizados com estudantes da UNEB confirmam os resultados de nossa pesquisa.
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Desde o papel da socializacdo secundaria na construcdo das disposi¢des dos estudantes das
camadas populares, até a mobilizacdo de todas as estratégias e recursos possiveis, e nao
menos importante o papel das politicas afirmativas e de permanéncia como suportes de grande
relevancia na trajetdria desses estudantes.

Para finalizar o comparativo dos resultados encontrados neste capitulo, com alguns
dos trabalhos nacionais recentes, que pesquisaram a trajetéria de estudantes das camadas
populares a partir sociologia da individuacao de Danilo Martuccelli, trago o trabalho de Anjos
(2023), ja apresentado de forma detalhado no decorrer do capitulo. Assim como esta tese, 0
autor também propde uma proposta de travessia da e entre — uma sociologia relacional as
abordagens focadas no papel da individuacdo. O autor focou as lentes nas razfes do
improvavel sucesso de estudantes originario das camadas populares. Se o argumento inicial
foi do ganho tardio de capital cultural, os resultados do trabalho de Anjos (2023) analisados a
partir das provagdes estruturais, encontraram com estudantes que agem e mobilizam todos os
recursos disponiveis para enfrentd-las, além de sempre buscarem motivagdo para avancar.
N&o menos importante, contrariando uma corrente que engessa conceitos e pensamentos,
assim como estabelecido no inicio deste trabalho, ainda enquanto projeto, Anjos (2023, p.316)
traz em suas conclusdes a defesa de que “o habitus ndo é algo imutavel, ao contrario, ele se
altera a partir das novas experiéncias vivenciadas pelos individuos”. Os achados do autor
também confirmam e vao ao encontro de nossas constatacdes.

Aqui foi apresentada uma gama de trabalhos que ampararam os resultados encontrados
neste capitulo. Mesmo apos ser defendida a concepcdo que a educacdo brasileira se encontra
em um momento histérico, que apresenta avancos significativos quando comparado com as
possibilidades educacionais registradas na década de 1990, mostrou-se interessante e mesmo
apropriado, no processo de construcdo do fechamento da anélise das trajetdrias dos estudantes
participantes deste trabalho, uma sobreposicdo comparativa. Para tal é trazido um dos
trabalhos que inspiraram e embasaram teoricamente a pesquisa seminal de Viana (1997), ou
seja, as contribuicdes de Jean-Pierre Terrail (1990). Trata-se de um autor de destaque dentro
do campo dos estudos do sucesso escolar nos meios populares, como no uso da individuagéo.

Terrail (1990) pesquisou o0 sucesso escolar de 23 estudantes universitarios franceses de
origem operaria. A partir de narrativas biograficas e da analise das histdrias de vida, buscou
compreender a dindmica e o caminho que levaram alguns jovens filhos de operarios a se
tornarem intelectuais. A partir da constatacdo que tais trajetorias sdo0 numericamente

reduzidas, avaliou o contexto e a relacdo dessas familias com a escola, as mobiliza¢des e 0s
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investimentos registrados. Dentre as conclusdes de Terrail (1990) uma chamou maior atengéo:
a identificacdo de trés grupos diferenciados de familia a partir dos significados dados ao
sucesso escolar de seus filhos e aos investimentos direcionados ao projeto educacional.

O primeiro grupo, denominado como A, é formado por familias que se isolam em si
mesma e exercem vigilancia sobre o trabalho escolar dos filhos. Mobilizam todo recurso
disponivel a servigo da desprolateriza¢do familiar e ao alcance de uma melhor condicéo social
(Terrail, 1990). Tal configuracdo, vai ao encontro da registrada na relacdo familiar de Maria -
moldada pela importancia da educacdo, uma familia que mobilizou todo recurso disponivel
para que a estudante e sua irma tivessem a maior chance de sucesso escolar.

O segundo, o grupo B — foi caracterizado por familias com um menor investimento
escolar material, mas com um maior acompanhamento e orientacdo da vida escolar dos filhos
e contato com os professores. Um ou ambos 0s progenitores guardam a frustracdo escolar por
ter interrompido os estudos precocemente. Todavia, a energia impulsiona o projeto escolar
dos filhos (Terrail, 1990). Pode-se realizar um paralelo com a condicdo familiar de Manoel.
Apesar da baixa mobilizacao de recursos materiais, sobretudo pela auséncia deste, herdou dos
pais o valor e importancia da educacdo. Além de uma orientacdo continua sobre o sistema
escolar recebida da mae, que claramente pelo discurso do estudante projeta no filho o sucesso
escolar interrompido precocemente por situagdes socioecondmicas.

J& o terceiro grupo C - os sucessos escolares dos filhos ndo sdo resultado de um
projeto familiar, uma vez que nesse projeto o trabalho ocupa lugar de destaque. Assim, 0
prolongamento dos estudos se realiza sem a adesdo dos pais, que, ndo raro, demostram
oposicdo ao sucesso escolar dos filhos. Sdo trajetorias excepcionais sendo registradas a
margem de qualquer apoio familiar (Terrail, 1990). Aqui, a configuracdo € estreita com a de
Sara. Apesar de nenhum apoio familiar, demostra a resiliéncia para alterar sua realidade. As
situacOes as quais foi exposta a moldaram na necessidade de mudanca.

Apesar de uma sociedade diferente, de momentos historicos e estruturais também néo
equivalentes, os grupos de familias identificados por Terrail (1990) a partir de 23
reconstrugdes de trajetorias estudantis de filhos de operérios, no final do século passado na
sociedade francesa, encontram paralelos com as trés trajetorias estudantis aqui abordadas.
Terrail (1990) é uma referéncia e percursor nos estudos sobre sucesso escolar nos meios
populares, como também no uso de uma sociologia da individuacdo na abordagem destes

casos. Tal situagédo e condigéo relacional, como exposta e colocada, poderia abrir caminhos



306

diversos e uma gama de interpretagcdes. Todavia, ndo havendo tempo para este momento,
aqui, pelo menos neste trabalho, aceitaremos como uma coincidéncia.

Ora, mas qual seria a logica de toda essa argumentacdo? Ha de que - além dos trés
grupos registrados por Terrail (1990), em sua analise das relacdes das trajetdrias, o autor
destacou outro aspecto — a autodeterminacgéo dos filhos. Para Terrail (1990) a mobilizacédo do
estudante é condicdo necessaria para 0 sucesso escolar independente do contexto no qual ele
esta inserido. Somente a mobilizacdo familiar, independente de sua intensidade, ndo encontra
resultados, se o0 estudante ndo tiver interiorizado o desejo do sucesso escolar. Para Terrail

3

(1990, p.235), a génese do processo de autodeterminacdo dos filhos que “vao se revelar
admiravelmente obstinados a vencer” se enraiza ou pelas relagdes e vivéncias transmitidas
pelos pais, ou pela confrontacéo brutal com as diferencas sociais dolorosamente vividas.

Apesar da singularidade no processo de socializacdo e individuacdo registradas na
trajetoria dos trés estudantes, todos possuiam o desejo do sucesso escolar, isso ficou evidente.
Mesmo constatando as diferencas de mobilizacdo familiares: Maria com uma familia que
mobilizou o possivel e o impossivel para o sucesso escolar da filha; Manoel com recurso
materiais mais limitados, mas numa familia presente e incentivadora; Sara inserida em uma
familia que ndo reconheceu ou apoiou sua trajetoria escolar, se amparou em suportes externos.
As constatacGes de Terrail (1990) conseguem aderéncia nas trés trajetorias aqui narradas.
Uma das caracteristicas comuns registradas - os trés estudantes interiorizaram precocemente a
necessidade de busca pelo sucesso escolar, uma autodeterminacdo e mesmo a obstinacdo de
vencer por meio da educacdo.

Se Maria e Manoel encontraram no seio familiar um ambiente socioafetivo propicio a
valorizagdo escolar, ainda na infancia interiorizaram os valores e caminhos ligados a escola,
como a dire¢cdo a seguir. Sara, por tantos constrangimentos vividos, em um ambiente
contraditorio ao escolar, se mobilizou praticamente sozinha no caminho da educagdo e
encontrou nos suportes, fora dos lacos familiares, o incentivo para seguir em frente. Desta
forma, apesar da compressdo de que 0 sucesso escolar desses trés estudantes estar ligado a
multiplos fatores, contextos e mesmo disposi¢oes (herdadas, moldadas e criadas), também
compreendemos a mobilizagdo individual de cada um como condigdo necesséria. Ainda, se
infere que inevitavelmente, quanto maior a vulnerabilidade do individuo, maior devera ser a
sua mobilizacéo.

Apesar das diferencas individuais e da constatacdo que dentro de um determinado
estrato social, as desigualdades e obstaculos sdo desproporcionais entre os estudantes, o que
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se enxergou, de forma transparente, foram trés jovens que mobilizaram todos 0s recursos
disponiveis para sobreviverem dentro do sistema de ensino, almejando conseguir uma
melhora em suas condicdes de vida. Os trés estudantes colocaram a educagdo como uma
necessidade, um motor interior na busca da superacao das adversidades. Esta foi a condicao
ou caracteristica mais homogénea registrada entre esses estudantes — a educa¢do como

prioridade em suas vidas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Na realidade, a desigualdade escolar repousa sobre bases sociais objetivas,
mas produz seus efeitos por intermédio de processos subjetivos. Néo é por
ser pobre que o aluno fracassa, é por ndo estudar o suficiente. Porém, isto
ndo quer dizer que a pobreza pouco importa: se 0 aluno ndo estuda o
suficiente, muitas vezes é porque é pobre e tem outras preocupagdes que ndo
a escola. A cadeia completa é a seguinte: é pobre, luta para sobreviver, ndo
estuda muito, fracassa. E um erro desconhecer a importancia da pobreza,
outro erro é desprezar a implicacdo do sujeito na producdo do sucesso ou do
fracasso escolar. Ignora-la é, na maioria das vezes, substituir o trabalho
paciente de transformagdo real das situacOes atuais por uma denuncia
sociopolitica legitima, porém impotente. Além disso, é preciso deixar claro
gue sujeito e social ndo sdo duas palavras opostas, uma vez que cada um de
noés é ao mesmo tempo ser humano, membro de uma sociedade e uma
cultura (ou varias) e sujeito singular, original e insubstituivel
(INEP/UNESCO, 2007, p. 36-37).

No primeiro paragrafo desta tese, levantou-se uma questéo chave dentro das pesquisas
educacionais e da prépria Sociologia da Educacéo: se a expansdo do acesso a educacdo formal
e 0 ingresso macico das criancas e da juventude das camadas populares no sistema de ensino,
estariam de fato possibilitando condigdes para a superacdo das desigualdades
socioecondmicas registradas na sociedade e contribuindo para que estes estudantes
alcancassem, se ndo a mobilidade social, minimamente uma vida melhor. Confesso que
chegado ao final desta pesquisa, a resposta para esta discussdo vai muito além de um sim ou
n&o.

A Histéria da Educacéo brasileira e internacional oscila sua visdo e discurso sobre o
sistema escolar, sua capacidade e papel na superacdo das desigualdades sociais. Registram-se
momentos historicos de avancos e mesmo retrocessos. Se ndo necessariamente a expansdo
escolar reflete ou refletiu na reducdo da estratificacdo educacional, ndo ha duvidas que ela é
essencial no avango para uma educacao mais democratica.

A oscilagdo entre uma visdo otimista de uma escola transformadora para uma visdo
pessimista de um sistema que legitima e garante a conservacao social, com certeza passa pelo
momento e condi¢bes sociais de cada periodo da histéria, tal registro € inegavel. Néao
somente, ele passa tambem por qual lente ou de onde o pesquisador observa e estuda o seu
objeto. As pesquisas macrossocioldgicas e quantitativas, em sua maioria, se inserem na
corrente mais pessimista e reforcam o paradigma da reproducdo social dentro dos sistemas de
ensino. Ja as pesquisas qualitativas, relacionadas ao ambiente microssociologico, reconhecem,

detalham e investigam as diferencas sociais e seus reflexos como desigualdades educacionais.



309

Todavia, quando se aprofundam dentro da individualidade, os casos excepcionais trazem uma
visdo otimista, de que existem caminhos a serem trilhados na busca de uma educagdo mais
igualitaria, rompendo com os determinismos sociais e educacionais.

Uma leitura superficial da um aspecto erréneo de antagonismo entre as duas correntes
dentro da Sociologia da Educagdo. Uma visdo quase de que se uma estd certa, a outra
consequentemente tem que estar errada. Um pensamento aqui tratado como equivocado. Se a
microssociologia se instiga com os dados quantitativos (Lahire, 1997), ela estd longe de
buscar sua invalidacdo. Pelo contrario, objetiva estabelecer a correlacdo direta e detalhada do
nivel individual com as dimensbes macrossocioldgicas, estruturais e histéricas do momento
atual.

Para entender o contexto escolar na atualidade e como vém se dando as condi¢des do
jogo escolar, ndo ignorar nenhuma das duas grandes correntes de analise se mostrou como um
caminho adequado. O olhar seguiu, do macrossociol6gico para o micro, e buscou entender a
partir do individuo, o social e suas estruturas. Deu-se na busca de compreender, diagnosticar e
contribuir com a educacéo brasileira a partir de um olhar do todo. Entendeu no percurso que a
compreensdo da realidade social vai muito além das teorias e métodos escolhidos.

O resultado apresentado, a partir da reflexdo estatistica das relacdes e correlagGes
estabelecidas entre os grupos sociais e seus rendimentos escolares, evidenciou que, na
contemporaneidade, o peso e a influéncia da origem social no desempenho escolar ainda
possuem grande relevancia. Dentro da microssociologia, as constatacdes evidenciaram as
singularidades e revelaram as diferencas entre familias que antes eram tratadas como
equivalentes dentro de um determinado estrato social. Principalmente, destacou fatores e
condigdes que contribuem no caminho da superacdo das desigualdades.

Os dados do ENEM 2021 retrataram a grande desigualdade educacional ainda
persistente no Brasil. A diferenca no desempenho dos estudantes, seja quando h& a
comparagdo por regides e unidades da federagdo, seja pela dependéncia administrativa da
escola e principalmente pelo perfil socioecondmico revelam que o caminho dos mais pobres
continua, mesmo na atualidade, marcado por maiores dificuldades.

Os resultados do ENEM 2021 refletiram as diferencas regionais do pais, as maiores
médias sendo apresentadas nas regides mais ricas. A regido Sudeste obteve os melhores
resultados, seguida pela regido Sul. Do outro lado a regido Norte obteve o pior desempenho,
sequida pela regido Nordeste. No detalhamento dos resultados por unidade da federacdo a

I6gica se manteve, estados mais ricos com maiores médias e 0s mais pobres com as menores.
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No topo estdo Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, que na sequéncia apresentaram as
maiores médias no exame. Com o0s piores resultados estdo o Amazonas, Ceard e Amapa,
respectivamente.

Todavia, quando se realizou a analise dos resultados de forma isolada, a partir do
perfil de renda dos candidatos, em diversos estratos, os candidatos dos estados do Nordeste
aparecem entre os melhores resultados. Os dados demostraram o impacto das diferencgas
econémicas dos estudantes, por unidades da federacdo, nos resultados escolares. Entretanto,
guando a comparacdo dos resultados dos estudantes foi realizada por estrato de renda, o
Nordeste foi capaz de concorrer em ‘pé de igualdade’ com as regides Sul e Sudeste.

A andlise do desempenho no exame por dependéncia administrativa da escola
registrou a rede particular com as maiores médias, seja na Redacdo ou na Prova Objetiva. O
desempenho das escolas federais se mostrou muito proximo do alcancado pela rede particular
de ensino, um alento de melhores resultados na educacdo publica e a esperanca que politicas
que combatam as desigualdades possam avancar no pais. Entretanto, as escolas estaduais, que
recebem o maior nimero de estudantes, sobretudo os mais carentes, apresentaram resultados
significativamente piores e ainda encontram grandes dificuldades para conseguir avancar e
combater as desigualdades educacionais.

Os dados evidenciaram a diferenca de condi¢des socioecondmicas entre os candidatos
da rede particular e os estudantes das demais redes escolares. Entretanto, quando se comparou
os rendimentos por dependéncia administrativa, de forma isolada, dentro de cada faixa de
renda, o resultado da Prova Objetiva ndo se manteve. A rede federal de ensino conseguiu
melhores médias que os candidatos da rede particular, em dezesseis das dezessete faixas de
renda na prova objetiva. Ja na Redacéo, quando foram analisados 0s grupos por estrato de
renda familiar, o resultado médio, se comparadas as escolas particulares e federais,
praticamente néo existe. Quanto ao desempenho na Prova Objetiva e na Redacdo, das redes de
ensino estadual e municipal, mesmo isolado por estratos de renda, foram significativamente
inferiores quando comparados aos diagnosticados nas escolas particulares e federais.

A anélise da média dos resultados no ENEM 2021, a partir do estrato da renda familiar
na qual os candidatos estéo inseridos, evidenciou a relagdo direta entre renda e o desempenho
escolar. Em nenhum estrato, quando se analisou os resultados da Prova Objetiva, a média do
desempenho de uma faixa de renda inferior, conseguiu valores superiores a média do estrato
seguinte. A sequéncia de rendimento médio, no exame, acompanhou estritamente 0 aumento

da renda. Os resultados apontam para uma realidade escolar distinta e atrelada ao contexto
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socioecondmico de cada candidato. Os desempenhos no ENEM 2021 foram positivamente
proporcionais a renda, os maiores resultados sendo observados conforme se aumenta a renda
familiar dos candidatos. A média na Prova Objetiva, no estrato onde a renda familiar esta
acima de vinte salarios minimos, obteve uma nota 33,57% maior do que 0s estudantes sem
nenhuma renda.

Se na média da Prova Objetiva, os resultados mostraram que conforme aumenta a
renda maior é a distancia percentual para o estrato dos candidatos sem rendimento, na
Redacdo ocorreu o alargamento dessas diferencas. Os candidatos inseridos no grupo de maior
renda, obtiveram um desempenho médio na redacdo 47,6% superior aos candidatos do
primeiro estrato. A partir dos dados descritivos, ficou evidente o efeito da renda tanto na
Prova Objetiva quanto na Redacao.

A analise do desempenho dos candidatos por Cor/raca intensificou o registro das
desigualdades socioeconémicas presentes na educacdo brasileira. Os dados destacaram o
maior rendimento dos brancos em ambas as provas - Objetiva e Redacdo. Na sequéncia,
seguiu o rendimento dos amarelos, pardos, pretos e indigenas que finalizaram com a pior
média. Todavia, tais resultados ndo estdo desatrelados das desigualdades estruturais. Os dados
evidenciaram a melhor condi¢do de renda dos brancos quando comparado aos demais. A
situacdo de desigualdade também ocorre no acesso as escolas particulares, onde a maioria das
vagas sao ocupadas por brancos. A rede particular ainda se coloca como um ‘lugar’ de
brancos.

A analise do resultado dos estudantes no ENEM 2021, a partir da escolaridade dos
pais, mostrou uma média percentual no desempenho da prova objetiva crescente conforme vai
se elevando a escolaridade dos pais. A diferenca do nivel mais alto de escolaridade, quando
comparado aos pais nunca estudaram, chega a 31,84%. Apesar da média de desempenho dos
candidatos ter se apresentado continuamente em aumento, conforme a escolaridade dos pais
progride, os dados indicaram um maior percentual de evolugdo do Ensino Médio para niveis
mais elevados de escolariza¢do. Destaca-se que, quando apenas um dos pais possui maior
grau de escolaridade, o deslocamento percentual foi significativamente menor do que nos
casos em que ambos possuiam um maior nivel de educacdo formal. Pode-se inferir que a
escolaridade isolada, de apenas um dos pais, produz um efeito significativamente reduzido
quando comparado a situagdo em que ambos possuem maior nivel de escolaridade.

Assim como ocorreu na Prova Objetiva, os dados da Redacdo evidenciaram, de forma
ainda mais contundente, a influéncia da escolaridade dos pais no desempenho dos candidatos.
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Se na Prova Objetiva, os estudantes do grupo em gque ambos 0s pais possuiam Pds-Graduacéo,
obtiveram um resultado médio superior em 31,84%, quando comparados aos candidatos do
grupo em que os pais nunca frequentaram a escola, na Redacdo este percentual se elevou
consideravelmente, alcancando 55,74%. Ao considerar a escolaridade dos pais, no
desempenho no exame, pode-se afirmar que o seu nivel educacional impacta diretamente nos
resultados obtidos no ENEM 2021, com percentuais significativamente maiores na Redacéo.

Os resultados indicaram que mesmo com a expansdo e democratizacdo do acesso as
redes de ensino, as desigualdades, marcadas pela origem do estudante, ainda se mantém
presentes no universo escolar. A familia continua exercendo influéncia significativa no
desempenho do estudante - seja pela transmissao de conhecimento, ou na disponibilizacdo de
recursos para seu acesso e permanéncia. Tanto o capital cultural quanto o econémico se
mostraram grandes aliados de quem o0s possui e inimigo dos que dependem do sistema
educacional para acessa-lo e trilhar o caminho da sonhada mobilidade social.

Ao retornar no primeiro questionamento que guiou este trabalho: na
contemporaneidade as herancas cultural e econdémica ainda exercem influéncia significativa
no desempenho escolar? Os resultados quantitativos da pesquisa apontaram que as
desigualdades socioecondmicas ainda exercem influéncia significativa no desempenho escolar
dos estudantes, porém ndo como condicao deterministica.

Apesar dos dados registrarem uma relacdo direta entre o desempenho escolar no
ENEM 2021 com a escolaridade dos pais dos estudantes e sua renda familiar, ndo se pode
negar gue o sistema escolar vem evoluindo e expandindo as oportunidades direcionadas aos
alunos das camadas populares. N@o se trata somente de um olhar para dentro das instituicoes
escolares, as mudangas ocorridas nas sociedades ocidentais durante as Gltimas décadas vém
alterando significativamente os processos de escolarizagdo. A transmissao de capital cultural e
conhecimento ndo estdo mais limitados as instituicdes tradicionais como familia e escola. A
partir dessa nova arquitetura das relagdes sociais e de constru¢do dos individuos, 0os nédo
‘herdeiros’ tém tido a possibilidade de acessar conteudos antes restritos.

Assim como Nogueira (2021), entende-se que a partir destas mudangas e avancos
sociais, como dos proprios sistemas educacionais, as praticas culturais consagradas sdo na
atualidade menos rentaveis e transmissiveis do que eram no passado. Todavia, ndo se pode
negar que as desigualdades econdmicas e de condi¢cdes ainda criam uma concorréncia

desigual entre os estudantes. Se o abismo da desigualdade de condig¢des e oportunidades foi
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reduzido, encontra-se muito distante de se registrar uma equidade de acesso, de oportunidades
e na concorréncia entre 0s estudantes das diversas classes sociais.

Retomar o debate sobre estas vantagens e desvantagens, ainda fortemente constatadas
dentro do sistema escolar brasileiro, ndo se trata de uma posi¢do conservadora ou retrograda.
Pelo contrario, é um fomento para a discussdo e avaliagcdo dos resultados escolares, sobretudo
enfatizando e iluminando a estratificagdo apresentada no desempenho, a partir do perfil
socioeconémico dos estudantes. Faz-se necessario ir além de um relato ou constatacdo, mas
um alerta e chamamento para busca continua de uma educacdo que realmente combata as
desigualdades estruturais tdo enraizadas em nossa sociedade.

Neste caminho, o aprofundamento nos casos de sucesso alcangados por estudantes
oriundos das camadas populares vai muito aléem de um discurso de positividade ou
legitimacdo de um sistema que favorece os mais ricos. O pressuposto basico é o da busca
continua de compreender os principais fatores que vém contribuindo para que estes estudantes
consigam superar as desigualdades, adversidades sociais, acessar e permanecer na
universidade.

Se os dados quantitativos da educacdo brasileira ainda mostram o peso da posi¢do
social na jornada estudantil, cada vez mais vemos estudantes ‘improvaveis’ conseguindo
alcangar 0 sucesso escolar. Para melhor compreender o resultado destes estudantes, o
mergulho nas trajetérias individuais de Manoel, Sara e Maria — a partir da apropriacdo das
experiéncias que os moldaram como individuos e da singularidade de contextos no qual
estiveram inseridos — contribuiu para um olhar analitico e detalhado do impacto das relacGes
sociais e das dimensdes estruturais na jornada dos estudantes das camadas populares.

Conhecer a realidade destes trés estudantes nos ajudou a refletir sobre a necessidade
do entendimento das singularidades e circunstancias vivenciadas por cada ator, para a devida
compreensdo dos resultados escolares, sobretudo, dos estudantes oriundos dos meios
populares. Principalmente propiciou visualizar, a partir do individuo, as atuais condic¢des
macrossociais e estruturais presentes na jornada escolar dos estudantes.

O mergulho nestas biografias possibilitou a construcdo de uma visdo mais detalhada
do impacto das experiéncias individuais no resultado escolar. Foi evidenciado que mesmo
dentro de uma classe social ou de faixa de renda, as realidades e trajetorias passam por
obstaculos diferentes. Apesar dos trés estudantes participantes desta pesquisa serem

originarios das camadas populares e terem a prova central comum, a sobrevivéncia no sistema
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de ensino e acesso ao Ensino Superior, as mdltiplas singularidades e diferentes relaces
sociais a quais sdo submetidos tornaram o processo de individuagao de cada um distinto.

A singularidade e as diferencas de condicOes entre as trés trajetorias ficaram evidentes.
Todavia, no interior das narrativas e das proprias biografias podem-se visualizar fatores,
condicBes e suportes comuns que impactaram e contribuiram de forma decisiva para o alcance
dos resultados escolares obtidos por estes estudantes. N&o se trata de uma anélise individual
da condicdo narrada, mas uma busca pela compreensdo da evolucdo historica e social que
marcam a sociedade contemporanea e que contribuem para que os estudantes das camadas
populares possam, mesmo que com maiores provagdes que os mais favorecidos, alcancar a
universidade. Ou seja, reconectar existéncias individuais (aqui, a trajetéria e prova escolar)
com as estruturas sociais.

Para aléem da individualidade de cada relato e trajetoria, se destacaram entre 0s
principais suportes que auxiliaram tais estudantes a alcangarem um alto rendimento escolar: a)
mobilizagdo familiar em torno do projeto escolar dos filhos; b) a relagdo professor-aluno c)
Politica Afirmativa de Acesso; d) Politicas Estudantis de Permanéncia; €) internet e
possibilidades de complementacdo de conteidos educacionais; f) a religido e a fé como apoio
nos momentos dificeis; g) interiorizacdo e expansao do acesso educacional.

Dentro destes suportes, algumas consideracdes se colocam como necessarias. A
primeira, quanto ao fator e impacto da mobilizagdo familiar em torno do projeto escolar dos
filhos, visto que ela é tratada dentro da literatura como fator decisivo no sucesso escolar dos
estudantes das camadas populares. A situacdo mais estavel, regular, com valorizacdo e
reconhecimento da legitimidade do papel da escola no cotidiano familiar, nas trajetérias de
Manoel e Maria favoreceu o0s estudantes a incorporarem e interiorizarem disposi¢oes
consonantes com o ambiente escolar. Ndo menos importante, a motivacao incondicional e de
forma limitada o apoio financeiro, propiciaram uma jornada mais suave quando comparada a
trajetdria de Sara, que ndo contou com suporte familiar.

Deve ficar claro que o apoio familiar, por mais forte que seja, ndo elimina o peso da
prova escolar do estudante da camada popular, mas suaviza e amortece alguns impactos. A
trajetoria de Sara abre uma discussdo ou mesmo retira a condi¢do do apoio e mobilizagdo
familiares como necessarios ao sucesso escolar. Mesmo que com maiores provacoes,
adversidades e uma trajetdria mais truncada, Sara conseguiu 0 sucesso sem 0 apoio da familia.

Buscou nos suportes externos compensar tal auséncia.
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N&do menos importante, deve-se destacar a relevancia das politicas afirmativas de
acesso e das politicas estudantis de permanéncia como suportes institucionais decisivos no
ingresso e manutencdo dos estudantes das camadas populares na universidade. As acdes
afirmativas cumprem papel decisivo na democratizacdo do acesso a universidade e vém
assegurando o avango da diversidade e pluralidade social. J& as politicas de assisténcia
estudantil sdo decisivas para que os estudantes oriundos das camadas populares tenham
condi¢cdes minimas de permanéncia dentro do sistema de ensino, contribuindo diretamente
com a reducdo da evasao escolar deste grupo social.

Expostos tais resultados, se retorna ao segundo questionamento central do qual partiu
esta pesquisa: quais 0s impactos e influéncia da atual configuragdo sociocultural e de relagdes
sociais na formacdo escolar dos estudantes oriundos das camadas populares? Assim como
ocorrido na parte quantitativa, a resposta a esta pergunta perpassa uma explicacdo simples.
Entretanto, expostas as mdaltiplas singularidades e heterogeneidade que marcam a atual
configuracdo sociocultural contemporénea e a prépria construcdo destes individuos como
seres sociais, a principal certeza encontrada nesta pesquisa ¢ a de que o sucesso dos
estudantes das camadas populares ndo esta centralizado em um fator explicativo dominante,
mas na soma de diversas condigdes e elementos que contribuem para tais resultados.

A mobilizacdo do estudante foi registrada como condi¢do necesséria para 0 sucesso
escolar de individuos oriundos das camadas populares. Todavia, ndo se pode ou deve ignorar
gue a sua permanéncia e acesso dentro do sistema de ensino e da propria universidade passam
por fatores e condicdes que independem da sua forca de vontade e mobilizagcdo. Se no passado
a universidade se apresentava como utopia, a evolucao social coletiva da percepcao dada a
educacdo e mesmo a luta continua por um sistema mais inclusivo pelas geracfes passadas,
propiciaram que a conjuntura historica atual apresente melhorias nas condigdes para 0 acesso
e permanéncia dos estudantes das camadas populares ao Ensino Superior. Se as jornadas
ainda sdo marcadas pelas desigualdades sociais, a evolucdo e expansdo dos sistemas
educacionais e da propria sociedade criaram condic¢des que se tornaram suportes essenciais na
jornada destes estudantes.

As trés trajetorias e as configuragfes sociais que reconstruimos a partir das narrativas
estudantis ndo sdo biografias fechadas em si mesmas e sem contato entre si. Apesar da
individualidade registrada em cada trajetéria, as narrativas e histdria destes estudantes

refletem as provas sociais enfrentadas diariamente pelas criangas e jovens das camadas
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populares para sobreviverem em sua jornada educacional, como os suportes que podem contar
e recorrer na busca da superacao das adversidades impostas.

N&o se trata ou se impde uma universalizacdo dos resultados e analises aqui
apresentadas. Pelo contrario, seguindo os alertas de Martuccelli (2007a; 2010) se evitou cair
em generalizacOes precipitadas ou abusivas, a partir das experiéncias individuais. Tampouco
de dar o ar de provas estruturais as experiéncias individuais. O caminho trilhado neste
trabalho ndo abandonou em sua integridade o modelo explicativo que impde o peso as
estruturas e a posicao social do individuo no seu sucesso escolar. Também ndo negou, mas
sim reconheceu a importancia da singularidade da acdo de cada individuo e como a sociedade
contemporanea vem alterando suas formas de socializacdo, impactando diretamente o
processo e jornada escolar de cada estudante.

Quando o pesquisador abre mao de vaidades ou de amarras tedricas e metodoldgicas,
se permitindo mergulhar no estudo de seu objeto sem receios de julgamentos, pode ser
criticado por suas escolhas. Entretanto, saio dessa empreitada, se ndo com a sensacao de dever
cumprido, minimamente com a de quem fez o que julgou ser a melhor forma de compreender
0 objeto estudado, dentro das possibilidades que possuia naquele momento e situacio. E com
essa concepcdo que esta pesquisa chega aos seus paragrafos finais, reconhecendo que houve
sim falhas, erros e possiveis escolhas que poderiam ser revistas. Todavia, 0 sentimento e a
certeza que todas as acOes e escolhas foram tomadas com o intuito Gnico de compreender o
objeto da a tranquilidade para receber as possiveis criticas.

Este estudo, para deixar sua contribuicdo, julgou necessario e ousou trilhar um
caminho que percorreu do macro ao microssociolégico, bem como de andlises quantitativas
para qualitativas. E necessario realizar uma ressalva, dentro do processo de doutoramento,
guem busca ou ousa trilhar um caminho diferente ou mais longo, ndo tem o tempo como seu
aliado. Na verdade, este se torna um inimigo, que exerce toda sua forga no momento final de
concluséo do trabalho. Se o tempo presente de finalizagéo € ingrato com o pesquisador e com
a prépria pesquisa, ndo limita a abertura de novas possibilidades para trabalhos futuros.

Como colocado por Nogueira e Fortes (2018), ndo basta mais demostrar que na
maioria dos casos o sistema de ensino reproduz as desigualdades sociais — é preciso e mesmo
necessario compreender como ele atua e porqué nao o faz na totalidade das trajetorias. Este
caminho se coloca mais do que como uma possibilidade de estudo, mas um chamamento e
entendimento de que quanto mais pesquisadores se debrugarem e expandirem suas pesquisas

no caminho de tal compreensdo, mais rapido seguiremos na direcdo e busca de um sistema
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educacional mais justo e democratico. Aos que ja contribuem com o campo de pesquisa
educacional a partir das pesquisas quantitativas e estatisticas, o afunilamento na utilizacdo de
metodologias mistas e a mudanca das lentes que o pesquisador enxerga e estuda o objeto se
colocam como propicias a avaliacdo e discussdo dos resultados escolares.

Se o sistema educacional brasileiro ainda ndo alcangou a equidade de oportunidades,
reconhecer e iluminar as desigualdades estruturais persistentes € necessario para a sua
evolucdo continua. Conforme colocado, a mudanca da educacdo brasileira ndo passa pela
necessidade de ruptura ou reformulacdo de todo o sistema, mas por ajustes e avancos nas
politicas que contribuam ndo s6 para superar as desigualdades escolares, como também todas
as injusticas sociais enraizadas na sociedade brasileira.

Chegando ao ultimo paragrafo deste trabalho, o0 que ndo se pode negar neste momento
de conclusédo desta Tese de doutoramento, € o alcance do objetivo central proposto desde o
inicio: a continua vontade e busca por seguir avancando. Avancar na compreensdo dos fatores
e condicdes que contribuem para que os estudantes das camadas populares possam superar as
desigualdades sociais e alcancarem o Ensino Superior. Progredir no campo das pesquisas
educacionais e na contribuicdo da compreensdo e avaliacdo das politicas publicas que
acelerem na direcdo que leve a uma educagdo mais igualitaria e democratica. Avangar na
dimensdo pessoal como individuo em suas mais variadas formas, intelectual, emocional e
principalmente como cidaddo — disposto a contribuir, lutar e estar ao lado dos mais fracos.
Nesse caminho entendo que o objetivo e a contribuicdo do doutoramento foram alcancados e

agradeco a oportunidade recebida.
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8. APENDICE

Devido ao quantitativo elevado de tabelas, diversos dados e informacdes foram
apresentados e convertidos para figuras, uma parte sendo inseridas neste apéndice. Caso 0
leitor busque maiores detalnamentos da andlise Cor/raca, renda e escolaridade pode
complementar com os dados a seguir. As tabelas foram numeradas de forma isolada das

demais.

Tabelas complementares de analise por cor/raca

Tabela 1 — Desempenho dos candidatos brancos por area de conhecimento e unidade da
Federacéo

Estudante Branco

UF ﬁ'{:’tﬁ?ﬁ: Sﬂ;ﬁ Linguagens e Codigos Matematica
RO 487,93 513,45 496,76 531,54
AC 482,64 515,10 502,31 521,82
AM 477,47 505,10 494,57 515,81
RR 497,14 526,88 512,93 540,09
PA 491,69 522,31 500,74 532,59
AP 480,22 513,22 498,65 512,30
TO 497,22 523,40 507,07 545,78
MA 486,03 516,77 497,98 534,86
Pl 508,51 537,01 518,11 568,53
CE 492,74 524,43 508,61 548,64
RN 515,34 548,17 525,36 573,15
PA 502,56 531,94 510,82 556,48
PE 501,21 530,25 515,95 562,63
AL 498,56 529,34 511,54 556,36
SE 514,29 544,71 521,18 568,79
BA 508,37 539,02 521,09 562,41
MG 530,28 563,23 541,24 602,90
ES 523,05 549,01 528,21 582,26
RJ 522,10 557,57 537,57 589,16
SP 521,37 553,43 537,09 587,37
PR 511,59 541,66 523,55 565,15
SC 518,11 546,13 523,08 572,30
RS 510,30 546,34 527,31 568,56
MS 502,26 527,65 513,14 556,12
MT 505,14 531,90 510,30 556,95
GO 505,10 535,89 519,08 559,62
DF 526,87 558,42 543,29 583,02
Brasil 514,26 545,85 527,52 574,66

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 2 — Diferenca percentual de desempenho dos candidatos pretos para os candidatos
brancos por area de conhecimento e Unidade da Federacéo

Diferenca Preto em Relagdo ao Branco

UF Ciéncias Ciéncias Linguagens e [
Naturais Humanas Cddigos Matematica
RO 4,7% 4,8% 4,8% 6,4%
AC 5,1% 5,4% 5,4% 5,8%
AM 6,5% 6,9% 6,0% 8,0%
RR 3,6% 1,7% 1,8% 2,8%
PA 7,1% 6,8% 6,8% 8,9%
AP 4,5% 5,0% 5,7% 4,9%
TO 9,9% 9,2% 9,6% 12,8%
MA 6,0% 7,4% 6,6% 9,9%
Pl 8,7% 8,5% 8,4% 12,2%
CE 7,7% 7,9% 6,5% 10,8%
RN 8,1% 7,2% 5,8% 10,3%
PA 8,6% 8,0% 6,9% 11,0%
PE 7,3% 8,3% 7,3% 11,6%
AL 7,1% 7,2% 6,6% 9,7%
SE 9,4% 10,0% 9,0% 12,0%
BA 8,3% 8,3% 7,7% 12,1%
MG 10,0% 9,1% 7,7% 14,8%
ES 9,9% 8,0% 7,0% 12,5%
RJ 10,0% 8,9% 7,7% 14,5%
SP 9,2% 6,5% 5,4% 12,2%
PR 7,8% 6,0% 5,6% 11,0%
SC 8,3% 6,2% 5,5% 10,4%
RS 9,8% 8,8% 7,8% 13,8%
MS 5,8% 5,0% 5,2% 7,7%
MT 9,1% 8,0% 7,6% 11,6%
GO 9,7% 9,0% 8,6% 13,0%
DF 10,6% 9,4% 8,6% 14,5%
Brasil 9,5% 8,7% 7,9% 13,2%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 3 — Diferenca percentual de desempenho dos candidatos pardos para os candidatos
brancos por area de conhecimento e Unidade da Federacéo

Diferenca Pardo em Relacéo ao Branco
UF Ciéncias Ciéncias Linguagens e

Naturais Humanas Cabdigos Matematica
RO 4,0% 4,5% 4,0% 5,6%
AC 3,7% 3,3% 3,9% 4,2%
AM 7,0% 7,8% 8,6% 8,9%
RR 5,0% 5,7% 57% 8,4%
PA 5,3% 5,9% 6,2% 7,2%
AP 4,2% 5,0% 6,4% 4,8%
TO 7,8% 8,5% 8,2% 9,4%
MA 5,7% 7,0% 6,5% 8,5%
Pl 7,2% 7,8% 7,5% 10,2%
CE 8,7% 10,0% 8,9% 12,0%
RN 5,8% 6,5% 5,5% 7,5%
PA 5,9% 6,3% 5,8% 7,7%
PE 5,6% 6,3% 5,8% 7,9%
AL 5,4% 5,9% 5,7% 7,8%
SE 7,1% 7,9% 7,1% 8,8%
BA 6,2% 6,6% 6,5% 8,7%
MG 6,8% 6,6% 5,9% 9,1%
ES 7,1% 6,6% 5,8% 9,0%
RJ 6,9% 6,6% 6,0% 9,7%
SP 7,0% 5,4% 4,6% 8,2%
PR 6,6% 5,9% 5,5% 8,7%
SC 6,1% 5,5% 5,2% 8,6%
RS 6,5% 6,2% 5,7% 9,5%
MS 6,8% 5,8% 5,6% 8,5%
MT 6,0% 5,6% 5,4% 8,1%
GO 7,0% 7,5% 7,3% 9,2%
DF 7,4% 7,2% 6,6% 9,7%
Brasil 8,6% 8,9% 8,3% 11,5%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 4 — Desempenho dos candidatos da rede federal de ensino na prova objetiva do ENEM
2021 por Cor/raga

Média Objetiva — Federais

U N. Declarado Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 522,45 540,72 511,31 515,75 488,94 451,31
AC 500,83 508,73 483,79 509,58 490,89 501,83
AM 524,59 544,52 510,90 499,10 540,04 469,48
RR 503,74 567,94 522,15 507,52 541,53 476,27
PA 560,67 547,76 521,01 522,08 549,99 477,35
AP 523,43 547,43 574,26 501,22 - -
TO 560,93 551,32 512,56 519,91 499,57 -
MA 541,69 540,73 518,57 514,60 504,04 471,50
Pl 529,18 536,62 514,51 517,62 472,97 507,83
CE 590,05 561,46 529,53 536,85 563,88 496,54
RN 590,95 594,09 545,99 554,59 568,78 525,84
PB 575,01 550,59 520,17 529,31 530,72 483,62
PE 589,56 590,75 541,72 562,22 549,32 532,02
AL 565,99 565,29 522,29 540,76 535,81 561,44
SE 577,00 573,83 515,41 544,91 534,44 467,29
BA 587,01 578,75 542,09 553,10 531,95 513,10
MG 609,54 602,89 556,67 575,20 574,06 564,65
ES 584,76 608,92 584,25 579,21 577,62 515,16
RJ 604,01 597,26 562,52 576,65 594,59 480,78
SP 607,58 569,86 542,42 558,18 606,74 531,01
PR 582,03 577,79 561,92 551,98 575,86 460,48
SC 575,56 577,44 542,39 560,32 603,40 668,99
RS 584,79 583,93 529,11 554,65 570,42 596,60
MS 612,70 561,72 531,77 539,52 582,37 512,74
MT 532,60 550,57 513,87 529,83 486,47 528,99
GO 556,93 561,29 529,73 539,01 544,34 451,85
DF 582,02 579,73 522,73 542,45 550,59 567,42
Brasil 579,21 580,78 538,88 544,15 551,51 500,41

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 5 — Desempenho dos candidatos da rede estadual de ensino na prova objetiva do
ENEM 2021 por Cor/raca

Média Objetiva — Estadual

VF N. Declarado Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 470,16 483,28 469,74 473,64 453,91 426,13
AC 470,53 482,89 474,83 472,60 480,41 467,42
AM 453,56 473,80 456,75 452,04 462,93 431,53
RR 502,32 495,97 497,95 475,66 481,36 454,78
PA 466,50 473,82 459,24 462,03 463,35 458,94
AP 464,45 472,96 461,97 461,86 463,19 449,00
TO 464,04 484,84 457,51 460,80 449,30 438,82
MA 461,02 472,81 459,17 459,82 459,12 436,83
Pl 457,49 474,88 465,21 461,20 457,32 457,78
CE 454,13 489,42 471,79 464,31 469,54 460,63
RN 478,71 484,35 471,87 471,92 468,23 453,56
PB 460,23 480,97 464,46 467,27 460,74 447,88
PE 472,84 493,17 475,05 479,63 477,99 463,21
AL 462,11 475,42 461,41 464,35 465,34 444,46
SE 455,20 490,46 467,17 473,16 473,90 450,29
BA 465,56 484,84 468,05 471,97 470,12 455,79
MG 502,86 510,63 485,22 494,97 482,82 472,15
ES 492,79 507,59 483,11 487,78 484,15 481,25
RJ 489,64 501,77 478,23 485,55 474,68 459,82
SP 506,95 519,84 497,71 503,28 533,30 490,00
PR 490,54 504,91 484,37 488,09 515,04 473,54
SC 493,81 505,03 487,42 489,57 489,94 465,86
RS 496,04 509,48 475,94 488,59 499,44 467,33
MS 476,31 491,00 477,99 473,65 489,76 440,82
MT 478,29 487,36 465,68 472,46 481,23 452,97
GO 470,56 493,09 469,17 474,63 476,22 449,26
DF 506,63 508,31 484,76 491,91 476,39 469,74
Brasil 474,73 503,16 476,11 475,16 483,75 454,32

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 6 — Desempenho dos candidatos da rede federal de ensino na prova objetiva do ENEM
2021 por Cor/raga

Média Objetiva — Particular

v N. Declarado Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 551,16 552,18 547,44 529,18 528,35 465,58
AC 504,00 557,49 521,60 549,62 560,95
AM 549,93 561,08 533,40 540,97 557,39 448,25
RR 453,35 541,71 525,67 538,20 540,96
PA 535,31 547,24 521,22 533,30 545,18 496,70
AP 537,65 540,13 527,31 528,88 546,41 586,15
TO 582,21 563,65 529,54 548,66 564,00 510,91
MA 558,55 558,78 520,98 527,51 522,79 477,53
Pl 574,05 578,00 544,42 553,65 534,77 566,33
CE 562,59 581,83 550,53 559,60 557,95 515,75
RN 568,60 564,21 529,95 536,08 534,15 507,85
PB 562,65 563,18 524,91 540,12 542,75 540,03
PE 554,99 565,83 522,22 542,22 541,68 518,90
AL 527,04 543,23 511,73 516,53 505,62 480,87
SE 554,88 567,64 529,29 540,77 527,72 507,26
BA 553,50 568,01 532,31 543,43 524,30 500,26
MG 595,85 594,82 559,77 573,44 563,45 513,91
ES 575,01 580,05 546,81 558,02 577,64
RJ 567,12 570,20 527,97 543,03 558,09 518,42
SP 568,90 572,82 537,09 548,78 596,84 519,90
PR 549,31 568,63 537,12 541,21 585,90 573,28
SC 577,92 576,50 532,96 547,19 580,81 523,44
RS 585,64 577,85 532,18 547,59 583,68 473,54
MS 569,53 564,75 542,45 544,27 570,36 494,53
MT 541,95 561,04 520,82 540,51 574,65 564,70
GO 580,48 575,02 531,00 547,22 536,22 560,56
DF 569,44 584,46 542,49 557,42 561,82 507,48
Brasil 565,70 573,41 533,86 546,44 574,59 512,31

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 7 - Percentual dos candidatos na rede federal de ensino por unidade da federacdo e

Cor/raca no ENEM 2021

Federal
UF N. Declarado Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 1,8% 33,5% 10,4% 52,2% 1,4% 0,7%
AC 0,7% 17,2% 13,5% 65,0% 2,9% 0,7%
AM 1,8% 21,1% 5,0% 67,0% 0,9% 4,2%
RR 4,1% 22,3% 11,2% 59,4% 1,0% 2,0%
PA 2,1% 22,1% 14,3% 60,4% 0,8% 0,3%
AP 3,0% 24,2% 12,1% 60,6% 0,0% 0,0%
TO 2,3% 27,9% 11,8% 55,8% 2,3% 0,0%
MA 1,1% 22,0% 11,6% 64,0% 0,9% 0,3%
Pl 2,1% 22,5% 12,4% 61,5% 1,3% 0,2%
CE 1,7% 35,1% 8,2% 52,9% 1,8% 0,3%
RN 1,4% 39,3% 8,8% 48,7% 1,4% 0,3%
PB 1,9% 36,1% 8,3% 52,1% 1,3% 0,3%
PE 1,9% 39,6% 9,3% 46,2% 1,8% 1,2%
AL 0,9% 29,1% 12,1% 55,3% 2,4% 0,2%
SE 3,1% 22,4% 20,3% 52,4% 0,7% 1,0%
BA 1,1% 24,6% 27,7% 45,4% 0,9% 0,2%
MG 2,2% 51,4% 10,0% 35,4% 0,9% 0,0%
ES 1,6% 57,1% 7,5% 32,9% 0,7% 0,2%
RJ 2,3% 57,3% 13,2% 26,5% 0,7% 0,0%
SP 0,6% 63,6% 8,1% 25,9% 1,7% 0,1%
PR 1,3% 72,5% 3,6% 20,4% 2,1% 0,1%
SC 1,3% 83,4% 2,6% 12,2% 0,5% 0,1%
RS 1,3% 84,3% 5,3% 8,9% 0,2% 0,0%
MS 0,8% 49,2% 7,8% 38,3% 2,9% 1,0%
MT 2,0% 38,1% 11,3% 46,7% 1,5% 0,4%
GO 2,5% 42,2% 11,0% 42,0% 2,2% 0,1%
DF 2,1% 46,4% 9,5% 40,5% 0,8% 0,7%
Brasil 1,7% 46,3% 10,7% 39,9% 1,2% 0,3%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021



340

Tabela 8 - Percentual dos candidatos na rede estadual de ensino por unidade da federagédo e
Cor/raca no ENEM 2021

Estadual

U N. Declarado Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 2,4% 29,7% 10,1% 54,4% 2,7% 0,7%
AC 2,7% 23,2% 10,1% 59,7% 3, 7% 0,6%
AM 2,4% 16,7% 5,2% 70,8% 1,9% 3,0%
RR 2,7% 21,3% 7,4% 64,4% 1,1% 3,1%
PA 2,0% 18,5% 12,0% 64,7% 2,1% 0,6%
AP 1,6% 22,1% 13,1% 60,9% 1,3% 1,0%
TO 2,1% 21,6% 13,6% 58,1% 3,6% 0,9%
MA 2,5% 19,3% 12,5% 63,8% 1,6% 0,3%
Pl 2,6% 18,4% 14,3% 61,7% 2,6% 0,5%
CE 3,3% 18,5% 5,9% 70,6% 1,2% 0,4%
RN 1,5% 36,7% 9,9% 49,3% 2,2% 0,4%
PB 2,0% 31,6% 9,6% 52,8% 2,9% 1,2%
PE 2,9% 30,0% 11,8% 52,0% 2,2% 1,1%
AL 2,6% 23,3% 11,1% 58,4% 3,8% 0,9%
SE 2,4% 20,7% 15,8% 57,4% 3,1% 0,6%
BA 2,3% 18,6% 26,8% 49,2% 2,4% 0,7%
MG 1,5% 43,9% 11,7% 41,1% 1,6% 0,2%
ES 1,3% 38,3% 14,3% 44,4% 1,3% 0,5%
RJ 1,9% 41,3% 18,5% 36,7% 1,4% 0,3%
SP 1,2% 57,8% 9,8% 29,0% 1,8% 0,3%
PR 1,9% 66,6% 4,5% 25,1% 1,9% 0,1%
SC 1,9% 77,2% 3,7% 16,2% 0,7% 0,2%
RS 1,8% 80,3% 5,4% 11,9% 0,3% 0,2%
MS 1,6% 45,1% 6,5% 42,6% 2,1% 2,1%
MT 2,6% 32,8% 12,1% 50,0% 2,1% 0,4%
GO 3,7% 33,1% 10,9% 48,6% 3,3% 0,4%
DF 2,0% 34,7% 14,7% 46,4% 1,9% 0,2%
BRASIL 2,2% 38,6% 10,8% 46,1% 1,8% 0,6%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 9 - Percentual dos candidatos na rede particular de ensino por unidade da federacédo e
Cor/raca no ENEM 2021

Particular

U N. Declarado Branco Preto Pardo Amarelo Indigena
RO 1,9% 55,1% 5,3% 34,7% 2,8% 0,3%
AC 2,0% 46,2% 4,1% 45,9% 1,7% 0,0%
AM 1,3% 44,6% 4,1% 47,7% 2,3% 0,1%
RR 1,0% 43,5% 5,2% 49,2% 1,0% 0,0%
PA 2,5% 39,6% 8,0% 47,5% 2,0% 0,3%
AP 2,3% 41,5% 9,3% 45,6% 1,1% 0,2%
TO 1,4% 53,4% 6,0% 36,9% 1,4% 0,8%
MA 1,7% 452% 7,0% 44,5% 1,5% 0,1%
PI 1,9% 41,1% 7,4% 47,9% 1,5% 0,1%
CE 1,2% 57,1% 3,5% 37,1% 1,0% 0,1%
RN 1,8% 59,0% 4,4% 33,5% 1,0% 0,3%
PB 1,5% 54,8% 5,0% 36,5% 1,8% 0,5%
PE 2,2% 56,7% 5,8% 33,7% 1,4% 0,2%
AL 2,6% 47,0% 6,5% 41,0% 2,4% 0,5%
SE 2,2% 42,5% 9,8% 43,4% 1,9% 0,2%
BA 2,1% 40,9% 15,0% 40,2% 1,5% 0,2%
MG 1,7% 71,7% 4,1% 21,5% 0,9% 0,1%
ES 1,6% 62,4% 5,8% 29,4% 0,8% 0,0%
RJ 2,3% 69,5% 7,1% 20,2% 0,8% 0,1%
SP 1,1% 79,8% 3,1% 12,4% 3,5% 0,1%
PR 1,2% 83,3% 1,7% 10,4% 3,4% 0,0%
SC 1,4% 89,8% 1,7% 6,5% 0,6% 0,0%
RS 0,9% 91,7% 2,1% 4,9% 0,3% 0,1%
MS 1,9% 70,2% 3,1% 20,5% 4,2% 0,1%
MT 1,7% 59,4% 5,5% 31,3% 1,9% 0,0%
GO 2,7% 60,6% 4,4% 29,8% 2,4% 0,0%
DF 2,0% 62,6% 6,0% 27,3% 1,9% 0,1%
BRASIL 1,6% 68,2% 5,0% 23,0% 2,0% 0,1%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 10 — Desempenho na prova objetiva do ENEM 2021 pelos candidatos brancos por

dependéncia administrativa

Média Objetiva - Brancos

UF
Federal Estadual Particular

RO 540,72 483,28 552,18
AC 508,73 482,89 557,49
AM 544,52 473,80 561,08
RR 567,94 495,97 541,71
PA 547,76 473,82 547,24
AP 547,43 472,96 540,13
TO 551,32 484,84 563,65
MA 540,73 472,81 558,78
Pl 536,62 474,88 578,00
CE 561,46 489,42 581,83
RN 594,09 484,35 564,21
PB 550,59 480,97 563,18
PE 590,75 493,17 565,83
AL 565,29 475,42 543,23
SE 573,83 490,46 567,64
BA 578,75 484,84 568,01
MG 602,89 510,63 594,82
ES 608,92 507,59 580,05
RJ 597,26 501,77 570,20
SP 569,86 519,84 572,82
PR 577,79 504,91 568,63
sC 577,44 505,03 576,50
RS 583,93 509,48 577,85
MS 561,72 491,00 564,75
MT 550,57 487,36 561,04
GO 561,29 493,09 575,02
DF 579,73 508,31 584,46
Brasil 580,78 503,16 573,41

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 11 — Diferenca percentual dos candidatos pardos e pretos em relacdo ao desempenho

dos brancos na prova objetiva por dependéncia administrativa

UF

Percentual Pardos em relagdo Brancos

Percentual Pretos em Relagdo aos Brancos

Federal Estadual Particular Federal Estadual Particular
RO 4,8% 2,0% 4,3% 5,8% 2,9% 0,9%
AC -0,2% 2.2% 1,4% 5,2% 1,7% 6,9%
AM 9,1% 4,8% 3,7% 6,6% 3, 7% 5,2%
RR 11,9% 4,3% 0,7% 8,8% -0,4% 3,1%
PA 4,9% 2.6% 2,6% 5,1% 3,2% 5,0%
AP 9,2% 2,4% 2,1% -4,7% 2,4% 2,4%
TO 6,0% 5,2% 2,7% 7,6% 6,0% 6,4%
MA 5,1% 2,8% 5,9% 4,3% 3,0% 7,3%
Pl 3,7% 3,0% 4,4% 4,3% 2,1% 6,2%
CE 4,6% 5,4% 4,0% 6,0% 3, 7% 5,7%
RN 7.1% 2,6% 5,2% 8,8% 2,6% 6,5%
PB 4,0% 2,9% 4,3% 5,8% 3,6% 7,3%
PE 5,1% 2,8% 4,4% 9,0% 3,8% 8,4%
AL 4,5% 2,4% 5,2% 8,2% 3,0% 6,2%
SE 5,3% 3,7% 5,0% 11,3% 5,0% 7,2%
BA 4,6% 2,7% 4,5% 6,8% 3,6% 6,7%
MG 4,8% 3,2% 3,7% 8,3% 5,2% 6,3%
ES 5,1% 4,1% 3,9% 4,2% 5,1% 6,1%
RJ 3,6% 3,3% 5,0% 6,2% 4,9% 8,0%
SP 2,1% 3,3% 4,4% 5,1% 4,4% 6,7%
PR 4,7% 3,4% 5,1% 2,8% 4.2% 5,9%
SC 3,1% 3,2% 5,4% 6,5% 3,6% 8,2%
RS 5,3% 4,3% 5,5% 10,4% 7,0% 8,6%
MS 4,1% 3,7% 3,8% 5,6% 2,7% 4,1%
MT 3,9% 3,2% 3,8% 7,1% 4,7% 7,7%
GO 4,1% 3,9% 51% 6,0% 5,1% 8,3%
DF 6,9% 3,3% 4,9% 10,9% 4,9% 7,7%
Brasil 6,7% 5,9% 4,9% 7,8% 5,7% 7,4%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 12 — Desempenho na redacdo do ENEM 2021 pelos candidatos brancos por

dependéncia administrativa

Média Redagdo — Brancos

UF
Federal Estadual Particular

RO 690,13 587,48 726,99
AC 643,40 574,81 780,50
AM 709,80 555,22 714,67
RR 652,27 567,33 717,59
PA 726,64 604,59 766,69
AP 612,50 563,22 716,98
TO 695,41 593,77 758,44
MA 720,68 593,09 776,47
Pl 734,61 601,43 802,43
CE 719,18 598,21 784,99
RN 764,75 596,26 769,34
PB 743,88 609,90 772,99
PE 735,35 617,68 747,62
AL 734,24 599,85 732,74
SE 740,63 637,60 786,39
BA 739,86 590,46 760,86
MG 761,08 618,51 795,56
ES 768,00 621,04 781,63
RJ 741,66 600,39 749,28
SP 693,75 603,58 712,43
PR 683,79 580,84 697,09
SC 697,46 591,37 724,52
RS 701,25 607,43 741,87
MS 672,37 577,96 738,09
MT 696,04 588,05 744,86
GO 706,98 598,10 771,22
DF 685,05 597,56 731,66
Brasil 724,74 600,45 740,14

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 13 — Diferenca percentual dos candidatos pardos e pretos em relacdo ao desempenho
dos brancos na redagéo por dependéncia administrativa

Percentual Pardos em Relagdo aos Brancos | Percentual Pretos em Relagdo aos Brancos
Uk Federal Estadual Particular Federal Estadual Particular
RO 6,2% 3,2% 4,1% 10,2% 4,9% 0,7%
AC -3,1% 2,8% 0,7% 3,4% 4,9% 13,8%
AM 15,4% 10,6% 3,6% 14,8% 7,9% 6,6%
RR 2,5% 4,5% 5,2% 4,9% -0,9% 7,4%
PA 8,4% 5,4% 2,7% 9,8% 5,9% 4,7%
AP -5,0% 1,8% 3,1% 7,2% -1,5% 0,2%
TO 6,0% 7,0% 3,3% 14,6% 7,0% 2,8%
MA 7.8% 6,3% 6,2% 7.3% 7.2% 6,0%
Pl 6,8% 6,1% 2,0% 8,4% 5,1% 3,1%
CE 7,0% 12,8% 3,4% 6,2% 7,9% 5,9%
RN 6,5% 4,1% 6,4% 8,3% 6,1% 10,9%
PB 5,2% 5,1% 3,8% 5,6% 9,1% 5,6%
PE 4,0% 5,3% 4,8% 8,4% 8,2% 9,1%
AL 4,5% 5,0% 6,3% 13,9% 7,1% 6,1%
SE 5,8% 6,1% 3,6% 10,9% 11,1% 8,4%
BA 3,4% 4,5% 4,4% 7,1% 6,7% 6,9%
MG 4,1% 4,5% 3,6% 7,7% 7,9% 4,9%
ES 4,3% 5,1% 5,1% 3,6% 6,2% 6,6%
RJ 4,7% 4,4% 6,6% 4,7% 7.2% 8,9%
SP 1,5% 4,1% 4,5% 3,4% 5,0% 6,3%
PR 2,8% 4,8% 5,4% 7,0% 3,9% 5,3%
SC 5,0% 4,1% 6,6% 8,5% 7,5% 5,5%
RS 6,4% 6,6% 5,0% 9,3% 8,3% 10,9%
MS 2,9% 3,9% 2,6% 4,5% 2,1% 4,4%
MT 3,8% 5,4% 3,1% 6,5% 8,2% 9,2%
GO 4,7% 7,1% 5,8% 6,6% 9,7% 9,5%
DF 8,6% 3,9% 5,2% 13,0% 5,1% 5,4%
Brasil 4,8% 7,2% 2,4% 6,5% 6,7% 5,1%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabelas complementares de analise por renda

Tabela 14 — Desempenhos dos candidatos no ENEM 2021 por area de conhecimento, na
prova objetiva, redacdo e nota final, por estrato de renda

0 444,58 466,50 451,85 471,22 458,54 528,54 472,54
041 453,87 479,56 466,86 484,83 471,28 561,04 489,23
1 -| 1,5 470,93 502,21 489,40 511,27 493,45 600,21 514,80
1,5 -| 2 480,41 513,12 499,76 525,49 504,69 617,80 527,31
22,5 491,85 524,59 509,83 542,85 517,28 635,44 540,91
2,5 -| 3 497,84 530,41 515,09 551,01 523,59 649,19 548,71
34 509,24 541,72 524,46 568,28 535,92 667,54 562,25
4 -| 5 519,49 550,93 532,58 582,89 546,48 686,26 574,43
546 527,33 558,67 538,92 593,57 554,62 700,45 583,79
6 -| 7 533,65 564,49 544,04 601,84 561,00 710,77 590,96
748 538,41 567,73 546,49 609,75 565,60 717,91 596,06
8 -| 9 542,38 572,92 550,50 614,58 570,09 725,34 601,14
9410 550,75 579,26 556,00 627,10 578,28 736,42 609,91
10-| 12 555,94 586,57 562,08 636,36 585,24 745,83 617,36
12415 564,79 594,14 567,26 646,57 593,19 755,32 625,61
15 -| 20 572,09 600,43 572,63 658,53 600,92 768,33 634,40
>20 581,65 611,00 579,64 677,62 612,48 780,28 646,04

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 15 — Desempenhos dos candidatos no ENEM 2021 na prova objetiva por dependéncia
administrativa e estrato de renda

Renda Familiar Média na Prova Objetiva

Federal Estadual Municipal Particular

0 506,54 452,91 450,47 524,54
041 523,28 465,01 461,58 515,74
1415 542,59 483,15 487,17 527,32
1,542 552,02 491,15 497,73 534,04
2425 565,06 500,75 511,20 542,06
2,543 564,95 504,21 518,53 546,22
34 575,60 512,76 522,31 555,23
445 582,29 518,02 534,72 561,47
546 589,90 523,63 540,71 566,42
67 597,98 526,82 541,80 571,16
748 600,09 530,93 547,56 573,50
849 606,33 533,08 541,70 577,12
9410 607,76 540,30 561,23 583,46
10412 612,36 547,52 577,67 588,81
12415 623,57 545,64 541,51 596,47
1520 628,71 557,03 564,05 602,69
>20 643,04 557,60 537,84 613,56

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021

Tabela 16 — Desempenhos dos candidatos no ENEM 2021 na redacdo por dependéncia
administrativa e estrato de renda

Renda Familiar Média na Redagdo

Federal Estadual Municipal Particular

0 648,15 515,74 502,20 671,98
041 672,63 545,83 531,91 685,42
1415 690,47 575,77 569,86 696,67
1,542 695,31 585,15 588,64 701,82
2425 707,84 595,23 604,18 708,42
2,543 707,74 601,57 619,19 714,84
34 717,86 612,72 622,50 722,05
445 723,13 619,20 647,51 728,85
546 732,41 627,84 660,67 734,93
647 741,76 631,94 643,06 741,20
748 750,83 635,23 650,00 742,63
849 752,56 639,17 632,37 747,24
9410 752,54 646,15 645,51 753,21
10412 754,95 655,78 707,00 758,79
12415 766,79 647,57 619,39 766,35
15420 774,77 663,01 650,48 775,31
>20 780,45 664,64 631,76 783,97

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Figura 1 - Desempenhos dos candidatos no ENEM 2021 na prova objetiva por estrato de
renda e Cor/raca
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Figura 2 - Desempenhos dos candidatos no ENEM 2021 na redagdo por estrato de renda e
Cor/raca
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021



Tabelas complementares de analise por escolaridade dos pais

Tabela 17 — Distribuicao percentual da escolaridade das maes por unidade da federagéo

350

N' 0
UE Nunca concluiu 5Ean_o do Ensino Ensino Ensino Pés- -
o nsino e . x Nao sei.
estudou.  5°anodo Fundamental Fundamental ~ Médio Superior  Graduagéo
E.F. '
RO 1,2% 7,9% 9,6% 10,6% 34,9% 15,2% 18,0% 2,5%
AC 3,1% 7,4% 7,4% 10,7% 32,2% 16,2% 20,0% 2,9%
AM 2,4% 7,3% 8,8% 11,8% 42,5% 11,9% 11,2% 4,1%
RR 0,9% 3,2% 4,8% 6,5% 40,9% 18,4% 22,9% 2,5%
PA 1,2% 8,0% 8,0% 11,7% 41,1% 15,0% 12,2% 2,8%
AP 1,6% 5,2% 5,3% 8,1% 37,1% 19,8% 20,0% 3,0%
TO 1,0% 5,5% 6,6% 8,4% 36,9% 20,0% 19,2% 2,3%
MA 1,9% 7,5% 9,1% 12,0% 40,8% 12,4% 13,6% 2,8%
Pl 2,2% 10,5% 9,9% 12,1% 33,6% 14,8% 14,4% 2,5%
CE 3,5% 16,9% 15,9% 17,4% 24,7% 6,7% 6,4% 8,4%
RN 1,1% 7,9% 10,7% 11,9% 37,9% 14,4% 14,7% 1,5%
PB 1,9% 12,1% 11,8% 11,7% 33,8% 13,7% 12,8% 2,2%
PE 1,4% 9,1% 10,8% 10,6% 39,0% 12,8% 13,8% 2,5%
AL 2,8% 10,8% 11,0% 10,7% 33,7% 12,6% 15,9% 2,4%
SE 1,9% 11,2% 11,2% 11,9% 35,2% 12,2% 13,7% 2,8%
BA 1,5% 7,9% 8,1% 10,0% 40,6% 14,6% 15,3% 2,1%
MG 0,4% 5,2% 8,0% 9,8% 36,4% 18,3% 20,4% 1,5%
ES 0,6% 6,7% 10,5% 11,1% 36,3% 13,5% 18,8% 2,5%
RJ 0,4% 3,8% 6,3% 10,1% 40,9% 19,6% 17,1% 1,9%
SP 0,3% 3,0% 5,6% 8,4% 39,3% 24,1% 17,8% 1,5%
PR 0,4% 4,6% 7,2% 11,0% 36,1% 16,0% 22,9% 1,8%
SC 0,2% 5,8% 8,2% 10,9% 35,3% 16,7% 21,2% 1,6%
RS 0,3% 5,8% 10,0% 11,1% 36,6% 17,2% 17,6% 1,6%
MS 0,6% 4,9% 7,5% 9,3% 36,1% 18,8% 20,8% 2,0%
MT 0,6% 4,7% 6,2% 9,5% 36,1% 19,7% 21,2% 2,1%
GO 0,8% 5,8% 9,5% 13,0% 36,9% 16,1% 15,0% 2,9%
DF 0,5% 4,2% 6,0% 8,1% 32,9% 21,6% 24,8% 2,0%
Brasil 1,1% 6,9% 8,7% 10,9% 36,7% 16,7% 16,3% 2,6%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021



Tabela 18 — Distribuicdo percentual da escolaridade das pais por unidade da federacéo

N

351

- 5°ano do . . - .
Nunca concluiu . Ensino Ensino Ensino Pos- .
UF o Ensino . . x Né&o sei.
estudou.  5°ano do Fundamental Fundamental ~ Médio Superior  Graduagdo
E.F. '
RO 1,7% 15,3% 14,2% 11,3% 29,3% 10,2% 9,6% 8,4%
AC 5,2% 13,2% 10,3% 9,7% 26,7% 12,5% 11,1% 11,3%
AM 3,2% 11,0% 11,0% 10,6% 35,0% 9,1% 7,6% 12,5%
RR 3,0% 8,6% 7,9% 8,9% 35,8% 12,4% 12,8% 10,7%
PA 2,6% 14,3% 10,7% 12,3% 32,6% 9,9% 7,5% 10,2%
AP 2,8% 9,6% 7,4% 9,3% 35,6% 13,4% 12,7% 9,1%
TO 2,2% 12,8% 11,4% 10,4% 32,8% 12,5% 9,3% 8,6%
MA 4,1% 13,7% 12,2% 12,0% 33,8% 8,0% 7,0% 9,3%
Pl 4,6% 18,0% 13,8% 11,6% 25,7% 9,9% 8,1% 8,3%
CE 6,2% 21,8% 15,8% 14,8% 20,3% 4,4% 3,7% 13,2%
RN 3,1% 13,7% 11,6% 11,4% 33,4% 11,2% 8,3% 7,3%
PB 5,0% 18,7% 13,8% 10,6% 27,3% 10,1% 7,1% 7,3%
PE 2,8% 14,7% 13,1% 10,6% 32,7% 9,8% 7,8% 8,5%
AL 4,5% 15,5% 12,6% 10,8% 29,6% 10,1% 7,7% 9,3%
SE 4,0% 15,6% 13,4% 10,9% 31,1% 8,8% 7,7% 8,6%
BA 3,1% 14,1% 12,0% 11,0% 34,7% 9,3% 7,6% 8,0%
MG 0,7% 9,2% 12,9% 11,9% 33,0% 14,4% 12,0% 6,0%
ES 0,9% 10,5% 13,4% 11,9% 34,0% 11,4% 9,7% 8,3%
RJ 0,8% 6,5% 8,4% 10,2% 37,4% 16,3% 12,7% 7,6%
SP 0,6% 5,3% 7,9% 10,1% 36,7% 20,1% 13,5% 5,8%
PR 0,5% 7,3% 9,9% 12,0% 34,9% 15,3% 13,7% 6,4%
SC 0,3% 9,0% 12,0% 12,0% 33,4% 14,4% 13,3% 5,5%
RS 0,5% 9,6% 13,5% 12,2% 34,2% 13,8% 10,4% 5,9%
MS 1,2% 9,9% 11,4% 10,8% 33,5% 15,1% 11,2% 7,0%
MT 1,6% 10,3% 12,0% 12,1% 31,3% 13,9% 11,2% 7,7%
GO 1,7% 11,5% 13,9% 13,6% 31,4% 11,3% 8,0% 8,6%
DF 1,0% 7,0% 8,4% 8,6% 28,2% 18,8% 19,6% 8,5%
Brasil 2,1% 11,1% 11,4% 11,5% 32,6% 13,2% 10,3% 7,9%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 19 — Desempenho dos candidatos na prova objetiva do ENEM 2021 por unidade da

federacéo e escolaridade da mae

N. concluiu

59 ano do

UE Nunca 50 ano do Ensino Ensino En"sir_m Ensir!o P6s- i
estudou. EE Fundamental. Fundamental Médio Superior Graduacéo
RO 440,18 463,50 468,77 482,29 488,48 512,67 517,67
AC 445,50 465,37 461,38 469,64 485,91 516,14 521,22
AM 425,14 435,01 443,16 449,06 467,23 499,90 519,54
RR 444,83 458,71 490,86 474,38 486,52 509,42 523,02
PA 439,36 451,62 461,28 470,97 487,38 518,68 530,82
AP 452,53 443,04 460,88 457,50 473,33 504,00 514,35
TO 438,42 442,72 453,08 458,57 478,79 511,55 522,98
MA 442,45 448,84 456,60 463,40 483,70 511,70 522,47
Pl 446,55 456,10 467,70 482,93 500,94 538,63 554,83
CE 448,38 455,80 463,94 472,22 499,95 542,31 558,13
RN 476,63 481,38 487,83 500,22 518,79 557,24 568,61
PB 451,98 466,63 478,26 486,15 504,09 542,75 558,27
PE 458,51 468,14 477,93 482,37 503,03 546,12 556,02
AL 457,97 465,90 479,32 484,87 502,33 532,25 543,08
SE 453,82 468,52 485,42 486,24 508,03 543,40 562,19
BA 452,24 460,07 473,67 481,68 500,20 534,43 549,08
MG 465,35 491,16 505,23 511,73 533,63 568,91 576,25
ES 467,48 488,04 495,80 500,53 519,74 561,48 558,88
RJ 478,39 488,27 496,10 503,52 521,88 563,46 576,61
SP 485,66 501,29 509,13 514,01 528,47 561,69 571,07
PR 467,13 487,27 494,50 502,05 518,45 554,20 558,43
sC 473,75 492,12 501,40 510,65 528,06 560,93 563,19
RS 467,89 490,53 500,61 505,23 526,11 559,77 569,36
MS 459,23 464,85 475,04 485,56 502,96 533,77 538,90
MT 451,23 469,08 476,27 481,05 498,93 528,18 532,26
GO 444,54 464,02 472,51 481,39 503,49 540,14 549,47
DF 465,96 480,46 487,03 492,38 510,16 553,87 571,86
Brasil 459,78 476,64 491,75 500,60 520,09 561,66 576,40

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 20 — Desempenho dos candidatos na prova objetiva do ENEM 2021 por unidade da
federacdo e escolaridade do pai

N. concluiu 5°ano do . . . .
UE Nunca 50 ano do Ensino Ensino En:su_m Ensino Pos- i
estudou. EE Fundamental. Fundamental Médio Superior Graduagédo

RO 442,74 470,98 482,72 482,53 495,43 519,92 531,88
AC 452,33 462,78 482,01 471,22 496,87 520,10 528,05
AM 435,07 439,81 448,72 453,36 472,83 511,11 524,32
RR 465,40 474,11 485,56 484,44 493,59 527,24 524,13
PA 448,24 457,96 469,21 479,13 495,24 533,60 545,64
AP 442,73 460,44 460,50 465,39 483,09 513,20 513,17
TO 442,41 451,66 464,85 475,13 490,07 524,01 549,98
MA 446,19 455,33 466,06 472,89 490,15 530,41 539,31
Pl 455,20 464,54 480,61 496,64 514,91 559,48 567,66
CE 453,15 461,73 470,60 477,97 507,29 559,71 575,72
RN 482,09 486,96 502,43 507,62 525,72 570,81 584,31
PB 463,60 474,03 486,39 493,41 513,93 562,44 573,91
PE 467,97 474,27 484,09 493,25 510,99 559,42 575,03
AL 456,62 473,46 483,13 490,55 511,72 549,33 559,14
SE 466,10 472,42 489,12 497,67 516,93 558,33 580,34
BA 455,42 470,29 484,08 493,02 510,70 552,31 568,12
MG 470,52 497,09 514,06 523,70 541,44 579,35 596,39
ES 474,02 490,98 499,81 512,50 526,59 567,49 582,59
RJ 486,78 492,98 502,31 510,28 528,50 569,52 585,42
SP 492,93 504,95 513,67 518,45 532,05 567,70 582,69
PR 479,10 488,97 500,99 508,15 523,64 559,02 573,46
SC 473,94 497,22 507,45 519,14 533,23 566,47 578,37
RS 476,59 494,65 506,71 513,78 532,65 571,35 584,23
MS 453,41 473,37 482,48 496,29 510,44 543,59 557,89
MT 462,04 480,47 486,70 492,35 505,39 536,61 552,68
GO 458,04 471,91 483,89 491,71 511,52 554,87 570,57
DF 479,70 483,88 492,95 502,73 516,18 558,91 584,34
Brasil 459,78 476,64 491,75 500,60 520,09 561,66 576,40

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 21 — Desempenho dos candidatos na redacdo do ENEM 2021 por unidade da

federacéo e escolaridade da mae

N. concluiu 5°ano do . . . .
UE Nunca 50 ano do Ensino Ensino En:su_m Ensino Pos- i
estudou. EE Fundamental. Fundamental Médio Superior Graduagédo
RO 485,06 559,86 588,15 596,34 613,02 660,61 682,49
AC 538,62 542,88 584,74 559,35 619,16 663,25 697,73
AM 439,71 465,96 494,92 510,64 552,94 624,71 645,56
RR 507,78 563,11 572,55 567,92 583,32 604,97 656,08
PA 535,92 563,48 603,88 616,71 653,66 723,18 747,15
AP 506,33 551,63 565,48 560,10 590,03 652,44 674,33
TO 515,63 522,43 569,17 585,14 616,95 676,83 716,47
MA 524,67 548,50 573,40 592,59 632,34 711,49 717,26
Pl 545,73 580,82 622,71 650,22 689,46 764,70 772,05
CE 490,75 522,08 553,08 568,21 642,68 737,10 759,63
RN 597,22 610,89 636,87 645,82 680,29 749,69 777,34
PB 574,54 596,71 627,86 646,76 681,45 753,74 773,35
PE 564,48 581,96 601,79 614,07 649,09 725,77 746,08
AL 552,53 595,53 615,03 630,41 663,33 727,34 745,15
SE 582,86 607,29 642,69 665,83 692,08 756,86 795,80
BA 544,23 569,08 595,14 613,54 646,36 721,02 743,59
MG 548,27 600,11 638,88 655,91 683,57 752,01 779,22
ES 577,54 599,78 615,10 632,57 663,91 730,31 757,30
RJ 573,37 599,98 619,41 628,95 660,56 735,58 758,82
SP 562,30 594,30 607,71 616,71 637,52 690,52 714,71
PR 540,56 562,53 582,98 595,12 618,92 669,92 690,86
SC 526,97 585,52 599,89 621,08 643,30 693,79 712,05
RS 539,69 588,59 611,10 621,80 649,10 713,61 739,05
MS 509,57 548,60 575,32 594,79 625,23 682,35 700,20
MT 541,85 577,88 594,53 601,61 631,96 685,16 713,45
GO 500,59 557,62 579,45 596,45 641,43 723,57 750,72
DF 553,19 569,35 582,33 605,60 621,82 681,68 716,20
Brasil 528,52 567,21 596,82 610,98 645,39 708,95 732,81

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 22 — Desempenho dos candidatos na redacdo do ENEM 2021 por unidade da
federacdo e escolaridade do pai

N. concluiu 5°ano do . . . .
UE Nunca 50 ano do Ensino Ensino En:su_m Ensino Pos- i
estudou. EE Fundamental. Fundamental Médio Superior Graduagédo

RO 437,54 544,64 561,99 594,78 597,83 653,58 652,06
AC 538,26 532,85 547,64 573,59 587,62 654,56 674,72
AM 407,84 449,07 482,68 498,58 541,30 602,73 639,50
RR 592,73 550,53 552,63 544,62 561,76 619,36 633,58
PA 525,50 540,62 579,48 595,04 636,67 698,32 721,68
AP 531,52 511,38 546,61 556,00 579,92 624,12 674,87
TO 486,98 495,61 521,69 561,50 592,37 653,24 671,41
MA 490,97 528,98 548,55 565,43 616,80 675,99 696,20
Pl 511,74 561,95 584,07 619,50 663,77 731,67 756,02
CE 471,12 500,34 532,97 555,91 626,34 709,50 738,60
RN 580,00 594,41 621,26 626,80 664,07 730,98 751,06
PB 539,84 583,23 608,02 621,54 662,18 727,30 752,36
PE 553,22 568,04 584,08 594,16 634,19 704,28 722,01
AL 552,38 585,15 603,08 614,90 646,69 704,00 716,01
SE 569,52 600,46 614,70 633,69 678,47 738,52 769,42
BA 536,43 547,37 572,61 587,61 625,97 689,39 716,33
MG 522,40 588,09 617,47 629,71 669,17 732,64 747,17
ES 536,15 593,93 609,65 618,20 649,99 714,62 718,14
RJ 554,64 588,40 609,54 617,16 647,94 723,10 745,80
SP 546,21 589,10 600,09 608,74 631,04 681,68 697,15
PR 500,92 556,69 572,78 588,76 610,15 660,36 668,55
SC 532,68 575,19 595,03 608,78 632,79 683,88 691,36
RS 530,60 575,83 601,11 606,75 637,87 693,91 715,01
MS 494,00 534,82 552,49 576,53 613,23 663,69 668,73
MT 507,55 554,94 577,59 584,13 614,48 671,68 678,42
GO 471,24 533,89 547,13 576,03 625,83 695,66 711,31
DF 535,22 548,61 579,84 586,64 613,56 670,22 703,17
Brasil 504,77 548,92 577,48 593,09 632,35 693,30 711,04

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 23 - Diferenca percentual no desempenho dos candidatos na prova objetiva entre cada estrato de renda

UF 01 1415 1,542 2425 2543 3{4 445 546 647 748 849 9410 10412 12415 15420 >20
RO 23 29 15 2,1 -0,2 3,9 0,4 2,1 1,0 0,9 05 0,1 2,8 2,1 -11 0,1
AC 2,6 3,0 2,3 1,2 3,0 -1,6 58 25 -2,8 18 -0,6 3,7 -6,9 10,0 -3,0 8,4
AM 2,7 4,0 25 2,7 14 2,3 24 0,2 3,0 17 -0,4 2,7 0,9 13 3,0 25
RR 0,4 19 2,6 1,6 -0,3 3,5 -0,6 3,8 0,7 -1,0 -2,8 10,0 -1,3 -4,1 3,6 05
PA 2,7 3,9 2,2 2,6 13 17 2,8 1,2 24 -0,7 1,7 0,3 1,0 1,9 0,8 23
AP 3,0 2,0 3,2 0,6 2,3 4,0 -15 2,7 2.8 -3,5 4,3 13 31 -2,4 3,5 -0,1
TO 33 3,7 16 31 0,6 2,6 2,6 2,9 13 0,0 -0,4 2,4 1,9 -1,7 4,9 0,4
MA 32 48 09 35 12 08 36 00 12 2,6 0,6 05 46 -1,9 53 -2,0
Pl 33 52 19 4,0 13 1,4 32 2,4 -0,7 25 1,7 1,4 2,8 -0,8 29 13
CE 2,9 53 31 37 23 30 33 02 1,0 21 08 -0,8 0,9 1,0 1,0 2,2
RN 45 40 16 31 06 28 1,0 09 25 -0,2 1,1 15 0,6 48 -0,8 43
PB 33 4,7 2,0 2,2 2,3 3,6 0,6 1,0 3,0 -1,6 2,8 11 1,7 1,2 0,4 17
PE 2,7 4,0 2,6 2,7 13 25 19 11 0,3 18 0,4 11 1,0 3,0 0,1 1,9
AL 35 41 2,0 24 1,6 2,0 14 11 4,0 -0,2 0,1 -0,7 2,1 0,6 -1,0 53
SE 44 53 25 1,9 2,2 14 26 1,0 14 0,9 0,6 16 03 1,7 38 48
BA 38 4,2 25 23 13 2,4 19 11 25 -1,0 15 0,9 1,2 3,8 0,6 0,2
MG 20 35 2,4 25 09 25 23 1,7 12 08 08 06 18 0,9 15 25
ES 09 34 18 13 17 31 2,0 12 01 28 0,6 24 18 -1,0 30 08
RJ 08 30 1,9 2,0 15 2,1 1,9 1,6 0,6 03 0,9 22 0,7 1,1 16 18
sP 1.8 26 14 23 08 20 17 1,6 1,0 08 05 18 1,1 1,0 1,0 2,0
PR -0,7 18 13 19 1,4 2,2 2,0 2,0 11 1,2 0,3 17 15 0,7 17 13
SC -4,7 32 0,7 24 1,0 2,2 23 0,8 1,2 15 1,4 05 2,2 -0,1 1,4 17
RS -0,7 2,8 2,6 19 15 2,1 1,6 1,4 13 1,0 11 1,6 0,1 1,9 18 13
MS 1,2 33 2,1 17 1,6 3,0 11 2,2 14 23 -0,6 2,3 0,2 2,6 -0,5 3,6
MT 29 13 2,4 2,6 0,0 3,0 0,7 2,2 0,7 0,0 1,0 33 -1,5 4,4 2,2 0,4
GO 15 2,8 2,1 2,6 1,7 2,7 2,6 15 17 -0,4 2,1 2,2 -0,2 33 1,6 0,8
DF 02 22 18 09 16 29 1,9 1,0 0,6 31 0,1 02 32 2,0 13 38
Brasil 2,8 4,7 2,3 25 1,2 2,4 2,0 15 1,2 0.8 0,8 1,4 1,2 1,4 13 19

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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Tabela 24 - Diferenca percentual no desempenho dos candidatos na Redacdo entre cada estrato de renda

357

UF 041 115 1,542 2425 2,543 344 445 546 647 748 849 9410 10412 12415 15420 >20
RO 6,8% 4,9% 3,7% 2,0% 2,4% 3,9% 0,4% 2,4% 1,9% 1,0% 3,8% -3,0% 1,7% 1,9% 3,5% -0,7%
AC 0,6% 9,9% 1,7% 4,8% 1,7% -1,8% 10,9% 0,8% -1,9% 9,9% -1,5% 3,3% -9,1% 9,8% -1,7% -1,7%
AM 6,6% 10,0% 2,9% 3,9% 3,3% 2,7% 5,9% 1,6% 3,2% 0,6% -0,4% 3,6% 2,5% 2,1% 0,9% 3,9%
RR -1,9% 6,9% 7,4% -6,8% 4,3% 4,7% 0,2% -2,0% 2,8% 9,0% -3,7% 3,2% 57% -6,3% -13,9% 26,5%
PA 6,1% 6,5% 5,0% 2,9% 4,8% 0,6% 4,4% 1,4% 2,1% -0,6% 2,9% -0,2% 2,4% -0,8% 3,4% 1,7%
AP -0,9% 6,8% 0,7% 3,1% 4,2% 2,7% -0,7% 9,3% 0,5% -2,0% 5,9% 0,9% 6,5% -3,0% 0,4% -0,5%
TO 8,2% 6,1% 3,1% 3,1% 2,1% 4,1% 3,1% 3,1% 2,4% -0,2% 2,6% 2,7% -2,7% 2,6% 2,7% 3,8%
MA 7,6% 8,8% 1,8% 6,0% 2,7% 0,1% 5,7% 1,2% 1,4% 3,5% 1,4% 0,2% 4,5% -5,6% 6,3% -0,1%
PI 6,7% 8,2% 5,4% 4,5% 2,5% 3,1% 3,0% 5,4% -1,3% 1,1% 1,0% 0,9% 1,7% -3,1% 3,2% -1,5%
CE 9,2% 12,0% 5,8% 7,6% 3,0% 4,8% 4,2% -0,1% 0,8% 1,8% 0,0% -0,1% 0,1% 2,6% 0,5% 1,1%
RN 6,9% 5,8% 1,0% 4,8% 2,3% 2,4% 3,0% 0,7% 3,3% -0,7% 1,0% 2,1% 0,1% 4,0% 0,9% 1,4%
PB 4,7% 7,4% 2,9% 1,9% 5,5% 3,4% 2,4% 1,0% 1,3% 0,3% 1,7% -0,2% 2,3% 0,8% -1,3% 2,8%
PE 4,7% 5,4% 4,5% 3,1% 1,6% 3,0% 2,5% 3,7% -0,6% 1,9% 2,3% -1,2% 0,4% 4,5% 0,0% 1,6%
AL 8,0% 6,5% 3,8% 0,9% 4,8% 2,2% 1,5% 2,2% 2,2% -0,3% 0,7% -0,5% 3,1% -1,1% 1,2% 3,7%
SE 4,9% 8,8% 5,4% 0,5% 3,0% 2,4% 4,6% -1,4% 4,6% -0,9% 0,0% 32% 1,9% -3,4% 33% 38%
BA 7,3% 6,5% 38% 3,9% 3,0% 32% 3,0% 0,6% 2,3% 0,0% 1,9% 1,7% -0,2% 2,7% 1,6% -0,8%
MG 4,8% 5,3% 32% 3,5% 2,9% 3,0% 3,7% 2,7% 1,8% 1,2% 0,2% 0,9% 2,4% -1,3% 2,8% 1,5%
ES 3,8% 5,1% 1,6% 2,8% 1,8% 4,3% 2,9% 1,5% 2,3% 2,8% 0,0% 1,7% -0,3% 2,6% 4,0% 0,8%
R) 3,6% 4,7% 34% 2,7% 2,8% 2,7% 2,9% 1,8% 1,2% 1,1% 0,7% 2,4% 1,6% 1,5% 1,3% 1,9%
P -1,6% 4,1% 1,9% 2,8% 1,6% 2,6% 2,2% 2,5% 0,9% 1,0% 0,7% 1,8% 1,6% 0,7% 1,9% 0,9%
PR 2,0% 2,2% 2,0% 2,0% 2,4% 2,8% 2,7% 1,7% 2,1% 1,6% 0,5% 1,2% 1,7% 1,8% 0,9% 2,5%
SC -5,3% 4,0% 2,2% 1,5% 2,0% 2,7% 2,9% 1,1% 2,3% 0,9% 2,3% 1,7% 0,8% 0,0% 1,5% 2,7%
RS 0,9% 5,1% 31% 2,1% 2,4% 2,7% 2,2% 2,5% 1,3% 1,9% -0,2% 4,1% -0,1% 2,0% 2,5% 2,1%
MS 7,2% 5,8% 1,6% 4,8% 1,4% 4,8% 1,6% 4,1% 0,8% 2,9% -1,5% 32% 2,2% 3,1% -3,3% 5,0%
MT 4,3% 3,6% 34% 3,0% 0,8% 3,9% 2,4% 2,6% 2,0% -0,8% 0,3% 5,7% -2,9% 4,7% 3,9% 1,8%
GO 9,5% 4,5% 4,5% 4,0% 2,9% 5,5% 4,1% 2,1% 2,9% -0,3% 3,5% 1,2% 1,0% 2,2% 2,2% -0,5%
DF 1,2% 33% 2,2% 1,1% 1,6% 34% 3,0% 1,0% 0,0% 3,0% 2,1% 1,4% 0,3% 4,.8% 0,4% 4,4%
Brasil 6.1% 7.0% 2,9% 2,9% 2,2% 2,8% 2,8% 21% 1,5% 1,0% 1,0% 1,5% 1,3% 1,3% 1,7% 1,6%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENEM 2021
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